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قال تعالى:

هِمْ  �أَنفُ�سِ نْ  عَلَيْهِم مِّ ةٍ �سَهِيدً�  �أُمَّ نَبْعَثُ فِ كُلِّ  {وَيَوْمَ 
�لْكِتَابَ  عَلَيْكَ  لْنَا  وَنَزَّ هَـوؤُلاء  عَلَى  �سَهِيدً�  بِكَ  وَجِئْنَا 

ى لِلْمُ�سْلِمِيَن} تِبْيَاناً لكُلِّ �سَيْءٍ وَهُدًى وَرَحْمَةً وَبُ�شَْ

)النحل: 89(



قواعد الن�شر
تن�سر المجلة البحوث والدرا�سات في مجالات المعرفة المتعددة، من داخل وخارج   -1

الجامعة، باللغات العربية والاإنجليزية والفرن�سية.
ل البحث اإ�سافة للعلم وللمعرفة، ويُقدّم م�ساهمة علمية جادة في واحد من  اأن يُثِّ  -2

حقول البحث العلمي.
ي�سترط في البحث األا يكون قد �سبق ن�سره، اأو مقدماً للن�سر لدى جهة اأخرى، اأو   -3

كان جزءاً من بحث علمي اأعد لنيل درجة علمية.

متطلبات الن�شر:
م البحث مطبوعاً من ثلاث ن�سخ بخط )Simplified Arabic( بحجم  اأن يُقدَّ  .1
اأ�سطوانة  في  ثالثة  رقمية  ون�سخة  الهام�ش،  في  للتوثيق  و12  المتن،  لن�ش   14

.)CD(
األا تزيد عدد �سفحات البحث عن 40 �سفحة ولا تقل عن 25 بما في ذلك الاأ�سكال   .2
والمراجع والملاحق، مع �سرورة ا�ستمال البحث على: ملخ�سين باللغتين: العربية 
اإحداهما، على األا يزيد الملخ�ش عن �سفحة واحدة، ومقدمة، ومتن مق�سم لاأجزاء، 
والتوثيق وفقاً للمنهج العلمي، وخاتمة وقائمة للم�سادر والمراجع، ونبذة تعريفية 

عن الباحث، والتخ�س�ش الدقيق للبحث.
اأو عن طريق  البحوث با�سم رئي�ش هيئة تحرير المجلة، �سخ�سياً  تر�سل جميع   .3

البريد الاإلكتروني للمجلة.
اإنَّ ما يُن�سر في المجلة يثل راأي �ساحبه، ولي�ش بال�سرورة هو ما تتبناه المجلة.  .4

التحكيم:
اإلى  تُحال  ثم  التحرير،  هيئة  قبل  من  الاأولي  للتحكيم  البحوث  جميع  تخ�سع   -1
محكمين متخ�س�سين وفقاً للاعتبارات العلمية، ويعتمد راأي المحكمين في الن�سر 

من عدمه.
المجلة غير ملزمة برد البحوث اإل اأ�سحابها �سواء نُ�سرت اأم لم تُن�سر.  -2
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1    مجلة جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم

افتتاحية العدد
ا�سطفى،  الذي  الها�سمي  النبي  على  وال�سلام  وال�سلاة  وكفى،  لله  الحمد   

وعلى اآله واأ�سحابه م�سابيح الدجى، و�سلم ت�سليماً كثيراً، وبعد، 
ال�سلام عليكم ورحمة الله وبركاته،،،

من  وي�ستفيد  ويفيد  وي�سيف  يفي�ش  من  كل  اإلى  اأقدم  اأن  واأ�سرف  اأ�سعد   
)مجلة جامعة القراآن الكريم وتاأ�صيل  الثامن من  العدد  العلمي ن�سخة  البحث 
ومهمة  متنوعة  ق�سايا  تعالج  بحثاً،  ع�سر  اثني  دفتيها  بين  تحمل  وهي  العلوم(، 
لبع�ش  المعرفة  اأو  الحلول  ت�سهم في طرح  لعلها  العلمية  التخ�س�سات  من  عدد  في 

الم�سكلات، اأ�سردها لكم بالمحاور التالية:
جاء في محور )علوم القراآن الكريم والقراءات(، البحث المو�سوم بــ) النبر عند   
المجودين: اأنواعه، ومقاديره، واأغرا�ضه( كتبه الدكتور/ �سالح علي محمود، وكتب 
بعنوان:  بحثه  تبيدي،  يعقوب  بابكر الخ�سر  الدكتور/  واأ�شوله(  )الفقه  في محور 

)الم�ضترك عند الأ�ضوليين واأثره في اختلاف الفقهاء في الفروع الفقهية(.
في  المراأة  )اإ�ضهام  بعنوان:  بحثاً  ال�شرعية(،  )ال�شيا�شة  محور  في  وجاء   
كتبته   )" مجتمعية  و�ضرورة  �ضرعي  " مق�ضد  النبوية  ال�ضنة  في  الوطن  حماية 

الدكتورة / �سباح خ�سر اأحمد عبدالحي.
  وفي محور )علم الأحياء( كتب الدكتور/ حامد اأحمد عبداللطيف محمد، بحثاً بعنوان: 

)بع�ض الإ�ضارات القراآنية والعلمية في خلق الإن�ضان التي توؤهله لأمانة التكليف(.
�سالح،  الله  رحمة  خالد  الدكتور/  التربية(  )اأ�شول  محور  في  وكتب   
بحثاً بعنوان: )الإحتياجات التدريبية لمعلمي المرحلة الثانوية "درا�ضة تطبيقية على 

مدر�ضي مدار�ض محلية بربر بولية نهر النيل بجمهورية ال�ضودان(.
بعنوان:  اآدم،  محمد  عبدالله  اأحمد  الدكتور/  )التاريخ(  محور  في  وكتب   
الإ�ضلامية  الفونج  بمملكة  الإ�ضلام  و�ضطية  تر�ضيخ  في  ال�ضوفية  الطرق  )دور 

1504هــ - 1820م / 910هـ - 1237هـ(.

افتتاحية العدد
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الدكتور/ محمد  العربية( ثلاثة بحوث حيث كتب  )اللغة  وجاء في محور   
)التوجيهات النحوية وال�ضرفية للخلاف بين  العنوان:  الزبير، تحت  اأبوعبيدة محمد 
اأحمد محمد  عثمان  الدكتور/  فيه  كتب  كما  الأعراف(،  ال�ضبعة في �ضورة  القراء 
الب�سير، بعنوان: )الت�ضمين النحوي في اللغة العربية ونماذج تطبيقاته في القراآن 
الكريم(، والبحث الثالث كتبه الدكتور/ عبد الرحمن عبدالله محمد الفكي، بعنوان: 

)العدد في القراآن الكريم: "اإعرابه وتمييزه" درا�ضة تحليلية(.
باللغة  اأحمد عبدالله،  ال�سديق حمد  الدكتور/  )اللغات( كتب  وفي محور   
تحليلية  "درا�ضة  الإ�ضلامية  الن�ضو�ض  ترجمة  في  الن�ض  )�ضياق  بعنوان:  الفرن�سية 

لنماذج متفرقة من مخت�ضر �ضحيح البخاري للزبيدي باللغة الفرن�ضية(.
)اللغات( باللغة الاإنجليزية كل من الباحثة/ �سالي  وكتب في نف�ش محور   
اإلى  ال�ضودانية  العامية  الأمثال  ترجمة  )م�ضاكل  بعنوان:  �سديق،  عبدالله  �سديق 
دار�ضي  )اأداء  بعنوان:  بابكر،  اأحمد  بابكر  فاطمة  والباحثة/  الإنجليزية()1(،  اللغة 
المفردات  ترجمة  عند  اأجنبية  لغة  بو�ضفها  الجامعية  بالمرحلة  الإنجليزية  اللغة 

المتلازمة()2(.
اأن ت�سكل هذه البحوث م�ساهمة فاعلة في مجالاتها، كما  اآمل  وفي الختام   
اأهيب با�سم اأ�سرة المجلة ببحوثكم ومقترحاتكم التي �ستعمل على التطوير الم�ستمر 

للمجلة باإذن الله تعالى.
ولكم جميعاً خال�ش ال�سكر والتقدير،،،
وال�سلام عليكم ورحمة الله وبركاته،،،

د. حامد اإبراهيم علي محمد
عميد عمادة البحث العلمي
رئي�ش هيئة تحرير المجلة

من بحوث الدرا�شات العليا.  )1(

من بحوث الدرا�شات العليا.  )2(



النـــــبر عند المجوديــــــن
)أنواعه، مقاديره، وأغراضه(

د. �سالح علي محمود *

اأ�شتاذ م�شاعد بكلية العلوم الإن�شانية، ق�شم اللغة العربية بجامعة الملك خالد، المملكة العربية ال�شعودية. *
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ملخ�ص �لبحث
ومقاديره،  اأنواعه،  المجودين:  عند  النبر  ظاهرة  الدرا�سة  هذه  في  تناولت   

واأغرا�سه.
وقد هدفت الدرا�سة اإلى دح�ش اأمرين مهمين هما:  

قول القائلين من الم�ست�سرقين و بع�ش علماء اللغة العرب المحدثين من اأن علماء   /1
التجويد ف�سلا عن علماء اللغة العربية من ال�سرفيين و العرو�سيين، لم يعرفوا 
ظاهرة "النبر" ولم يتناولوها في درا�ساتهم ال�سرفية والعرو�سية والتجويدية، 
فاأثبت اأن علماء التجويد قد تناولوا هذه الظاهرة و در�سوها درا�سة عميقة و 
مف�سلة و ثرية ثراءً لم ي�سل اإلى �ساأوه كل من الم�ست�سرقين و من ذهب مذهبهم 

في هذه الم�ساألة من علماء اللغة العرب المعا�سرين. 
زعمهم اأَنْ لي�ش للنبر دور تمييزي في العربية، فدح�ست هذا الزعم و اقتلعته من   /2

اأ�سله باإثبات دور تمييزي للنبر في العربية على م�ستوى ال�سيغة و الجملة.
 من اأهم النتائج التي تو�سلت اإليها الدرا�سة: اأن مفهوم النبر عند المجودين لا يختلف 

عنه عند المحدثين اإلا في بع�ش الم�سميات.
باإثراء  المحدثين  اللغة  علما  على  تفوقوا  المجودين  اأن  اإلى  تو�سلت  كما   

الم�سطلحات النبرية وتقنين مدده الزمنية.
مقدمة،  في  وجاءت  والتحليلي،  الا�ستقرائي  المنهج  الدرا�سة  اتبعت   
ومبحثين:المبحث الاأول: في نبر ال�سغط )الت�سديد( بنوعيه: ال�سيغي، والاإدغامي، 
ي�ستغرقه  الذي  الزمني  ومداه  النبر،  من  النوع  هذا  واأغرا�ش  اأنواع  وا�ستعر�ش 

 . نُه النطقيُّ تكوُّ
ومقاديره  اأنواعه  تناول  وقد  الطول،  نبر  عن  كان  فقد  الثاني  المبحث  اأما   

الزمنية، وعن الاأغرا�ش التي تدعو اإلى الاإتيان بكل نوع من اأنواعه.
خاتمة: ت�سمّنت النتائج والتو�سيات، وفهر�ش الم�سادر والمراجع.  

النبر عند المجودين )اأنواعه، مقاديره، واأغرا�ضه(

محور علوم القراآن الكريم والقراءات
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Abstract

 In this study I dealt with the phenomenon of Alnabr(stress) 
when Mujoudiin: types, amounts, and purposes.
 The study aimed to refute two important things:
1- The saying of the orientalists and some of the modern. Arabic 

linguists that the scholars of Tajweed as well as the Arabic 
linguists of the Sarafis(morphology) and the Maronites did 
not know the phenomenon of "Nabar" and did not take it in 
their studies of morphology, presentation and Tajweed, And 
studied a study of deep and detailed rich rich did not reach the 
concerns of both orientalists and the gold doctrine in this issue 
of contemporary Arabic linguists.

2- Claiming that the pen does not have a discriminatory role in 
Arabic, it refuted this claim and uprooted it from its origin by 
proving the discriminatory role of the Prophet in Arabic in terms 
of wording and sentence.

 One of the most important findings of the study: that the 
concept of al-Nubr when Majoudin is not different from the 
modernists only in some names.
 I also found that the Magdines have surpassed the knowledge 
of the modern language by enriching the eloquent terms and 
codifying their temporal periods
 The study followed the method of inductive and analytical, 
and came in the forefront, and two topics: The first topic: in the 
pressure of stress (emphasis) two types: formative and auditory, 
and reviewed the types and purposes of this type of tone, and the 
length of time taken by its logical.
 As for the second topic, it was about the length of the length 
of the needle, and it dealt with its types and time amounts, and the 
purposes that call for the introduction of each type.
 Conclusion: included the findings and recommendations, 
and the catalog of sources and references.
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وال�سلاة   .]38 ]الأنعام:  �سَيْءٍ}  مِنْ  �لْكِتَابِ  فِ  طْنَا  فَرَّ {مَا  القائل:  لله  الحمد   
وال�سلام على من بعثه الله بالمعجزة الخالدة والاآية الباهرة والحجة القاطعة و على اآله 

و اأ�سحابه اأولي الف�سل و التقى.
اأما بعد: فهذا بحث تاأ�سيلي في ظاهرة "النبر" عند علماء التجويد، بعثني   
J.(وجان كانتينو :)H. Fleisch(اإليه قول بع�ش الم�ست�سرقين من اأمثال: هنري فلي�ش
المحدثين،  العرب  الاأ�سوات  علماء  من  وافقهم  ومن  وبرج�سترا�سر،   )Cantineau
اأهملت  والتجويدي،  اللغوي  ب�سقيها؛  العربية  الدرا�سات  اأنّ  في  قولهم  ويتلخ�ش 
اأ�سحابها عن الحديث  تناول درا�سة هذه الظاهرة، )ظاهرة النبر(، وخلت موؤلفات 
عنها اأو الاإ�سارة اإليها؛ ذلك لاأن النبر لي�ش له وظيفة تمييزية يوؤديها، �سواء في النحو 
اأو التجويد اأو العرو�ش، وقد اأو�سح )كانتينو(ذلك بقوله: " وتلعب نبرة الكلمة في 
ال�سيغ  بين  النبرة  هذه  تميّز  فقد  تمييزياً:  دوراً  القدية  – اأوربية  الهندو  اللغات 
جن�سها...  بح�سب  اأو  منها  وقوعها  مكان  بح�سب  وذلك  الكلمات،  بين  اأو  النحوية 
ولذلك  يذكر،  دوراً تمييزياً  البتة  لعبت  قد  نبرة  اأن  العربية  نر في  لذلك لم  وخلافاً 

�سكت النحاة العرب عنها")1(.      
لدى  تماما  مجهولة  كانت  فكرة  الكلمة  "نبر  اأن:  اأو�سح  فقد  )فلي�ش(  اأما   
النحاة العرب، بل لم نجد له ا�سماً في �سائر م�سطلحاتهم... وقد لزم وا�سعو هذا 
العرو�ش ال�سمت اإزاء مو�سوعه، تماماً كما فعل النحاة، وقفى على اأثرهم الموؤلفون 
في علم التجويد")2(. اأما البكو�ش فقد ذكر: "لم يدر�ش النحاة العرب النبرة مطلقاً 
فهو مفهوم غربي مثل الاإيقاع")3(. ويقول اأحمد مختار عمر: "اأهمل علماء العرب 

درا�سة النبر اإهمالًا تاماً()4(.
هدف البحث:

يهدف هذا البحث اإلى الرد على مقولة هوؤلاء الم�ست�سرقين ومن ذهب مذهبهم   
من علماء اللغة العربية المعا�سرين، ويحاول اإثبات اأن علماء التجويد ف�سلَا عن علماء 

درو�ش في علم اأ�شوات العربية، 195.  )1(
العربية الف�شحى،64.  )2(

الت�شريف العربي، هام�ش )18( من �ش 8.  )3(
البحث اللغوي عند العرب، 120.  )4(

محور علوم القراآن الكريم والقراءات

النبر عند المجودين )اأنواعه، مقاديره، واأغرا�ضه(
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اللغة قد تناولوا هذه الظاهرة ودر�سوها درا�سة واعية وعميقة، وف�سلوا فيها تف�سيلَا 
م�سميات  تحت  الظاهرة  هذه  فدر�سوا  المحدثون،   اللغة  علماء  �ساأوه  اإلى  ي�سل  لم 
مختلفة مثل:الت�سديد، اأو الت�سعيف، والاإدغام والاإخفاء بنوعيه، و المدود باأنواعها 

المختلفة.  
اأهمية البحث:

تاأتي اأهمية هذا البحث من كونه:
يرد على قول القائلين باأن ظاهرة النبر قد اأُهمِلت درا�ستها عند كل من المجودين   /1
واللغويين في التراث العربي الاإ�سلامي، وذلك باإثبات �سبق علماء التجويد اإلى 

معرفة هذه الظاهرة و درا�ستها درا�سة واعية مف�سلة وعميقة. 
تدور حولها  التي  اللغوية  الدرا�سات  اأقطاب  لظاهرة هي قطب من  تاأ�سيل  اأنه   /2

الدرا�سات ال�سوتية.
اأنه اإ�سافة علمية في حقل علم التجويد و تو�سيع في زواياه و مجالاته البحثية.  /3

هيكل الدرا�صة:
يتكون هيكل الدرا�سة مما يلي:

- تعريف النبر في اللغة والا�سطلاح.
المبحث الاأول: في النبر ال�سغط اأي: )الت�سعيف(.  

المبحث الثاني: في النبر الطول اأي: )المد(.  
- خاتمة ت�سمنت: النتائج والتو�سيات.

تعريف النبر:
بْرُ بالكلامِ: الهَمْز، قال وكلُّ �سيء رفع �سيئاً  النبر لغة، قال ابن منظور(: النَّ  
الاأَنباري:  بن  -وقال-  هَمَزَه.  نَبْراً:  ه  يَنْبِرُ الَحرْفَ  نَبَرَ  م�سدر   : والنبْرُ ه،  نَبَرَ فقد 
  ... ةً: اإِذا تكلم بكلمة فيها عُلُوٌّ النبْر عند العرب ارتفاع ال�سوت يقال: نَبَرَ الرجلُ نبْرَ
ونبرة المغني: رفع �سوْته عن خف�ش()1(. فانح�سر معناه اللغوي بين الهمز و العلو و 

ل�شان العرب، دار ال�شادر، بيروت – لبنان، ط3، 1414هـ،5 /189، بت�شرف واخت�شار.  )1(
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الارتفاع؛ لاأنّ من خ�سائ�ش النبر ال�سوتية الارتكاز كما في �سوت الهمز، و العلو 
كما في الكلام المرتفع و كلاهما من اأخ�ش خ�سائ�ش ظاهرة النبر.

واأ ما في الا�سطلاح فله تعريفات كثيرة اأذكر منها ما يلي:
عرفه اإبراهيم اأني�ش فقال: )هو ن�ساط في جميع اأع�ساء النطق في وقت واحد(  اأ - 
ثم يو�سح ذالك الن�ساط الذي يعتري جميع اأع�ساء النطق قائلًا: )فعند النطق 
تن�سط  اإذ  الن�ساط؛  غاية  تن�سط  النطق  اأع�ساء  اأن جميع  نلحظ  منبور،  بمقطع 
ع�سلات الرئتين ن�ساطاً كبيراً، كما تقوى حركات الوترين ال�سوتيين ويقتربان 
�سعة  بذلك  فتعظم  الهواء،  من  مقدار  اأقل  بت�سرب  ي�سمح  الاآخر؛  من  اأحدهما 
الذبذبات، ويترتب عليه اأن ي�سبح ال�سوت عالياً وا�سحاً في ال�سمع. هذا في 
ال�سوتيان  الوتران  فيبتعد  المهمو�سة  الاأ�سوات  اأما  المجهورة.  الاأ�سوات  حالة 
اأحدهما عن الاآخر اأكثر من ابتعادهما في ال�سوت المهمو�ش غير المنبور وبذلك 
ن�ساط في  المنبور  ال�سوت  اأن  الهواء، وكذلك يلاحظ  اأكبر من  يت�سرب مقدار 
اأع�ساء النطق الاأخرى، كاأق�سى الحنك والل�سان وال�سفتين، ولكن حين النطق 
الوترين  بين  فالم�سافة  النطق،  اأع�ساء  في  فتوراً  نلحظ  المنبور  غير  بال�سوت 
اأثناء  في  الهواء  �سغط  يقل  وبذلك  ن�سبياً  تت�سع  المجهورات  مع  ال�سوتيين 
ت�سربه، وتقل �سعة الذبذبات، كما نلحظ اأن تلك الم�سافة مع المهمو�سات لا تكون 
في ات�ساع بحيث ت�سمح بمرور قدر من الهواء وكذلك تفتر باقي اأع�ساء النطق، 
ال�سوت  ، كما يحدث في  الاأنفي �سداً محكماً  الفراغ  اأق�سى الحنك  ي�سد  فلا 
اأقل دقة واإحكاماً وي�سعف  الل�ساني يكون  الو�سع  اأن  ، كذلك نلاحظ  المنبور 
ن�ساط الحركة في ال�سفتين ، ويترتب على كل هذا الخمول في ع�سلات النطق 
من  تمييزه  في�سعب  ال�سوت  وينخف�ش  ال�سمع  في  ال�سوت  و�سوح  يقل  اأن 
م�سافة عندها يكن تمييز ال�سوت المنبور)1(. ويكن تلخي�ش هذا التعريف من 

الناحية الف�سيولوجية - الع�سوية - في:
الأ�شوات اللغوية، �ش139-138.  )1(

محور علوم القراآن الكريم والقراءات

النبر عند المجودين )اأنواعه، مقاديره، واأغرا�ضه(
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بن�ساط  الحاجز  الحجاب  من  الهواء  لرفع  وذلك  الرئتين  ع�سلات  ن�ساط   /1

اأقوى.
قوة حركة الاأوتار ال�سوتية و ات�ساع ذبذباتها ب�سبب الت�سييق والتقارب   /2

الذين يح�سلان في فتحتي الوترين ال�سوتيين.
حالة  في  تباعدها  و  المجهورة  الاأ�سوات  اإنتاج  حالة  في  الوترين  تقارب   /3

اإنتاج الاأ�سوات المهمو�سة.
ام ح�سان هـــو: "اأنه و�سوح ن�سبي ل�سوت اأو مقطع اإذا قورن ببقية  تعريف تمَّ ب - 

الاأ�سوات")1(.                   
وعرفه مالمبرج باأنّه: "اأن تنطق اأ�سوات المقطع المنَُبرَّ بقوة اأكثر من غيرها")2(. ج- 

المبحث الاأول
في نبر ال�صغط اأي )الت�صديد(

"اإ�سباع مقطع من المقاطع وذلك بزيادة  عرف الطيب البكو�ش النبر فقال:   
ارتفاعه المو�سيقي اأو مداه اأو �سدته")3(. تناول هذا التعريف اأكثر اأنواع النبر التي 
هي: زيادة ارتفاع المو�سيقا، و زيادة المدى الزمني الذي تمثله نبر المدود، و زيادة 
ت�سديده الذي يثله نبر ال�سغط. و الذي يهمنا من هذه الاأنواع الاآن النوعان الاأخيران 

اللذان هما نبر الطول " المد"و نبر ال�سغط" الت�سديد".
اإن نبر ال�سغط"الت�سعيف" يحدث عادة  ولنبداأ الاآن بنبر ال�سغط فنقول:   
فيقلب  متحرك  والثاني  �ساكن  منهما  الاأول  متقاربان  اأو  مثلان  حرفان  التقى  اإذا 
اأحدهما اإلى الاآخر ويدغمان، ويُعتمد في نطقهما اعتمادة واحدة من غير وقف على 
الاأول ولا ف�سل بينهما بحركة، ولا روم، وي�سيران بالتداخل كحرف واحد لا مهلة 
بين بع�سه وبع�سه ويلزم الل�سان اأو غيره من المخارج مو�سعاً واحداً، اإلا اأن مكثه 
 ، واحتبا�سه – لما يحدث من الت�سعيف- اأكثر منه في الحرف المخفف. كقولك: قطُّ

مناهج البحث في اللغة، 260.  )1(
بارتيل مالمبرج: ال�شوتيات،ترجمة حلمي هليل �ش107.  )2(

الت�شريف العربي 80.  )3(
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وهلْ  جعل  قدْ  فيه:  ولاأ�سل  وب  ثُّ وهل  عل  جَّ وقد  وثمْمَ،  قطْطُ  الاأ�سل:  وكان   ، وثمَّ
ثُوب)1(. فـ"الواجب معرفته من كيفية النطق بالم�سدد و�سفة التلفظ به، هو اأن يكون 
زمان النطق بحرفين، �ساكن ومتحرك، لا يزيد على ذلك في�سير كاأنه نائب مناب اأكثر 
من حرفين، ولا يق�سر دونه فيكون قد اأخل من الكلام بحرف، بل يتحرى من ذلك 
ما يكفيه موؤنة الزيادة والنق�سان، وينظم له المق�سود في اأبهى معر�ش من الح�سن 

والاإح�سان")2(. 
تحت هذا ال�سرب من النبر، الاأنواع التالية:  

الأول: نبر الت�سديد الذي ت�سعيفه لي�ش ناتجاً عن اإدغام واإنما هو من بنية   
()3(. فمن  ، ولكنَّ ، وكاأنُّ الكلمة و�سيغتها التي و�سعت عليها اأ�سلًا، وذلك مثل: )اإنٌّ
الم�سددات التي يجب المحافظة على ت�سديدها واإيفائها حقها في ذلك ما اأورده القرطبي 
اكَ نَعْبُدُ}  قائلا:"فمن ذلك الياء والواو اإذا جاءتا م�سددتين في مثل قوله تعالى: {�إِيَّ

ا تَدْعُو�} ]الإ�صراء: 110[. ا مَّ ]الفاتحة: 5[. و قوله تعالى: {�أَيًّ

ـــا} ]مريم: 2[. وقوله تعالى:  كَ عَبْدَهُ زَكَرِيَّ وقوله تعالى: {ذِكْرُ رَحْمَتِ رَبِّ  
�كَ رَجُلً} ]الكهف: 37[)4(. وقوله  هُ كَانَ بِي حَفِيًّا} ]مريم: 47[. وقوله تعالى: {ثُمَّ �سَوَّ {�إِنَّ

اغِرِينَ} ]يو�صف: 32[. تعالى: {لَيُ�سْجَنََّ وَلَيَكُونًا مِنَ �ل�سَّ
التحليل ال�صوتي لهذه الأمثلة:

ا ما تدعوا( اأ�سلهما: اأيْياً، بياءين، الاأولى �ساكنة  ا( من )اإياك نعبد( و)اأيًّ )اإيَّ  
والثانية متحركة بعدهما األف، في الاأولى اأ�سلية و في الثانية منقلبة عن نون التنوين. 
وتو�سح بالكتابة المقطعية هكذا: )�ش ح �ش + �ش ح ح( و )�ش ح �ش+ �ش ح 
�ش( بمقطعين، ولا يتغير �سكل المقطع بالاإدغام بل تظل الكلمة ذات مقطعين حتى بعد 

الاإدغام هكذا: )�ش ح �ش/ �ش ح ح( و )�ش ح �ش+ �ش ح �ش(•. 
القرطبي: المو�شح، تقديم وتحقيق: غانم قدوري الحمد، دار عمار، عمان، الأردن، ط1، )1421هـ - 2000(. �ش 139-140ببع�ش الت�شرف.  )1(

القرطبي: المو�شح، �ش141.  )2(
محمد المرع�شي: جهد المقل، ، ت: دار عمار، الأردن، ط1، )-1422 1987م (، 210.  )3(

القرطبي، عبد الوهاب بن محمد: المو�شح في التجويد، تقديم وتحقيق: غانم قدوري الحمد، دار عمار، عمان، الأردن، ط1، 1421هـ - 2000م،   )4(
.142

�ش ح �ش تعني: حرف �شحيح + حركة ق�شيرة+ حرف �شحيح �شاكن مثل: "اإيْ"، من "اإيَا". و " �ش ح ح" تعني: حرف �شحيح + حركة طويلة   •
اً". وهي زموز يرمز بها في كتابة الكلمات كتابة مقطعية. نحو:" اإيا" من " اإيَّ

محور علوم القراآن الكريم والقراءات
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ا( من )زكريا( اأ�سلها:ريْياَ )�ش ح �ش( )�ش ح ح( بمقطعين، وتظل عليه  و)رٍيَّ  
بعد الاإدغام هكذا: )�ش ح �ش/ �ش ح ح( وهكذا باقي الاأمثلة. ثم يقول القرطبي: 
) ويتاأكد ت�سديدهما اإذا جاءتا م�سددتين وبعد كل واحد منهما مثلها فتعمد اإ�سباع 
الِ} ]الأعراف: 205[. و قوله:اٱ  الت�سديد فيهما من غير مبالاة ولا تهيبك {بِالْغُدُوِّ وَ�لْاآ�سَ
فيقول:  ال�سغطي  النبر  من  ال�سرب  لهذا  القرطبي  ويعلل   .]28 ]الكهف:   { يِّ {وَ�لْعَ�سِ
)لاأن الواو والياء حرفا مد وال�سوت يتد بهما، وبالت�سديد يخرجان عن المد واللين، 
جْر وبالتحيز يبطل المد  ويتحيز مخرجهما فيكون الواو من ال�سفتين والياء من ال�سَّ
ويلتحقان بغيرهما من الحروف ال�سحاح()1(. ومعنى هذا اإننا اإن لم ن�سدد الواو اأو 
الياء في هذه الاأمثلة ونحوها ي�سبحان قربين من حرفي المد و يتحول نبرهما من نبر 
ال�سغط اإلى نبر المد وبنبرهما بال�سغط عليهما يبتعدان عن المدية و اللين وي�سبحان 
حرفين �سحيحين، فالنبر اإذن �سروري ؛ لاإعطاء الاأ�سوات الملامح التي تميزها عن 

الاأ�سوات غير منبورة التي ت�سبهها في الخط. 
النبر  النوع من  اإلى �سرورة المحافظة على هذا  القراء والمجودون  نَبِه  وقد   
بعدم  الت�سديد  من الخطاأ في  والتحرز  به  النطق  كيفية  م�سدد وعن  عند كل حرف 
تمكينه فيه اأو الاإفراط والغلو فيه فمن ذلك مثلًا حرف الباء الم�سددة في هذه الاآيات: 
 .]39 ]الفرقان:  تَتْبِــيًر�}  نَا  ْ تَبَّ و{وَكُلًّ   .]139 ]الأعراف:  فِيهِ }  هُمْ  ما   ٌ مُتَبَّ {�إِنَّ هوؤُلاءِ 
ْ} ]المدثر: 3[. قال القرطبي فيهن وعلل ذلك فقال: "لاأن الت�سديد يكن  كَ فَكَبِّ و{وَرَبَّ

ال�سفة من اأخذ حظها من مخرج الباء ويجمعها عليها فيوؤمن اإطباقها")2(.
ابن  قال  لغة  الاإدغام  الاإدغام:  اأجل  من  الحا�سل  الت�سديد  الثاني:   
عَلَى  غَمْته،  وادَّ رْفَ  الْحَ اأَدْغَمْت  يُقَالُ:  حَرْفٍ.  فِي  حَرْفٍ  اإِدخال  منظور:"والاإِدْغامُ: 
. واأَدْغَمَ الفر�شَ اللجامَ: اأَدخله فِي  وابِّ افْتَعَلْتُه. والاإِدْغامُ: اإِدخال اللِّجَامِ فِي اأفَواه الدَّ
رْفِ ماأْخوذ  رْفِ فِي الْحَ فِيهِ، واأَدْغَمَ اللِّجامَ فِي فَمِهِ كَذَلِكَ؛" قَالَ الاأزَهري: واإِدغامُ الْحَ

هُمْ: وَمِنْهُ ا�سْتِقَاقُ الاإِدْغامِ في الحروف")3(. مِنْ هَذَا؛ قَالَ بَعْ�سُ
المو�شح،143.  )1(

المو�شح: 148.  )2(
ل�شان العرب،النا�شر، دار �شادر – بيروت، ط3،141،12/ 203.  )3(
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وهو في الا�سطلاح:" النطق بالحرفين حرفا واحدا كالثاني م�سددا")1(. و   
هو اأي�ساً "اأن تاأتي بحرفين �ساكن فمتحرك من مخرج واحد من غير ف�سل بينهما 
على اأن ي�سيرا حرفاً واحداً مغايراً لهما بهياأته وهو الحرف الم�سدد، وزمانه اأطول 

من زمان الحرف الواحد المخفف واق�سر من زمان الحرفين المخففين")2(.
اأو  متماثلان  �سوتان  هناك  يكون  ما  عند  يحدث  العربية  في  والاإدغام   
متقاربان، اأولهما �ساكن والثاني متحركِ، والمحدثون يطلقون على الاإدغام )المماثلة 
Assimilation( و هو اإطلاق �سكلي؛لاأن القدماء يقولون لا تتم عملية الاإدغام اإلا بعد 

قلب الاأول اإلى جن�ش الثاني، اأي: يتماثلان اأولا قبل الاإدغام ثم يدغمان بعد ذلك. 
في  مجموعة  وهي  حروف،  �ستة  في  يدغمان  والتنوين  ال�ساكنة  فالنون   
)يرملون( فاإذا جاء بعد النون ال�ساكنة والتنوين اأحد هذه الاأحرف وجب اإدغامهما 

فيه. 
الأمثلة:

{وَ�إِنْ يَرَوْ� �آيَةً يعر�سو�} ]القمر: 2[. قال القرطبي - وهو ب�سدد الحديث عن   
تمكين الت�سديد-: )...... فاإن اإ�سباع الت�سديد يتعين فيها ويجب لها( كقوله تعالى: 

{بِالُْوؤْمِنِيَن رَءُوفٌ رَحِيمٌ} ]التوبة: 128[. 
بِيٌر}  40[. و{يَوْمَئِذٍ لََ ]الن�صاء:  68[. و{مِنْ لَدُنْهُ}  ]التوبة:  و{عَذَ�بٌ مُقِيمٌ}   
نِعْمَةٍ  16[. و{مِنْ  ]الحاقة:  ]الرعد:11[. و{يَوْمَئِذٍ وَ�هِيَةٌ}  11[. و{�ٱمِنْ وَ�لٍ}  ]العاديات: 

تُْزَى} ]الليل: 19[. {�سَيْءٍ نُكُر} ]القمر: 6[.
تحليل الأمثلة مقطعياً:

)واإن يروا( و)اآيةً يعر�سوا(: �ش ح �ش/ �ش ح(، بمقطعين قبل الاإدغام.  
الياء،  في  واإدغامها  ياء  النون  بقلب   ) ح  �ش  �ش/  ح  )�ش  هكذا:  وبعده   
يركز عليهما النبر زمناً ي�ساوي زمن النطق بحرفين، اأي: مقدار حركة طويلة والتي 

ت�ساوي مدتها المدة التي ي�ستغرقها المد الطبيعي عند القدماء. وهكذا باقي الاأمثلة. 
عبد الفتاح بن عبد الغني القا�شي: الوافي في �شرح ال�شاطبية في القراءات ال�شبع،مكتبة ال�شوادي للتوزيع،ط4، 1412 هـ - 1992 م، 53.  )1(

المرع�شي: جهد المقل. �ش181.  )2(
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حكم هذا النبر:

والاإخلال  الكلمة  ب�سيغة  لاأخل  التالي  تركه  لو  اإذ  به  الاإتيان  حكمه وجوب   
بال�سيغة يوؤدي اإلى الاإخلال بالمعنى - هذا اإذا كان الت�سعيف في الكلمة من اأ�سل 
الو�سع اللغوي - اأما اإذا كان نا�سئاً من اأجل الاإدغام المجمع عليه بين القراء فاإن تركه 
يتوقف  الذي  الخفي  باللحن  القراء  المعروف في عرف  الاأداء  الخلل في  اإلى  يوؤدي 
يَن بفن التجويد، فاإن كان من نوع الاإدغام الاختياري فحينئذ يكون  اإدراكه على العالِمِ
من  النوع  بهذا  تلتزم  بقراءة  يقراأ  التالي  كان  اإذا  واجباً  يكون  وقد  جائزاً،  حكمه 

الاإدغام كقراءة اأبي عمرو بن العلاء في حالة الاإدغام الكبير مثلًا.
مداه الزمني:

اأي:  الطبيعي،  المد  بمقدار  النبر  من  النوع  بهذا  النطق  امتداد  زمن  يقدر   
حركتين �سوتيتين اأو اأ�سبعتين، وقد قيدهما جلال حنفي بالاأ�سبعتين)1(. ولا وجه 
ذلك؛ لاأن حركة الاأ�سبع الح�سية اإنما قيل بها من اأجل تو�سيح زمن الحركة ال�سوتية 
اللغوية، كما قدر زمن الغنة الم�ساحب لنبر الاإدغام باأربع حركات فقال: "اإنّ الاإدغام 
هنا يكون مقرونا بغنة اأمدها اأربع حركات لا يجاوزها المقرئون")2(. وهذا مخالف 
لما قرره المجودون من اأن مدى الغنة على قدر مدى المد الطبيعي، قال المر�سفي: "اأما 

مقدارها فحركتان كالمد الطبيعي ")3(.
ويق�سم المجودون مراتب الغنة من حيث القوة وال�سعف اإلى ثلاثة مراتب:

الأولى: الم�صدد، اأي: الذي ت�سديده من �سيغة الكلمة.
الثانية: المدغم بالغنة الناق�ص، اأي: الذي تبقى فيه �سائبة من المدغم في المدغم 

فيه،مثل: {�أَلَْ نَخْلُقْكُمْ مِنْ مَاءٍ مَهِيٍن} ]المر�صلات: 20[. و{�أَحَطْتُ} ]النمل: 22[. 
الثالثة: المخفى، وذلك كما في اإخفاء النون ال�ساكنة والتنوين، والميم ال�ساكنة التي 
الغنة في هذه  تفاوت مدى  التجويد  باء عند من يخفيها، ويرى بع�ش علماء  بعدها 

المراتب على النحو التالي: 
قواعد التجويد والإلقاء ال�شوتي، الجمهورية العراقية، وزارة الأوقاف ل�شوؤون الدينية، لجنة اإحياء التراث الإ�شلامي، )1407ه- 1987م(.  )1(

قواعد التجويد: �ش158.  )2(
عبد الفتاح بن ال�شيد عجمي بن ال�شيد الع�ش�ش المر�شفي، هداية القارئ اإلى تجويد كلام البارئ، مكتبة طيبة، المدينة المنورة، ط:2�ش 180.  )3(
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اإل�ساق  اإلى  تحتاج  لاأنها  الم�سددة؛  الراء  في  وهي  كاملة  غنة  الأولى:   
الل�سان باللثة اإل�ساقاً �سديداً من اأجل اإخفاء التكرير الذي فيها وهذا يزيد من مداها 

الزمني.
الثاني: كل ما اأدغم من غير اإخفاء – اأي: اإخفاء تكرير الراء - وغنة ولا   
ونحوه  فهذا   .]40 ]النور:   { و{لجيٍّ  .]3 ]الإ�صراء:  {ذرية}  مثل:  ا�ستعلاء،  ولا  اإطباق 

ت�سديده دون الاأول.
الثالث: المدغم اإدغاما ناق�ساً وهو ما ت�ساحبه الغنة اأو الاإطباق اأو الا�ستعلاء   
} ]النمل: 22[. و{�أل نخلقكم}  مثل: {�سيذكر من يخ�سى} ]الأعلى: 10[. و{�أحطتُّ
]المر�صلات: 20[. فهذا ت�سديده دون ت�سديد الثاني؛ لما فيه من بقاء �سفة المدغم من الغنة 

والاإطباق و الا�ستعلاء)1(. ولم ين�ش اأحد على مقدار هذا التفاوت اإلا المر ع�سي قال: 
"ولم اأر في موؤلف تقدير امتداد الغنة، ولو قلنا: اإن اأعلاها قدر األف واأدناها قدر 
ثلث األف واأو�سطها قدر ثلثي األف، لاأ�سبنا الحق اأوقربنا منه")2(. و هناك من لا يرى 
هذا التفاوت في مراتب الغنة، فقد عقب محمد مكي على كلام المر ع�سي الاآنف الذكر 
فقال: "والذي نقلناه عن م�سايخنا وعن العلماء الموؤلفين في فن التجويد المتقنين، اأن 
الغنة لا تزيد ولا تنق�ش عن مقدار حركتين كالمد الطبيعي؛ لاأن التلفظ بالغنة الظاهرة 

يحتاج اإلى التراخي... لكن ينبغي التحذير عن المبالغة في التراخي")3(.
بل  المراتب،  هذه  من  واأخرى  مرتبة  بين  يتفاوت  لا  النبر  مقدار  فاأن  وعليه   
يركز على ال�سوت المنبور بمقدار واحد. قال المر�سفي:"اأما مقدارها فحركتان كالمد 
الطبيعي اأي: غنة كاملة من غير تفاوت في المراتب الثلاثة")4(. و هذا هو الراجح في 

هذه الم�ساألة.
الغر�ص من الإتيان بهذا النوع النبر:

هناك عدة اأغرا�ش يوؤتى من اأجلها بهذا النوع من النبر:  
مكي ابن اأبي طالب:الرعاية تحقيق: اأحمد ح�شن فرحات، دار عمار، الأ رد، ط4، )2001م(.�ش 255.  )1(

بيان جهد المقل عن نهاية القول المفيد، 166.  )2(
نهاية القول المفيد، 166.  )3(

نف�شه: -180 181.  )4(
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اأولها ديني:

وهو اإتباع ما وردت به التلاوة عن ال�سلف؛ لاأن القراءة �سنة متبعة لا تجوز   
مخالفتها.

ثانيها لغوي:
ويتمثل في:

التخفيف  يتمثل في  و  الاإدغام  عن  الناتج  الت�سديد  وهذا في  �سوتي:  غر�ش   /1
بحرفين  النطق  من  اأخف  مدغمين  بحرفين  النطق  اإذ  الاإدغام  ب�سبب  الحا�سل 
مظهرين، يقول القرطبي معللًا للغر�ش ال�سوتي من الاإدغام: "والعلة في ذلك 
اأن اعتماد اآلة النطق وارتفاعها عنه وعودها اإليه ثم ارتفاع عنه، م�ستثقل يُ�سْبِهُ 
م�سي المقيد، فجعل الل�سان اأو غيره من المخارج ينبو عنهما نبوة واحدة؛ طلباً 
للخفة،ولما في ذلك من ال�سهولة على اللافظ")1(. وهذا ما يعبر عنه عند علماء 

الاأ�سوات بالاقت�ساد في عملية اإنتاج الاأ�سوات.
غر�ش �سرفي: وهو اإعطاء ال�سيغة �سفتها المميزة لها من باقي ال�سيغ ال�سرفية   /2
الاأخرى؛ وذلك فيما كان الت�سديد فيه لي�ش نا�سئاً من الاإدغام واإنما هو من اأ�سل 
م، علَّم، تخالف �سيغتهن �سيغة: نَزَلَ،  ل، كرَّ و�سع الكلمة في اللغة، فمثلًا: نزَّ

كَرُم، عَلِمَ، وبالتالي تختلف دلالة كل منهن تبعاً لاختلاف �سيغتهن.
وينتج عن القيمتين ال�سابقتين قيمة جمالية اأدائية تتمثل في الرونق والجمال   
الذي ت�سفيه هذه التلاوة ذات الكفاءة الاأدائية ما يجعلها مقبولة وممتعة لدى ال�سامع 
ذي المعرفة بقواعد التلاوة ما يجعله يقبل عليها ويوجه كل حوا�سه نحوها ويوفرها 
تُرْحَمُونَ}  لَعَلَّكُمْ  تُو�  وَ�أَنْ�سِ لَهُ  فَا�سْتَمِعُو�  �لْقُرْ�آنُ  قُرِئَ  {وَ�إِذ�  تعالى:  قال  عليها، 

]الأعراف: 204[.

ثانيا: القلقلة:
اأي:  ال�سحاح:"قلقل  في  جاء  الا�سطراب،  و  الحركة  تعني  اللغة:  في  هي   

ت... قلقله قلقلة وقلقالا فتقلقل اأي: حركه فتحرك وا�سطرب")2(. �سوَّ
المو�شح، 140.  )1(

الجوهري: ال�شحاح، 93/2.  )2(
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وهي في ا�سطلاح المجودين:"ا�سطراب الل�سان بالحرف عند النطق به �ساكناً   
حتى ي�سمع له نبرة قوية")1(. اأي: اإن الع�سوين الم�ستركين في اإنتاج هذه الاأ�سوات 
من الل�سان وغيره لا ي�ستقران في مخرج ال�سوت الملفوظ من هذه الاأ�سوات حين 
بالقلقلة،  الم�سمى  وَيْتُ  ال�سُّ ذلك  هو  �سويتاً  محدثين  فجاأة  ينف�سلان  بل  به،  النطق 
فاإذن هناك علاقة قوية بل تطابق تام بين التعريف اللغوي والتعريف الا�سطلاحي 
للقلقلة.قال �سيبويه: "واعلم اأن من الحروف حروفاً م�سربة �سغطت من موا�سعها 
حروف  وهي  مو�سعه،  عن  الل�سان  ونبا  �سويتٌ  الفم  من  معها  خرج  وقفت  فاإذا 
القلقلة... والدليل على ذلك اأنك تقول: الحذق فلا ت�ستطيع اأن تقف اإلا مع ال�سويت، 
ل�سدة �سغط الحرف. وبع�ش العرب اأ�سد �سوتاً، كاأنهم الذين يرومون الحركة")2(. 
والقلقلة تدخل في نبر ال�سغط ونبر الطول معاً، فاإذا كانت في الحرف الم�سدد ووقف 
} ]الأحقاف: 30[.   قِّ } ]الم�صد: 1[. و{�لَْ عليه مثل قوله تعالى: {تَبَّتْ يَدَ� �أَبِي لَهَبٍ وَتَبَّ
زُ عليها عند  197[. كانت من نبر ال�سغط و الطول معاً؛ لاأنها يركَّ ]البقرة:   { جِّ و{�لَْ

الوقف تركيزاً اأقوى مما يكون و هي غير م�سددة ثم يتبع ذلك بذلك ال�سويت.
واأما اإذا كان حرف القلقلة غير م�سدد، فهي حينئذ من النبر الطول فقط؛ لاأن   

حرف القلقلة يُتْبَع في هذه الحالة ب�سويت يزيد في مداه النطقي فطول.
حكم نبر القلقلة: 

حكم هذا ال�سرب من النبر واجب؛ لاأن بدونه يختل النطق وي�سوه اللفظ ولا   
يبين ال�سوت المنطوق اإلا باإدخال ذلك ال�سويت الذي ا�سطلح عليه با�سم القلقلة.

غر�صه:
من اأغرا�سه:

اتباع ما وردت به التلاوة عن ال�سلف.  /1
ييز ال�سيغة المطلوبة عن غيرها من ال�سيغ، وذلك عندما تكون في الم�سدد.  /2

يو�سح هذه الاأ�سوات ويبينها اأكمل تبيين، ويخل�سها من الهم�ش الذي يلحقها   /3
المر�شفي: هداية القارئ، �ش83.  )1(

الكتاب، 174/4.  )2(
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رُوفُ  الْحُ هَذِهِ  يَتْ  "وَ�سُمِّ الجزري:  ابن  فيهن.يقول  اللذين  والجهر  ال�سدة  من 
وْتٍ يُ�سْبِهُ  لَى ظُهُورِ �سَ هَا فَيَحْتَاجُ اإِ عُفَتْ فَا�سْتَبَهَتْ بِغَيْرِ هَا اإِذَا �سَكَنَتْ �سَ بِذَلِكَ لِاأَنَّ
فَذَلِكَ   ، بِهِنَّ طْقِ  النُّ امِ  اإِتْمَ زِيَادَةِ  وَاإِلَى  هِ  وَغَيْرِ الْوَقْتِ  فِي  �سُكُونِهِنَّ  حَالَ  ةَ  بْرَ النَّ

، وَهُوَ فِي الْوَقْفِ اأَمْكَنُ")1(.  وْتُ فِي �سُكُونِهِنَّ اأَبْيَنُ مِنْهُ فِي حَرَكَتِهِنَّ ال�سَّ
يك�سو التلاوة جمالًا ويك�سبها رونقاً و ي�سفي عليها بهاءً.   /4

المبحث الثاني
في نبر الطول )المدَ(

حروفه  باأحد  النطق  عند  ال�سوت  زمن  باإطالة  يكون  الذي  هو  المدي  النبر   
الثلاثة المعروفة والمجموعة في)واي(؛لغر�ش لفظي اأو معنوي.

اأنواعه:
ق�سم المجودون هذا ال�سرب من النبر المدى اإلى:

اأ/ طبيعي:
وهو الذي لا تقوم ذات الحرف اإلا به، وهو ما لا يتوقف على �سبب من همز   
قُ بها الكلمة العربية ذاتيتها، وذلك كما في:  قِّ اأو �سكون ؛ لاأنه عبارة عن �سيغية تُحَ
)قال، يقول، قيل( و كما في بع�ش اأحرف المعاني مثل: "يا" النداء و" في" الظرفية 
و " ما" و"لا" في ا�ستعمالاتهما المختلفة، فاإذا حذف حرف المد من هذه الكلمات، 

اختلت بنيتها وا�سطربت دلالتها بل خفيت واأ�سبحت مبهمة. 
مقدار المدى الزمني لهذا النوع من النبر:

حدد المجودون لهذا ال�سرب من النبر مقدار حركتين، اإحداهما حركة الحرف   
الباء  فحركة  بَ(  )بَ  ذلك:  مثال  المد،  حرف  حركة  هي  والاأخرى  المد  حرف  قبل  الذي 
المد كما في  والثانية هي مقدار حرف  المد،  قبل حرف  الذي  الاأولى هي حركة الحرف 
المذكورتين،  الحركتين  اإحدى  هي  الثلاثة  الاأمثلة  في  القاف  فحركة  قيل(  يقول،  )قال، 

الن�شر، 203/1.  )1(
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بثانية  بع�سهم الحركة  "قدر  وقد  الثانية)1(.  الثلاثة هو الحركة  الاأمثلة  المد في  وحرف 
"واحد" تمثل  "وا" من  لاأن  بين؛  ظاهر  وخطوؤه  اثنان")2(.  واحد  تقول:  كما  واحدة 
بمقدار  الحركتين  بع�سهم  التلاوة(:"قدر  كتاب)حق  في  وجاء  لوحدها،  طبيعياً  مداً 
نطق " بَبَ اأو تَتَ")3( وهذا تقدير �سحيح. لاأن كل حركتين ق�سيرتين ت�ساويان حركة 
"جلال حنفي" الحركة التي يقا�ش  د  بـ)َ-َ-(. وقد قيَّ اأن يثل لهما  طويلة وكان الاأولى 
بها المد بحركة الاإ�سبع وهذا لا وجه له؛ لاأن الحركة المق�سودة هي الحركة ال�سوتية لا 
لَ بحركة  مُثِّ اإنما  و  ت�ساويان حركة طويلة،  الاإ�سبعية وذلك لاأن كل حركتين ق�سيرتين 
الاإ�سبع لتبيانها وتو�سحيها لي�ش اإلا. ولابد من التنبيه اإلى اأن هذا النوع من النبر قد 
يتخلف في بع�ش ال�سياقات ال�سوتية:كالتقاء ال�ساكنين مثلًا فاإنه يكون ق�سيرا جداً بل 

معدوما لفظاً.
ويعد نبر المد الطبيعي على ب�ساطته "اأدق مد بين المدود وهو اأق�سرها م�سافة   
اأن يزيد مداه الزمني على حركتين... وقد ينجرف القارئ في  اإذ لا يجوز  وزمناً، 
تيار النغمة فيزيد في م�سافة المد الطبيعي زيادة ظاهرة فيخرج بذلك عن قانون المد 

بمجاوزته مقداره المقرر")4(.
ينق�سم المد الطبيعي اإلى:

طبيعي كلمي وهو ما كان في كلمة كالاأمثلة ال�سالفة الذكر.  /1
طبيعي حرفي وهو:كالمدود الطبيعية التي توجد في حرف واحد من الحروف   /2
الهجائية التي في الحروف المقطعة في اأوائل ال�سور القرءانية مثل قوله تعالى: 
{طه} ]طه: 1[. و{ي�ص} ]ي�ص: 1[. و{حم})5(. فاألفات هذه الحروف ونحوها 
مدود طبيعية حرفية، وعلى الجملة فاإن الحروف التي تمد مداً طبيعيا في اأوائل 
ال�سور مجموعة في )حي طهر( ويلحق بهذا المد كل من مد ال�سلة ال�سغرى، 
اأما عند الوقف ففيه المد  البدل ومد اللين في غير الوقف،  ومد العو�ش، ومد 

محمد مكي ن�شر: نهاية القول المفيد 173، بت�شرف.  )1(
التجويد وعلوم القرءان: عبد ال�شميع �شقر عن جلال حنفي: قواعد التجويد الهام�ش )7( 119.  )2(

ح�شني �شيخ عثمان: حق التلاوة،عن جلال حنفي: قواعد التجويد الهام�ش )7(، �ش119.  )3(
جلال حنفي: قواعد التجويد و الإلقاء ال�شوتي، 76.  )4(

من كل الحواميم.  )5(
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والق�سر والتو�سط.

الغر�ص من هذا النوع من النبر: 
الاأغرا�ش التي يوؤتى من اأجلها بهذا النوع من النبر تتمثل فيما يلي: 

غر�ص ديني:
و�سلم(  عليه  الله  �سلى   ( النبي  عن  نقلوه  فيما  ال�سلف  اتباع  في  يتمثل  و   
فعن قتادة – ر�سي الله عنه – قال: "�سئل اأن�ش - ر�سي الله عنه – كيف كانت 
قراءة ر�سول الله )�سلى الله عليه و�سلم(؟ قال: كانت مداً، ثم قراأ: ب�سم الله الرحمن 
الرحيم، يد )ب�سم الله(، ويد )الرحمن( ويد )الرحيم()1(. وعقب اأبو عمرو الداني 
على هذا الحديث فقال: )وهذا حديث مخرج من ال�سحيحين وهو اأ�سل في تحقيق 
بها على مراتبها  الاألفاظ واإخراج الحروف من موا�سعها والنطق  القراءة وتجويد 
واإيفائها �سيغتها... وغنة وتكرير وا�ستطالة وغير ذلك على مقدار ال�سيغة وطبعة 

الخلقة من غير زيادة ولا نق�سان")2(.
غر�ص لغوي:

�سيغتها وييز  العربية  الكلمة  يعطي  النبر  من  النوع  هذا  اأن  يتمثل في  و   
بنيتها التي عن طريقها ي�ستقيم لفظها و تتحدد دلالتها.

ينتج عن الغر�سين المتقدمين غر�ش جمالي يتمثل في اأداء القرءان ال�سوتي   
على ال�سجية العربية ال�سليمة التي نزل بها، فقد قال �سلى الله عليه و�سلم: )اقراأوا 

القرءان بلحون العرب واأ�سواتها()3(.
ب/ فرعي:

وهو الزائد على بنية الكلمة. وهذا ال�سرب من النبر ينق�سم اإلى:  
نبر  وينق�سم  الطبيعي.  المد  نبر  على  زائداً  نبراً  نبره  يلزم  الذي  وهو  اللازم:   /1

اللزوم اإلى:
ثلاثة  هجاوؤه  ال�سور  بع�ش  فواتح  في  حرف  يوجد  "اأن  وهو  حرفي:  اأ/ 

البخاري ي�شرح فتح الباري لبن حجر، 91/9.  )1(
التحديد، 79.  )2(

قال اأبو اإ�شحاق الحويني: منكر، اأخرجه الطبراني في ) الأو�شط (– كما في ) المجمع ( ) 7/ 169(.  )3(
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قوله  مثل  غيره")1(.  في  مدغم  �ساكن  الثالث  مد  حرف  اأو�سطها  اأحرف 
تعالى: {�ل} ]البقرة: 1[. وينق�سم نبر المد اللازم الحرفي بدوره اإلى:

حرف  في  �ساكن  المد  حرف  بعد  وقع  وهو:"ما  مخفف:  حرفي  مد   .1
هجاوؤه على ثلاثة اأحرف وكان ال�ساكن مظهرا")2(. مثل قوله تعالى: 

{�ص} ]�ص: 1[. و{ق} ]ق: 1[. و قوله تعالى:{ن} ]القلم: 1[.
حرف  في  المد  حرف  بعد  ال�سكون  وقع  )ما  وهو  مثقل:  حرفي  مد   .2
هجاوؤه على ثلاثة اأحرف وال�ساكن مدغم()3(. مثل: {�ل} ]البقرة: 1[. 
– اأي:  اأ�سلي مدغم  )اأن يقع بعد حرف المد واللين �سكون  كلمي: وهو  ب/ 
ةُ} ]النازعات: 34[. وينق�سم  اآمَّ م�سدد - في كلمة()4(. نحو:قوله تعالى:{�ٱلطَّ

اأي�ساً اإلى:
1. كلمي مخفف: وهو )اأن يقع بعد حرف المد واللين �سكون اأ�سلي غير 
مدغم اأي: مخفف في كلمة()5(. نحو: قوله تعالى: {�آلْاآنَ})6(. في 
 { مَ �أَمِ �لْاأُنْثَيَيْنِ كَرَيْنِ حَرَّ مو�سعين من يون�ش. و قوله تعالى: {قُلْ �آلذَّ

مَ �أَمِ �لْاأُنْثَيَيْن} ]لأنعام: 144[.  كَرَيْنِ حَرَّ ]الأنعام: 143[. و{قُلْ �آلذَّ

المدى الزمني لهذا الق�صم من اأنواع النبر:
على  األفات  بثلاث  بق�سميه  اللازم  المد  لنبر  الزمني  المدى  المجودون  قدر   
والاألف قدرت بحركة  )الن�سر(  ابن الجزري في  اأقوال ذكرها  الم�سهور من خم�سة 
الاإ�سبع قب�ساً اأو ب�سطاً، وقد اأجرى الدكتور يو�سف الخليفة اأبوبكر وال�سيخ محمد 
فخرجا  الاأ�سوات،  قيا�ش  باأجهزة  الحركة  مقدار  في  تجربة  الاأزهري  الكريم  عبد 
بنتيجة مفادها: اأن الحركة الواحدة = ن�سف ثانية، فاإذاً اأن الاألفات الثلاثة = ثانية 
ون�سف ثانية، وقال:- الخليفة- اإن بع�ش الاأ�ساتذة في بع�ش الدول العربية اأجرى 

محمد مكي ن�شر: نهاية القول المفيد 137.  )1(
الطرهوني: عبد الرحيم عدة القارئ، �ش514.  )2(
الح�شري: اأحكام قراءة القرءان الكريم، 219.  )3(

المر�شفي: هداية القارئ، 341.  )4(

المر�شفي: هداية القارئ، 341.  )5(
الآيات: 143، 144 الأنعام، و51، 91، 59 يون�ش.  )6(
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تجربة مماثلة قدر فيها حركة الاإ�سبع بثانية كاملة)1(. وعلى الجملة فاإن زمن المدود لا 
يتحدد باأجهزة القيا�ش ال�سوتية تحديدا دقيقا واإنما هو زمن ذوقي يتحدد عن طريق 

التلقي عن العالمين بهذه ال�سناعة. 
الغر�ص من هذا ال�صرب من النبر:

هناك عدة اأغرا�ش يوؤتى من اأجلها بالنبر اللازم، تلك الاأغرا�ش هي:                                
اإلينا  التلاوة  بها  نقلت  التي  الكيفية  اأي:  اتباع �صنة ال�صلف الواردة بذلك   /1
عن ال�سلف، فعن قتادة - ر�سي الله عنه- قال: �ساألت اأن�ش بن مالك عن قراءة 
النبي – �سلى الله عليه و�سلم - فقال: )كان يد مداً( ورواه الن�سائي بلفظ: 
"�ساألت اأن�ساً كيف كانت قراءة النبي - �سلى الله عليه و�سلم - قال: )كان يد 

�سوته مداً(")2(.
التقاء ال�ساكنين، حيث تقوم هذه الاإطالة  غر�ص �صوتي: وهو التخل�ش من   /2
النبرية مقام التحريك؛ لاأن التخل�ش من التقاء ال�ساكنين يتم باأحد ثلاث طرق 

هي:
1. التحريك.  

2.الحذف.  
3. المد ولكلٍّ �سياقه الذي يرد فيه.  

غر�ص جمالي في الأداء القرءاني: ذلك هو هذا النوع من النبر المدي الذي   /3
ي�ساحب التلاوة، اإذ التلاوة التي لا يراعى فيها هذا ال�سرب من النبر، تخلو 
من عن�سر هام من عنا�سر الجمال وهو هذا الاأداء الم�سحوب بالنبر المدي ما 
يجعلها خالية تماما من الرونق والجمال والجاذبية والاأ�سر، الاأمر الذي يفقدها 
التلاوة  باأحكام  الدراية  لديه  الذي  المثالي، وهو  الم�ستمع  التاأثيرية لدى  قيمتها 

ال�سوتية وقوانينها الاأدائية. 

اأ�شوات القرءان،108-107.  )1(
البخاري، 6/ -195 196.  )2(
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2/ نبر المد الواجب:
وي�سمى المت�سل، وهو "الذي يقع فيه بعد حرف المد واللين همز مت�سل به   
يئَتْ} ]الملك:  في كلمة")1(. مثل: قوله تعالى: {�أُولَئِكَ} ]البقرة: 5[. و قوله تعالى: {�سِ

27[. و قوله تعالى: {قُرُوء} ]البقرة: 228[.

حكم نبر هذا ال�صرب من المدود:
يعتبر نبر هذا النوع من المدود واجباً عند القراء والمجودين، فلا يجوز تركه   

بحال من الاأحوال، فاإن فعل كان اآثماً؛ لاأنه مخالفة لما وردت به التلاوة.
مقدار مدى الزمن النبري للمد الواجب:

هناك خلاف بين علماء الاأداء حول المدى الذي ي�ستغرقه نبر المد الواجب، وبما   
اأنني ل�ست ب�سدد التف�سيل في اأحكام هذا الفن، �ساأكتفي فيه بقول المر �سفي الذي 

قال:"مقدار المد فيه بالن�سبة لحف�ش عن عا�سم من ال�ساطبية اأربع حركات...")2(.
غر�ص النبر في المد المت�صل:

هناك عدة اأغرا�ش لهذا النوع من النبر:  
غر�ص ديني:

وهو اتباع الطريقة الواردة بذلك، فعن ابن م�سعود – ر�سي الله عنه – كان   
اكِيْن} ]التوبة: 60[. مر�سلة،  دَقاتُ لِلْفُقَر�ء و�لَ�سَ ا �ل�سَّ َ يقرئ رجلًا، فقراأ الرجل {�إِنَّ
اأي: م�سرعاً بها من غير مد، بمعنى اأنه لم يعطعها حقها من النبر المدي وذلك بعدم 
التلبث في األف المدة التي يتحقق فيها نبر المد الواجب، فقال ابن م�سعود– ر�سي الله 
عنه – ما هكذا اأقراأنيها ر�سول الله - �سلى الله عليه و�سلم – فقال:كيف اأقراأكها 
دَقاتُ لِلْفُقَر�ء} فمدها)3(. وعن جبلة  ا �ل�سَّ َ يا اأبا عبد الرحمن ؟ قال: اأقراأنيها: {�إِنَّ
دَقاتُ  ا �ل�سَّ َ بن �سحيم قال:"قراأت على عبد الله بن عمر – ر�سي الله عنهما - {�إِنَّ
عليه  الله  الله �سلى  ر�سول  على  قراأتها  قال:  ثم  بالمد،  علي  فاأخذها  قال:  لِلْفُقَر�ء} 

المر�شفي: هداية القارئ، 112.  )1(
هداية القارئ،281.  )2(

الطبراني، المعجم الكبير 137/9.  )3(
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و�سلم كما قراأتها، فاأخذها عليَّ كما اأخذتها عليك وفغر فاه")1(. ففغر الفم هنا عبارة 
عن فتحه للنطق بالاألف زمناً يكنه من تحقيق هذا النبر المدي وتوفيته واجبه الاأدائي 

الذي يتطلبه �سياقه ال�سوتي الذي يرد فيه.
غر�ص �صوتي:

وفي تف�سير هذا الغر�ش تعليلان:  
هذا ذهب  واإلى  عليها،  والمحافظة  الهمزة  بيان  اأجل  من  بالمد  الأول: جيء   
ابن جني من النحاة واأبو عمرو الداني، وعبد الوهاب القرطبي من المجودين، قال 
المد  بعد حرف  اإذا كان  فيما  فعلة وجوبه  المد تختلف،  "العلة في وجوب  القرطبي: 
همزة، اإن حرف المد في غاية الخفاء والخفة، والهمزة في غاية الظهور والثقل، فهما 
�سدان، فجيء بالمد مقوباً لهذه الحروف، ومظهراً لخفائها؛ لتح�سل هناك منا�سبة 
ما، تح�سن الهمزة وتحر�سها، ولولا ذلك لم يوؤمن من اأن يغلب خفاوؤها على الهمزة 
فت�سعف وتتلا�سى... فالحا�سل اإن هذه الحروف اإنما مدت لئلا يكون الل�سان منتقلًا 
عن الاأخف اإلى الاأثقل دفعة فلا يتحقق مخرج الهمزة فقويت بالمد زيادة لبيان الهمزة 
وق�سداً لتحقيق مخرجها وتوخي تمكن النطق بها")2(. وقال ابن جني:"واإنما تمكن 
فاإذا نطقت  ناأى من�سوؤه، وتراخي مخرجه،  اأن الهمزة حرف  المد فيهن مع الهمزة، 
عن في ال�سوت، فوفين له  بهذه الاأحرف الم�سوتة قبله، ثم تماديت بهن نحوه، طُلن و�سِ
وزدن في بيانه ومكانه، ولي�ش كذلك اإذا وقع بعدهن غيره وغير الم�سدد، األا تراك اإذا 
قلت: كتاب وح�ساب و�سعيد وعمود و�سروب وركوب لم تجدهن لدنات ولا ناعمات 
ولا وافيات ولا م�ستطيلات، كما تجدهن اإذا تلاهن الهمزة اأو الحرف الم�سدد")3(. 
وممن ذهب اإلى هذا الراأي اأي�ساً: الزجاج وابن قتيبة حيث قالا: "موجب تمكين المد 
اإخراجها كلفة؛  الهمزة خفية، ومع خفائها ففي  لاأن  الممدود؛  بيان  الهمزة، لا  بيان 
لاأنها تخرج من ال�سدر كال�سعلة ل�سدتها وبعد مخرجها فقويت بتمكين المد في حرف 

المد قبلها")4(.
اأبو العلاء الح�شن بن اأحمد الهمذاني: التمهيد في معرفة التجويد 161.  )1(

المو�شح،-128 129.  )2(
الخ�شائ�ش، 125/3.  )3(

غانم قدوري: الدرا�شات ال�شوتية �ش528.  )4(
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الثاني: عك�ش الاأول: وهو اإنما جيء بالمد من اأجل بيان اأ�سوات المد؛ لاأنها   
خفية واإذا جاورن الهمزة زادخفاوؤهن، لقوة الهمزة و�سعوبتها في اللفظ واإلى هذا 
ذهب مكي بن اأبي طالب في اأحد تعليلاته فقال: "اإن هذه الحروف خفية، والهمزة 
حرف جلد بعيد المخرج، �سعب في اللفظ، فلما لا�سقت حرفاً خيف عليه اأن يزداد 
بملا�سقته الهمزة له خفاءً، فبين بالمد ليظهر")1(. و�ساند الجعبري في بع�ش تعليلاته 
هذه الظاهرة راأي مكي فقال: "ووجه المد اأن حرف المد �سعيف خفي، والهمز قوي 
�سعب، فزيد في المد تقوية لل�سعيف عند مجاورة القوي...")2(. واأما في تعليله الاآخر 
لهذه الظاهرة فقد جمع بين تعليل مكي ومن معه القائل باأن المد اإنما جيء به للمحافظة 
على اأ�سوات المد وبين تعليل ابن جني ومن ذهب مذهبه القائل اإن ظاهرة المد اإنما 
اجتلبت من اأجل بيان الهمزة والمحافظة عليها فقال: "وقيل: ي�ستعان به على النطق 
الاإ�سراع، لخفائه و�سعوبة  ي�سقط عند  اأن  المد من  بالهمزة؛ وليكون �سوناً لحرف 

الهمزة")3(.
لهذه  التعليل  ب�سيء في  ي�سهموا  فلم  المحدثون  العرب  الاأ�سوات  علماء  اأما   
الظاهرة اإلا قليل منهم كالدكتور اأني�ش الذي لم يخرج في تعليله لهذه الظاهرة عما قاله 
المتقدمون من علماء الاأ�سوات والتجويد، قال: "اأما ال�سر في هذه الاإطالة فهو - كما 
يبدو لي - الحر�ش على �سوت اللين وطوله، لئلا يتاأثر بمجاورة الهمزة اأو الاإدغام، 
لاأن مجرى الهواء معه حراً طليقاً، واأن تكون فتحة المزمار حين النطق به منب�سطة 
الجمع بين �سوت اللين والهمزة كالجمع بين متناق�سين ؛ اإذ الاأول ي�ستلزم اأن يكون 
انطباقاً محكماً  المزمار  فتحة  انطباق  ي�ستلزم  بالهمزة  النطق  اأن  منفرجة، في حين 
يليه انفراجها فجاأة، فاإطالة �سوت اللين في الهمزة يعطي المتكلم فر�سة ليتمكن من 
الا�ستعداد للنطق بالهمزة التي تحتاج اإلى مجهود ع�سوي كبير واإلى عملية �سوتية 
تباين كل المباينة الو�سع ال�سوتي الذي تتطلبه اأ�سوات اللين وهذا هو نف�ش ال�سر في 
اإطالة �سوت اللين حين يليه �سوت مدغم ؛ لاأن طبيعة اللغة العربية ون�سجها ي�ستلزم 

الك�شف 1/ 46.  )1(
محمد مكي ن�شر: نهاية القول المفيد �ش 133.  )2(

المرجع نف�شه وال�شفحة.  )3(
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ق�سر اأ�سوات اللين الطويلة-اأي اأ�سوات المد- حين يليها �سوتان �ساكنان، فحر�ساً 
على �سوت اللين واإبقاء على ما فيه من طول بولغ في طوله لئلا ت�سيبه تلك الظاهرة 
التي �ساعت في اللهجات العربية قديها وحديثها، من ميل �سوت اللين على الق�سر 
حين يليه �سوتان �ساكنان")1(. فتعليل اأني�ش لظاهرة المد قبل الم�سدد يوافق ما ذهب 
اإليه جمهور علماء التجويد اأما تعليله المد قبل الهمزة فلا يوافق اإلا مذهب مكي بن اأبي 

طالب. 
في  فينح�سر  المجال  هذا  في  واأ�سافه  اأني�ش  الدكتور  به  اأ�سهم  الذي  اأما   
التو�سيح الذي قدمه لاأو�ساع الوترين ال�سوتيين عند اإنتاجهما اأ�سوات المد و�سوت 
الهمزة حيث تكون فتحة المزمار مع اأ�سوات المد منفرجة مفتوحة في حين اأنها تكون 

منطبقة مقفلة في اأثناء اإ�سدارها ل�سوت الهمزة. 
اأو�ساع  على  ال�سوء  تلقي  لاأنها  مقدرة؛  وم�ساهمة  جليلة  اإ�سافة  وهي   
على  الهواء  مرور  كيفية  حيث  من  وذلك  الاأ�سوات  لتلك  اإ�سدارها  حين  الحنجرة 

الوترين ال�سوتيين التي توؤثر بدورها على الملامح ال�سوتية للاأ�سوات اللغوية. 
غر�ص جمالي:

بقواعد  الاإخلال  اإذ  النبر؛  من  النوع  هذا  على  الم�ستملة  التلاوة  يتحقق في   
الاأداء يفقد التلاوة رونقها وجمالها وجاذبيتها لدى المتلقي الذي له دراية ودربة على 
تلك القواعد التي تزيد في ح�سن التلاوة وت�ساعف من جاذبيتها واإطرابها واإمتاعها 

لل�سامع المثالي.
3/ نبر المد الجائز:

وي�سمى المد المنف�سل و هو الذي يجوز مده و ق�سره على حد �سواء و هو:   
)اأن يقع الهمز بعد حرف المد واللين ب�سرط انف�ساله عنه وذلك باأن يكون حرف المد 
كُـمْ} ]التحريـــم: 6[.  واللين اآخر الكلمــــة والهمز اأول الثانيــة()2(. مثل: {قــو� �أنَفُ�سَ

�صُ �أمري �إِلَ �لله} ]غافر: 44[. {وَ�أُفَوِّ
الأ�شوات اللغوية، 160-159.  )1(

هداية القاري، 283.  )2(
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حكم هذا النوع من النبر:
يجوز فيه المد و الق�سر.  

مداه الزمني:
المد يد من  الق�سر يد مدا طبيعيا بمقدار حركتين، و في حالة  في حالة   
3-4-5-6 حركات. )فالق�سر حركتان كالمد الطبيعي والمد ي�سمل اأربع مراتب وهي: 

المد ثلاث حركات اأو اأربع اأو خم�ش اأو �ست()1(.
غر�صه ال�صوتي:

المد  نبر  في  ال�سوتي  كالغر�ش  المت�سل  المد  لنبر  هذا  ال�سوتي  الغر�ش   
الطبيعي في حالة الق�سر و كالمد الواجب في حالة المد وقد �سبق تف�سيل ذلك فيما 

تقدم.
د/ الإخفاء: 

ومن نبر الطول نبر الاإخفاء، وعرفه المجودون باأنه"النطق بحرف �ساكن عار   
من الت�سديد على �سفة بين الاإظهار والاإدغام مع بقاء الغنة في الحرف الاأول، وهو 

النون ال�ساكنة اأو التنوين")2(.
و�سماه جلال حنفي الاإ�سمام وراأى اأن ت�سميته بالاإخفاء ت�سمية اعتباطية ولذا   
وجب ت�سحيحها على الرغم من الاإجماع على هذا الم�سطلح منذ قرون طويلة فقال: 
"واإنما اأطلقنا ت�سمية الاإ�سمام على هذه الحالة؛ لاأنّا راأينا اأن النون ال�ساكنة تاأخذ من 
رائحة هذه الحروف �سميماً ملحوظاً في الاأ�سماع، واأنها لتتاأثر بتلك الحروف تاأثراً 
تُ�سْرَبُ مذاقها، وهذا نا�سئ من كونها تقترب من مخرجها ولا تبيت فيه...  ظاهراً 
وبعبارة اأخرى: اأن النون ال�ساكنة تتاأثر بالحرف الاإ�سمامي الاآتي بعدها، وهي ما 
تبرح في حالتها ال�سكونية من قبل اأن تحتك بالحرف الذي تريد الالتقاء به في المقطع 
ال�ساكنة بمجرد �سكونها،  بالنون  العالق  الاإ�سمامي  المذاق  الثاني.. وهذا ظاهر في 
اإلى  النون  رائحته في  الذي ر�سحته  الاإ�سمامي  بالحرف  النطق  منه تم  انتهي  فاإذا 

هداية القاري، 284.  )1(
محمد مكي:ن�شر، نهاية القول المفيد،123.  )2(
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الاأ�سماع قبل النطق به، اأما حالة الاإخفاء فاإنها لا وجود لها هنا؛ لذا كان الم�سطلح 
اعتباطياً وجديراً بالت�سحيح رغم اأنه ا�سترك في ا�ستعماله علماء القراءات واللغة معاً 
من دهر بعيد")1(. وقال اإبراهيم اأني�ش:"ولي�ش ما �سموه بالاإخفاء اإلا محاولة الاإبقاء 
على النون وذلك باإطالتها مما اأدى ما ن�سميه بالغنة هذا اإلا اأننا نلحظ مع ما ي�سمونه 
بالاإخفاء ميل النون اإلى مخرج ال�سوت المجاور لها")2(. واأما المجودون فيرون اأن 
وتبقى  نطقها  مكان  من  التنوين-  – كذلك  ال�ساكنة  النون  تختفي  اأن  هو  الاإخفاء 
�سفتها – الغنة – في الخي�سوم اأي: اأن النون ت�سير غنة مجردة في الخي�سوم ولا 
اأخفيتها عند ما بعدها �سار مخرجها من  "فاإذا  “مكي":  اللثة. قال  وجود لها في 
الخيا�سيم لا غير، فتذهب النون عند الاإخفاء وتبقى الغنة من الخيا�سيم ظاهرة")3(. 

وبالنظر اإلى هذه الن�سو�ش يتح�سل لدينا في كيفية الاإخفاء ثلاثة اآراء هي:
الاأول لعلماء الاأ�سوات العرب القدماء ولا �سيما المجودون منهم فهوؤلاء يرون اأن   /1

نطق النون يختفي من اللثة وينتقل اإلى الخي�سوم في �سورة الغنة.
الذي  ال�سوت  تاأخذ رائحة من  النون  اأن  فيه  لـ )جلال حنفي(: ويرى  الثاني:   /2
ياأتي بعدها من تلك الاأ�سوات الخم�سة ع�سر وتتاأثر وتت�سرب مذاقه وتقترب من 

مخرجه من غير اأن تحل معه فيه. 
الثالث: لـ)اإبراهيم اأني�ش( وهو اأن النون تميل اإلى مخرج ال�سوت الذي بعدها   /3
من اأ�سوات الاإخفاء وبالتاأمل في كلام اأني�ش و حنفي، يظهر اأنهما يعنيان معنىً 
واحداً وهو ميل مخرج �سوت النون في هذه الحالة اإلى مخرج ال�سوت الذي 

يليها من تلك الاأ�سوات.
واأما علماء العربية والمجودون فيقولون باأنَّ النون لا تقترب ولا تميل اإلى تلك   

المخارج واإنما تختفي عندها اختفاء وت�سبح غنة مجردة تجري في الخي�سوم.
به  الذي يقول  الاأ�سوات  تلك  اإلى مخارج  النون  فاإن ميل مخرج  وعلى كل   
النون  اأن  على  ن�سوا  فقد  التجويد  علماء  لدى  مجهولا  اأو  غائباً  يكن  لم  المحدثون 

قواعد التجويد و الإلقاء ال�شوتي، 161.  )1(
الأ�شوات اللغوية،64.  )2(

الرعاية،297.  )3(
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تت�سل بمخارج هذه الاأ�سوات وتختفي عندها يو�سح ذلك قول القرطبي:"ومعنى 
خفائها ما قدمناه من ات�سال النون بمخارج هذه الحروف وا�ستتارها بها وزوالها 
اأنه  بالفم")1(. كما  الاأنف من غير معالجة  ال�سوت من  الل�سان، وخروج  عن طرف 
لم يكن غائباً عنهم ما قال به المحدثـــون من اأن الاإخفاء عبارة عن تطويــل اأمد نطق 
النون()2(. اأي: اإطالة ال�سوت بها، فهذا المرع�سي يقول: "اأقول: الاإخفاء ي�سبه المد؛ 
لاأن التلفظ بالغنة الظاهرة يحتاج اإلى التراخي")3(. وقال بن الجزري– وهو يعلل 
لاإدغام النون والتنوين في الواو والياء -: "اأن الغنة التي فيهما ، اأ�سبهت المد واللين 

اللذين فيهما")4(.
والباحث ييل اإلى قول المجودين، لاأننا عندما ننطق النون لا ن�سعر اإلا بتلك   
الغنة التي تجري في الخي�سوم، ولاأن القول بميول مخرج هذه النون اإلى مخارج 
اأ�سوات الاإخفاء يقربها من الاإدغام ولا قائل بذلك، لاأن ال�سوتين اإذا تقاربا في المخرج 

فقد يُكْتَفَى باأحدهما عن الاآخر باإدغامهما؛ توفيراً للجهد المبذول في اإنتاجهما. 
الأمثلة:

} ]الأنعام: 93[. قال تعالـــى: { ُ نْزِلُ مِثْلَ ما �أَنْزَلَ �للهَّ قال تعالـــى: {وَمَنْ قالَ �سَاأُ  
} ]البقرة: 98[. قال تعالى: {نُنْجِ �لُْوؤْمِنِيَن} ]يون�ص: 103[. قال تعالى:  � لِلهَّ مَنْ كَانَ عَدُوًّ
مِنْ  انُ  �لْاإِنْ�سَ يَ�سْاأَمُ  {لَا  تعالى:  وقال   .]108 ]يون�ص:  عَلَيْهَا}  لُّ  يَ�سِ ا  َ فَاإِنَّ لَّ  �سَ {وَمَنْ 
فَاأَ�سلِحُو�  �قْتَتَلُو�  �لُْوؤْمِنِيَن  {وَ�إِنْ طائِفَتانِ مِنَ  49[. وقال تعالى:  ]ف�صلت:   { يْرِ دُعَاءِ �لَْ
]الطلاق:  غَتْ قُلُوبُكُمَا}  ِ فَقَدْ �سَ تَتُوبَا �إِلَ �للهَّ {�إِنْ  9[. و قال تعالى:  بَيْنَهُما} ]الحجرات: 
4[. وقال تعالى: {وَ�أَحْيَيْنَا بِهِ بَلْدَةً مَيْتًا} ]ق: 11[. وقال تعالى: {قالُو� �أَ�إِذ� كُنَّا عِظاماً 

{وَهُوَ عَلَى كُلِّ �سَيْءٍ  تعالى:  49[. وقال  ]الإ�صراء:  لََبْعُوثُونَ خَلْقاً جَدِيدً�}  ا  �أَ�إِنَّ وَرُفاتاً 
دً�} ]الفتح: 29[. جَّ عًا �سُ قَدِيرٌ} ]الملك: 1[. و قال تعالى: {تَرَ�هُمْ رُكَّ

المو�شح، 170.  )1(
الأ�شوات اللغوية، 64.  )2(

جهد المقل، 203.  )3(
التمهيد، 159.  )4(

النبر عند المجودين )اأنواعه، مقاديره، واأغرا�ضه(
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التحليل المقطعي لهذه الأمثلة:

فاأ�سل: )من كَان( من )من كا( قبل الاإخفاء هكذا)�ش ح �ش/ �ش ح ح(   
وبعده ) �ش ح ) ×( �ش ح ح( باختفاء �سوت النون وبقاء غنته وفي: )تاً ك(من 
)بلدة ميتا كذا لك( قبل الاإخفاء هكذا )�ش ح �ش/ �ش ح(و بعده هكذا ) �ش ح )×( 
�ش ح(باختفاء التنوين وبقاء غنته وهكذا في بقية الاأمثلة.فالاإخفاء عبارة عن اإ�سقاط 
نطقها  وكيفية  معرفتها  طريق  و  الغنة،  وهي  �سفتهما  واإبقاء  والتنوين  النون  ذات 
ال�سوتية،  الم�ساألة  هذه  تبيين  يكن  فلا  الكتابة  طريق  عن  اأما  م�سافهة  اإلا  يكن  لا 
وهذا ين�سحب اإلى كثير من م�سائل علم الاأ�سوات، كاأنواع الاإمالة والقلقلة والاإطباق 
والتفخيم والترقيق الخ، فهذه الم�سائل وغيرها من الم�سائل ال�سوتية لا ي�ستطيع اأحد 

اأداءها اإلا عن طريق التلقي والم�سافهة والاأخذ من العالمين بها. 
مقدار المدى الزمني لنبر غنة الإخفاء:

النون  غنة  في  اللبث  عن  عبارة  لاأنه  حركتان؛  النبر:  لهذا  الزمني  المدى   
والتنوين مقدار األف، اأي: مقدار المد الطبيعي. 

والمجودون يجعلون له ثلاث مراتب:  
اإخفاء زائد: وهذا فيما قرب من مخرج النون، وهي: الطاء والدال والتاء.  -

كالحروف  منها  يقرب  لم  اأي:  متو�سطاً،  مخرجه  كان  فيما  وهذا  متو�صط:   -
ال�سابقة، ولم يبعد منها كالحروف الاآتي، وهو كل ما عدا اأ�سوات الق�سمين.

قليل: وهذا فيما بعد من مخرجها وهذا له حرفان: القاف والكاف.  -
وتو�سيح هذه المراتب: اأن الاأ�سوات الثلاثة الاأولى الاإخفاء عندها زائد ومعنى   
زيادته: اأن المخُْفَى من النون كثير ومدى الغنة الباقية في هذه الحالة ق�سير، وهذه الحالة 

عندهم اأقرب اإلى الاإدغام؛ لاأن جل حرف النون كالداخل فيما بعده من هذه الحروف.
ومدى  قليل  القاف  و  الكاف  �سوتي  في  والتنوين  ال�ساكنة  النون  من  المخفى  وان 
الغنة الباقية في هذه الحالة طويل فهذه الحالة اأقرب اإلى الاإظهار عندهم واأ�سبه به؛ 
منطوق  لذلك-   - فكاأنه  ال�سوتين،  هذين  �سيء في  منه  يدخل  النون لم  لاأن حرف 
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به.كالحرف المظهر.
الباقي من  اأن  اأي:  المتو�سطة متو�سط،  الاإخفاء  الباقي منهما في حالة  واأن   
ذات النون ال�ساكنة والتنوين، وغنتهما مت�ساويان لي�ش اأحدهما اأزيد اأو اأنق�ش من 
الاآخر. وعلى هذا فكان من المنطق اأن لا يت�ساو ى مدى الغُنَات في هذه المراتب، وقد 
تنبه المرع�سي اإلى هذه الم�ساألة فقال: "ولم اأر في موؤلف تقدير امتداد الغنة في هذه 
المراتب")1(. ثم ذكر في �سرحه علي جهد المقل: "لو قلنا: اأعلاها قدر األف، واأدناها 
قربنا منه")2(. والق�سمة  اأو  األف، لاأ�سبنا الحق  ثلثي  واأو�سطها قدر  األف  ثلث  قدر 
العقلية تقت�سي اأن يكون اأو�سطها حركة ق�سيرة، واأدناها ن�سف حركة ق�سيرة، على 

اأن تجزيء الحركة الق�سيرة فيه م�سقة تجعل ت�سوره من ال�سعوبة بمكان.
وقد عقب محمد مكي ن�سر على كلام المر ع�سي اآنف الذكر قائلا: "والذي   
نقلناه عن م�سايخنا وعن العلماء الموؤلفين في فن التجويد المتقنين، اأن الغنة لا تزيد 
ولا تنق�ش عن مقدار حركتين كالمد الطبيعي؛ لاأن التلفظ بالغنة الظاهرة يحتاج اإلى 
ذلك  من  يتولد  لئلا  التراخي")3(؛  في  المبالغة  عن  التحذير  ينبغي  لكن  التراخي... 

التراخي �سوت مد من جن�ش الحركة ال�سابقة لغنة الاإخفاء.
ويلحق باإخفاء النون اإخفاء الميم ال�ساكنة اإذا وقع بعدها �سوت الباء. والميم   
هُمْ  ال�ساكنة هي العارية عن الحركة اأياً كان نوع تلك الحركة مثل قوله تعالى: {�إِنَّ رَبَّ
بِيٌر} ]العاديات: 11[. وقوله تعالى: {�رْجِعْ �إِلَيْهِمْ فَلَنَاأْتِيَنَّهُمْ بِجُنُودٍ لَا قِبَلَ  بِهِمْ يَوْمَئِذٍ لََ
لَهُمْ بِهَا} ]النمل: 37[. وقوله جل �ساأنه: {وَلَكُمْ فِ �لْقِ�سا�صِ حَياةٌ يا �أُولِ �لْاأَلْبابِ} 

دَةٌ} ]الهمزة: 8[. هَا عَلَيْهِمْ مُوؤْ�سَ ]البقرة: 179[. وقوله تعالى: {�إِنَّ

واأحكام هذه الميم ال�سوتية ثلاثة: 
الحكم الاأول: الإظهار:

الاألف،  المد  واأ�سوات  والباء  الميم  عدا  ما  المعجم جميعها  عند حروف  وهو   
داعي  فلا  ال�ساأن  هذا  اأ�سحاب  عند  بال�سرورة  معلومة  والاأمثلة  والياء،  والواو، 

بيان جهد المقل عن مكي ن�شر الجري�شي: نهاية القول المفيد166.  )1(
بيان جهد المقل عن الجري�شي: نهاية القول المفيد166.  )2(

نهاية القول المفيد،166.  )3(

النبر عند المجودين )اأنواعه، مقاديره، واأغرا�ضه(
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للاإطالة بذكرها، وهذا الحكم مجمع عليه فلا خلاف اأعلم في هذه الم�ساألة اإلا ما روى 
عن الاإمام "الك�سائي" اأحد القراء ال�سبعة الم�سهورين من اأنه كان يخفي الميم ال�ساكنة 
اإذا اأتى بعدها �سوت الفاء كما في مثل قوله تعالى: {يَجْعَلُونَ �أَ�سابِعَهُمْ فِ �آذ�نِهِمْ 
و�عِقِ حَذَرَ �لَْوْتِ} ]البقرة: 19[. وهكذا ما كان مثلها في جميع القراآن.وحذر  مِنَ �ل�سَّ
علماء الاأداء من اأن تخفي الميم عند الفاء والواو وذلك لقرب مخرج الفاء من مخرجها 

واتحاد مخرجها مع الواو، قال ابن الجزري:  
واأظهرنها عند باقي الأحرف   

واحذر لدى واو وفا اأن تختفي)1(.      
وقال ال�سيخ �سليمان الجمزوري:   

واحذر لدى واو وفاء اإن تختفي   
      لقربها ولتحاد فاعرف)2(.

وبيت الجمزوري هو نف�سه بيت ابن الجزري اإلا اأنه زاد عليه بالتعليل.   
قال مكي بن اأبي طالب مبيناً علة هذا التحذير: "… واإنما ذلك خوف الاإخفاء   
والاإدغام لقرب مخرج الميم من مخرجهن، لاأنهن كلهن يخرجن من ما بين ال�سفتين 
غير اأن الفاء يخرج من باطن ال�سفة ال�سفلى واأطراف الثنايا العليا")3(. واإظهار الميم 
ال�ساكنة عند الواو اأخف منه عند الفاء؛ وذلك لما تقدم اأنها ت�ساركها في المخرج قال 
اأبو العلاء الهمذاني العطار:"واإظهارها عند الواو اأ�سهل منه عند الفاء وذلك اأن الميم 
توافق الواو في المخرج فاأما عند الفاء فيحتاج فيها اإلى تكلف؛ لاأن الفاء بانحدارها- 

نزولها- اإلى الفم باعدت الميم")4(.
الحكم الثاني: الإدغام:

وهذا اإذا وقع بعد الميم ميم اأخرى متحركة فتدغم الاأولى ال�ساكنة في الثانية   
المتحركة وي�سمي علماء التجويد هذا الاإدغام بال�سفوي وذلك لخروج المخفي والمخفى 

ابن الجزري: المقدمة ب�شرح ابن يالو�شة �ش 65.  )1(
الجمزوري: تحفة الأطفال �ش6.  )2(

مكي: الرعاية �ش 232.  )3(
التمهيد -29 30.  )4(
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باإدغامها في  قال  اأعلم من  فلا  عليه  اأي�ساً مجمع  و هذا الحكم  ال�سفتين،  عنده من 
�سوى الميم اإلا ما روى عن اأبي عمرو بن العلاء من اأنه كان يدعم الميم في الباء ب�سرط 
{لِكَيْ لا يَعْلَمَ بَعْدَ عِلْمٍ �سَيْئاً}  اأن يكون ما قبل الميم متحركاً كما في قوله تعالى: 
هذه  على  فتكون  الباء  في  الباء  تدعم  علم" ثم  بعد  "يعلب  تقراأ:  حيث   .]70 ]النحل: 

عدعلم(.  ال�سورة )يعل بَّ
وهذا النوع من الاإدغام ي�سمى اإدغاماً كبيراً عند علماء القراءات ويعتر�ش   
لي�ش  اأنه  "والواقع  فيقول:  بالاإدغام  النوع  هذا  ت�سمية  على  �ساهين  ال�سبور  عبد 
باإدغام، بل هو ح�سب تعبيرهم )اإخفاء( ويعلل اعترا�سه على هذه الت�سمية قائلًا:"لاأن 
باءً  لي�سير الحرفان  الباء  تدخل في  الميم لا  اأن  بالباء  الميم  التقاء  عند  الذي يحدث 
اأبي  عن  "وروي  ال�سيرافي  الاإمام  قال  خي�سومية")1(.  غنة  الميم  تبقي  بل  م�سددة، 
{�أَلَيْ�صَ  اإن تحرك ما قبل الميم مثل قوله تعالى:  الباء  اأنه كان يدغم الميم في  عمرو 
اكِرِينَ} ]الأنعام: 53[. فاإذا �ساألت اأ�سحابه عن اللفظ بما ترجموا عنه  ُ بِاأَعْلَمَ بِال�سَّ �للهَّ
من اإدغام لم ياأتوا بباء م�سددة؛ وقد �ساألت اأبا بكر بن مجاهد – رحمه الله – فذكر 
اأنهم يترجمون عنه باإدغام اأو نحو هذا من اللفظ")2(. فاإذاً اإدغام اأبي عمرو الميم في 
الباء اإدغام في الا�سم وهو اإخفاء فعلًا بدليل تعرية الباء من ال�سدة التي هي علامة 

الاإدغام.
الحكم الثالث: الإخفاء:

لَةٌ �إِلَيْهِمْ  وهذا فيما اإذا وقع بعد الميم ال�ساكنة باء مثل قوله تعالى: {وَ�إِنِّ مُرْ�سِ  
ةٍ} ]النمل: 35[. وقوله جلت كلمته: {فَلَنَاأْتِيَنَّهُمْ بِجُنُودٍ لَا قِبَلَ لَهُمْ بِهَا} ]النمل: 37[.  بِهَدِيَّ

ولكن هذا الحكم لي�ش متفقاً عليه بل هنالك وجهات نظر حوله اأو�سحها فيما يلي: 
اأولًا: اآراء القدماء حول هذا الحكم: 

هناك راأيان اإزاء هذا الحكم عند علمائنا المقرئين القدامى:   
اأهل  اأخذ  وبهذا  الاإخفاء،  الباء  عند  ال�ساكنة  الميم  حكم  باأن  يقول:  الأول:  الراأي 

عبد ال�شبور �شاهين: اأثر القراءات في الأ�شوات والنحو العربي �ش 155.  )1(
�شرح ال�شرافي عن الم�شدر ال�شابق، نف�ش ال�شفحة.  )2(

النبر عند المجودين )اأنواعه، مقاديره، واأغرا�ضه(

محور علوم القراآن الكريم والقراءات
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الاأداء في الاأندل�ش وفي �سائر البلاد الغربية وفي م�سر وال�سام وهو راأي اأبي بكر 

بن مجاهد واأبي عمرو الداني واختيار ابن الجزري. 
الراأي الثاني: راأي ابن المنادي ومكي بن اأبي طالب القي�سي حيث قالا باإظهار الميم 

ال�ساكنة عند الباء وعليه اأهل الاأداء في البلاد ال�سرقية كالعراق مثلًا. 
اأظهر  الاإخفاء  اأن  اإلا  بهما  مقروء  �سحيحان  الوجهان  الجزري:  ابن  قال   
واأ�سهر، وعلل ابن الجزري لاختيار الاإخفاء على الاإظهار فقال: "اإلا اأن الاإخفاء اأولى 
للاإجماع على اإخفائها عند القلب، وعلى اإخفائها في مذهب اأبي عمرو حالة الاإدغام 

اكِرِينَ} ]الأنعام: 53[. في نحو: {بِاأَعْلَمَ بِال�سَّ
ال�سفتين، واإنما يدنيهما من  باإطباق  يُ�سْرع  اأن لا  الاإخفاء  وكيفية نطق هذا   

بع�ش رويدا رويدا؛ لئلا يظهر ال�سكون على الميم في�سبح الحكم اإظهاراً. 
وييل الباحث اإلى ترجيح الاإخفاء على الاإظهار وذلك لما فيه من خفة و�سهولة   
على الناطق والخفة وال�سهولة في النطق مطلبان من مطالب علم الاأ�سوات؛ اإذ نجد 
اأن كل التغيرات ال�سوتية اإنما يطلب بها الخفة في النطق وال�سهولة في الاأداء، وهذه 
الخفة تظهر فيما اإذا نطقنا الميم مخفاة اأننا نطبق ال�سفتين بروية كما تقدم ثم نفرجها 
عن حرف الباء في مرحلة واحدة، اأما لو كان الحكم اإظهاراً فاإننا �سنقوم بعمليتي: 

الأولى: اإطباق ال�سفتين على الميم ثم فتحهما عنها.
الثانية: الاأخذ في نطق الباء في مرحلة ثانية منف�سلة تماماً عن مرحلة نطق الميم. 

ثانياً: اآراء المحدثين حول هذه الم�صاألة: 
لقد حظيت م�ساألة اإخفاء الميم ال�ساكنة واإظهارها بعناية كثيرين من الباحثين   
المحدثين، فقد تناولوها بالبحث والتحليل واإبداء الاآراء ب�ساأنها. فمن اأبرز المحدثين 
ق�سم  "جلال حنفي" الذي  ال�سيخ  فيها  النظر  واأجالوا  الق�سية  هذه  تناولوا  الذين 

اأحكام الميم ال�ساكنة اإلى: 
د- الاإخفاء  ج- الاإظهار  ب- التما�ش   اأ- الاإدغام   

يقول:  – حيث  التما�ش  الا  – حالة  الثانية  الحالة  عن  حديثه  هنا  ويهمنا   
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"والحالة الثانية … وهي حالة التما�ش، وذاك اإذا جاءت بعد الميم ال�ساكنة باء – 
مداها  بغنة  مقروناً  ذلك  ويكون  وتما�سها،  بها،  تلت�سق  تكاد  الميم  – فاإن  موحدة 
"فاإن الميم التي قبل  اأربع حركات كما لو كانت مدغمة بميم")1(. ثم يقول:  الزمني 
ي�سمون  اأنهم  هو  المجودين  لدى  ال�سائع  … والم�سطلح  تعد في حالة تما�ش  الباء 
لاأنهما  الباء؛  الميم في  تختفي  لا  اإذ  هنا،  اإخفاء  لا  ال�سفوي، في حين  بالاإخفاء  هذا 
اأ�سبه بخطين متوازيين يتما�سان ولا ينقطعان كما اأننا اإذا راقبنا النطق بهذه الاألفاظ 
مقطعياً وجدنا اأنا ننطلق الميم ال�ساكنة – �سواء اأكانت مظهرة بلا غنة اأو ذات غنة – 
مجردة من اأي علاقة بالباء التي تليها، فاإذا انتهينا من نطق هذه الميم انتقلنا اإلى نطق 

الباء، فهما �سوتان م�ستقلان غير متداخل اأحدهما في الاآخر. 
والاإخفاء الذي يزعمونه يقت�سي اأن لا يكونا اإلا �سوتاً واحداً … اأما ما يف�سر   
به البع�ش اإذ يرى اأنه ترجيف الميم ال�ساكنة عند الاقتراب من الباء ترجيفاً خفيفاً، فاإنه 
ت�سرف في الاأ�سوات غير طبيعي، اإذ الباء كما علمنا حرف قلقلة منخنق ال�سكوت لا 
يكن ا�ستخدامه في الارتجافات ال�سوتية وفق قوانين النطق ال�سديد …وي�سيف 
اإلى ما تقدم قائلًا: )وهناك من نوافي الاإخفاء الميمي اأن الحرف المخفى اإنما ياأتي بعد 
الحرف المخفي، في حين اأنهم يدعون اأن الميم اأخفيت فكيف اأخفيت قبل النطق بالباء 
وكان الاأولى – افترا�ساً – اأن نخفى الباء في الميم، ويعلل لهذا الحكم الذي ارتاآه 
فيقول: )لاأن الميم حرف اني�سابي ال�سكون والباء حرف غير ان�سيابي ال�سكون؛ لاأنه 
الا�ستمرار خلافا  �ساأنها  التي من  الغنة  اأغن طبيعته  … والميم حرف  قلقلة  حرف 
للباء التي لا غنة لها … وعلى فر�ش كون الميم – عند �سكونه – حرفاً يتقبل القلقلة 
المفتعلة فاإن ذلك لا ينع اإخفاءه في اأي حرف ياأتي بعده لا�سيما اإن كان حرف قلقلة 
كالباء؛ لاأن القلقلة حالة ذاتية لها ظروفها الخا�سة، كما اأن مجالها ال�سوتي يحول 
دون اأن يت�سرب ب�سوت غريب فالاإخفاء اإذن في الميم ال�ساكنة، ونعني بهذا الاإخفاء 
ما اأرادوه وفق م�سطلحهم الذي �سميناه التما�ش لا الاإخفاء، اإذ للاإخفاء عندنا معنى 

قواعد التجويد والإلقاء ال�شوتي �ش 126.  )1(

النبر عند المجودين )اأنواعه، مقاديره، واأغرا�ضه(

محور علوم القراآن الكريم والقراءات
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غير ما عنوه")1(.

وقد اأثنى الدكتور اإبراهيم ال�سامرائي على هذه الت�سمية وباركها وو�سفها   
بالدقة فقال: "م�سطلح التما�ش جميل جداً، ودقيق في الوقت نف�سه")2(.

قاله  ما  باأن  الم�سطلح  نقرة" اإلى �ساحب هذا  الدكتور" التهامي  كما كتب   
في هذه الم�ساألة هو ال�سحيح، واأن الغنة التي ت�سحب نطق الميم هي التي توقع في 
الوهم فيظن اأن الميم مخفية وهذا خطاأ فقال: "ال�سحيح ما قلتم في الميم ال�ساكنة عند 

ات�سالها بالباء، ولكن الغنة هي التي توهم ذلك، وهو خطاأ كما ذكرت")3(.
وذكر ال�سيخ "جلال حنفي" عن �ساحب كتاب "فتح المتعال" قوله: "وقيل   
بهما( وعقب  يقراأ  القولان غريبان لم  اأي: بلا غنة وهذا  باإدغامها  باإظهارها وقيل: 
عليه قائلًا: "اأما الاإظهار فلا غرابة فيه، فقد علمنا اأنه نهج منتهج، واإنا لنرجح في 
بع�ش الحالات الاأخذ بهذا الحكم في الميم التي تما�سها الباء اإن كانت الميم �ساكنة، 
ثقيلًا  عبئاً  ت�سبب  اأو  تكون  التي  المتوالية  الغنات  كمية  بتعليل  الترجيح  هذا  ويعلل 
على القارئ فيقول: )وذلك لتخفيف عبء الغنن المتتابعة على القارئ،(. كما يرى علة 
اأخرى لهذا الترجيح هي ما يقت�سيه ال�سياق من ال�سرعة والهزية الكا�سحة التي لا 
ينا�سبها التلبث والتمهل الذي يكون من الاإخفاء فيقول: )كما اأن حالة الاإظهار الميمي 
قد يكون األذ مذاقاً في ال�سمع لما فيها من تعجيل الانتقال من �سوت اإلى �سوت كالذي 
} ]البقرة: 251[. فالغنة على الميم ب�سبب التقائها  ِ في قوله تعالى: {فَهَزَمُوهُمْ بِاإِذْنِ �للهَّ
التلبث ولا تلبث عند الهزية  التما�ش ت�سير اإلى �سيء من  بالباء عند تطبيق قانون 
الكا�سحة؛ لذا يح�سن الاإظهار في مثل هذه المواطن()4(.وقد اأورد ال�سيخ جلال قوله 
ها وَلا هُمْ يُنْظَرُونَ } ]الأنبياء: 40[.  تعالى: {بَلْ تَاأْتِيهِمْ بَغْتَةً فَتَبْهَتُهُمْ فَل يَ�سْتَطِيعُونَ رَدَّ
من المو�سوعات التي ي�ستح�سن فيها الاإظهار ويعلل ذلك بقوله:)لاأن مفهوم المباغتة 

يتطلب ذلك ويحقق المعنى فيه.
المرجع نف�شه �ش 128.  )1(
المرجع نف�شه �ش 141.  )2(
المرجع نف�شه وال�شفحة.  )3(

نف�ش المرجع هام�ش �ش 141.  )4(
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بَعْتَ �أَهْو�ءَهُمْ بَعْدَ �لَّذِي جاءَكَ مِنَ �لْعِلْمِ} ]البقرة:  اأما قوله تعالى: {وَلَئِنِ �تَّ  
هذا  وجه  ويو�سح  والاإظهار  التما�ش  اأي:  الوجهان  فيه  ي�ستوي  اأنه  فيرى   .]120

الا�ستواء في كل فيقول: )فالاإظهار والتما�ش ي�ستويان فيه … فاإن وقفت على الميم 
وو�سل الكلام بلا غنة عنى ذلك التعجيل في اتباع الهوى... واإن وجدت الغنة على 
التما�ش  الاتباع، وبهذا كان  "بعد" دل ذلك على عمق ذلك  بالباء في  لتما�سه  الميم 
والاإظهار �سيين()1(. ولكن هل نحن نتتبع كل ال�سياقات التي تردت فيها الميم المخفاة 
فنحكم فيها باإخفاءً تارة و باإظهار اأخرى ح�سب المعاني التي يتطلبها ال�سياق الذي 
ترد فيه اأم اإن هذا حكم �سوتي عام في هذه الم�ساألة في كل ال�سياقات التي ترد فيها 

فلا علاقة فيه للمعاني ال�سوتية ال�سياقية.؟.
ولم يعلق ال�سيخ "جلال" على حالة الاإدغام وهي حالة مقروء بها في الاإدغام   
الكبير عند اأبي عمرو. وهذا عند من ياأخذون بالاإخفاء، اأما عند من ياأخذون بالاإظهار 

فلا نبر فيها.
علامات الرموز الم�صتخدمة في النبر عند المجودين:

هناك علامات رمزية لاأنواع النبر في ر�سم الم�سحف بع�سها وجودي مثل نبر   
ال�سدة وهو هكذا ) _ّ  ( وهي علامة على نبر ال�سغط ب�سقيه ال�سيغي و الاإدغامي، 
وماعدا نبر الطول فرمزه المدة هكذا )~(. و البع�ش الاآخر عدمي مثل: نبر الاإخفاء 
في النون و التنوين و الميم، حيث يعتبر خلو النون و الميم ال�ساكنتين من ال�سكون و 
عدم الت�سديد في الحرف الذي يليهما علامة لنبر الاإخفاء. كذلك نبر القلقلة لا علامة 

خطية له.
وهناك رموز اأخرى ت�ستخدم في الخلاوي ال�سودانية هي:  

راأ�ش الغين هكذا )غـ( للدلالة على نبر الاإدغام، تو�سع فوق النون والميم المدغمتين.  -
-  حرف الخاء م�سغراً هكذا )خـ( للدلالة على نبر الاإخفاء في النون ال�ساكن، وفي 

اإخفاء الميم ال�ساكنة عند ملاقاتها الباء، يو�سع فوق النون والميم المخفاتين. 
المرجع نف�شه هام�ش �ش 142.  )1(

النبر عند المجودين )اأنواعه، مقاديره، واأغرا�ضه(

محور علوم القراآن الكريم والقراءات



38

جامعة القراآن الكريم وتاأ�ضيل العلوم • عمادة البحث العلمي •
الخاتمة

وهي تت�سمن النتائج والتو�سيات و ثبت الم�سادر و المراجع:  
اأولًا: النتائج:

تناولت هذه الدرا�سة ظاهرة النبر عند المجودين، اأنواعه و مقاديره واأغرا�سه   
وتو�سلت اإلى ما يلي من النتائج: 

اإن مفهوم النبر عند المجودين لا يختلف عن مفهومه عند علماء اللغة المعا�سرين   -
فهو اإما نبر توتر، اأو �سغط اأو طول.

تحت  ولكن  ومف�سلة،  دقيقة  درا�سة  الظاهرة  هذه  در�سوا  التجويد  علماء  اإن   -
و  والغنة  الاإخفاء  الت�سديد،  المدود؛  مثل:  النبر،  م�سمى  غير  اأخرى  م�سميات 
القلقلة الخ، ولم يهملوها كما زعم بع�ش الم�ست�سرقين ومن قال براأيهم من علماء 

اللغة العربية المعا�سرين.
- تفوق علماء التجويد على علماء اللغة بالتفريعات وثراء الم�سطلحات النبرية.

المختلفة حيث  النبر  مُدَدً  بتقنين  المحدثين  الاأ�سوات  المجودون على علماء  تفوق   -
تراوحت عندهم من 2-6 حركات.

ياأتي النبر في تلاوة القرءان الكريم لاأغرا�ش:  -
غر�ش لغوي: يتمثل في اإعطاء الكلمة �سيغتها اللغوية التي تميزها عن ال�سيغ  اأ - 

الاأخرى، وذلك كما في نبر المد الطبيعي ونبر الت�سعيف.
ب -  اأغرا�ش �سوتية تعبيرية تتمثل في:

الخفة وذلك كما في نبر الاإدغام؛ لاأن النطق بحرف واحد م�سدد اأخف من   -
النطق بحرفين مظهرين.

لاأجل التمكن من النطق، لاإعطاء الاأ�سوات حقها الكامل في النطق وذلك   -
فيهما  النبر  يقوم  الذي  لل�سكون  العار�ش  والمد  اللازم  المد  نبر  في  كما 
المد  نبر  ال�ساكنين وكما في  للتخل�ش من  بها  يوؤتى  التي  بوظيفة الحركة 
الواجب المت�سل فاإنه اإنما يوؤتى به للحفاظ على اأ�سوات المد، اأو للتمكن من 
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نطق الهمزة ح�سب الراأيين الذين وردا في التعليل ال�سوتي لهذا النبر.
ال�سيغ  يفرق بين معاني  الذي  الت�سعيف  اأغرا�ش دلالية؛ وذلك كما في نبر  ت -  
ع(، وكما في التوكيد الذي ي�ستفاد من غنة النون  ل، قطَع و قطَّ مثل: ) نَزَلَ و نزَّ
الثقلية و الخفيفة و كما في مد  التوكيد  " و نوني  "اأنَّ " و  " اإنَّ الم�سددة في 
المبالغة الذي يوؤتى به طلباً للمبالغة في نفي الاألوهية عما �سوى الله �سبحانه و 
ال�ساكنة في بع�ش  اإخفاء الميم  تعالى، وكما في نبر مد التبرئة، وكما في نبر 

الحالات. 
ث -  يعطي ال�سوت �سورته النطقية الكاملة، وييزه في النطق اأكمل تمييز، وذلك 

كما في نبر القلقلة.
غر�ش جمالي؛ وهذا يتمثل في اإك�ساب الاأداء ال�سوتي للتلاوة رونقاً و ي�سفي  ج - 
عليه جمالًا و يجعل التلاوة �سليمة مقبولة و ممتعة لدى علماء الاأداء القراآني؛ 
لاأن التوازن ال�سوتي الذي توؤدى به التلاوة ينتج عنه- ب�سبب ما ي�سحبه من 
المدود و الغنات و القلقة و الت�سعيف والتاأنق في الاأداء - الخ ذلك الجمال و تلك 
الكفاءة الاأدائية التي تجعل التلاوة �سليمة من الت�سوهات الاأدائية و المخالفات 

ال�سوتية، مقبولة و محتفى بها لدى علماء فن الاإقراء و المقرئين.
ثانياً: التو�صيات:

اأو�سي بمايلي:
واكت�ساف  الكريم  القرءان  الظاهرة في  هذه  الدرا�سات حول  من  مزيد  باإجراء   -

جوانب اأخرى لم تتناولها هذه الدرا�سة.
باإجراء درا�سات حول مُدة حركة الاإ�سبع وتقنينها تقنيناً دقيقاً.  -

باإجراء درا�سات حول مُدَدِ النبر في حالة النون المدغمة والم�سددة والمخفاة، وفي   -
الحرف الم�سدد من غير اإدغام.

اإجراء درا�سة حول تحديد مدة نبر القلقلة في اأحرفها المختلفة.   -

النبر عند المجودين )اأنواعه، مقاديره، واأغرا�ضه(

محور علوم القراآن الكريم والقراءات
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ملخ�ص البحث
الاألفاظ  األفاظها بمعنى معين؛ لاأن  اأن يخت�ش كل لفظ من  اللغة  الاأ�سلُ في   
و�سيلة للتفاهم، لذا يجب اأن تكون دلالة كل لفظ على مدلوله وا�سحة م�ستقلة محددة؛ 
لكي يتم التفاهم، وتوؤدي اللغة وظيفتها على اأح�سن وجه، اإلّا اأنه وجد في اللغة خلاف 
بالا�ستراك  ي�سمى  ما  وهو  اأكثر،  اأو  معنيين  على  للدلالة  اللفظ  ي�ستعمل  اإذ  ذلك، 

اللفظي. 
وقد حظي الم�سترك اللّفظي باهتمام الاأ�سوليين، فاعتنوا بالبحث عن اللفظ   
الم�سترك اللّفظي، وبتحديد ماهيته، واإي�ساح اأ�سـبابه؛ وذلك لاأنه من الاأمور المهمة في 
ا�ستخراج المعاني من الن�سو�ش التي تتعدد فيها العبارات في لغة العرب، والتي تعد 
�سبباً من اأ�سباب الاختلاف في ا�ستنباط الاأحكام ال�سرعية. لذا راأيت اأن اأبحث في 

الم�سترك اللّفظي واأثره في اختلاف العلماء في الفروع الفقهية.
وقد ق�سمت البحث اإلى تمهيد واأربعة مذاهب، اأما التمهيد، فقد تحدثت فيه   
عن اللفظ العربي باعتبار المعنى الذي و�سع له، اأما المبحث الاأول في تعريف الم�سترك 

عند اللّغويين والاأ�سوليين. 
واأما المبحث الثاني: فقد تطرقت فيه اإلى وقوع الا�ستراك في اللغة، وق�سمته   
على ثلاثة مطالب، المطلب الاأول بيّنت فيه اأقوال العلماء في وقوعه في اللغة، واأدلتهم، 
وقوع  اأ�سباب  الثالث:  والمطلب  الراجح،  القول  وبيان  المناق�سة  الثاني:  والمطلب 

الا�ستراك في اللغة.
عند  معانيه  جميع  في  الم�سترك  اإعمال  فيه  بحثت  فقد  االثالث،  المبحث  اأما   
الاأ�سوليين، وق�سمته اإلى مطلبين، المطلب الاأول في اأقوال العلماء في اإعمال الم�سترك 

في جميع معانيه، واأدلتهم، والمطلب الثاني: المناق�سة والترجيح.
اأما المبحث الرابع فقد تناولت فيه اأثر الم�سترك في اختلاف الفقهاء. ثم اأعددت   

خاتمة فيها اأهم النتائج التي تو�سلت اإليها.

الم�ضترك عند الأ�ضوليين واأثره في اختلاف الفقهاء في الفروع الفقهية

محور الفقه واأ�شوله
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Abstract

 The origin of the language is that each of its words 
has a specific meaning, because the words are a means of 
understanding, so the significance of each word must have a clear 
and independent specific meaning; in order to be understood. The 
word is used to denote two or more meanings, which is called 
verbal involvement. The verbal involvement received the attention 
of the fundamentalists, and took care to search for the common 
verbal term, and identify what it is, and clarify the reasons; The 
researcher look at the verbal involvement and its effect on the 
difference of scholars in the jurisprudential branches. The research 
was divided into a preamble and four topics. The preamble talked 
about the Arabic word as the meaning that has been put to it. The 
first topic was definition of the verbal involvement among linguists 
and fundamentalists. The second topic dealt with the occurrence of 
the verbal involvement in the language, and divided it into three 
demands, the first requirement in which the scientists> statements 
in the occurrence of the language, and their evidence, and the 
second: discussion and the correct statement, and the third: the 
reasons for the occurrence of involvement in the language. The 
third section examined the realization of the involvement in all its 
meanings in the fundamentalists, and divided it into two demands. 
The fourth topic dealt with the impact of the joint in the difference 
of scholars. Then, the conclusion in which the main findings.                  
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مقدّمة
اأنف�سنا  بالله من �سرور  لله نحمده ون�ستعينه ون�ستغفره، ونعوذ  اإن الحمد   
ومن �سيئات اأعمالنا، من يهده الله فلا م�سل له، ومن ي�سلل فلا هادي له، واأ�سهد اأن 

لا اإله اإلا الله واأن محمداً �سلى الله عليه و�سلم عبده ور�سوله.
وبعد: فاإنَّ ن�سو�ش ال�سريعة الاإ�سلامية في القراآن وال�سنة قد وردت باللغة   
العربية، فلا �سبيل اإلى فهم معناها فهماً �سحيحاً، يوؤهل اإلى ا�ستنباط الاأحكام منها 

اإلا بمعرفة المعاني التي و�سعت الاألفاظ لاإفادتها.
يقول ال�سافعي - رحمه الله -: "اإنما خاطب الله بكتابه العرب بل�سانها، على   
اأن  فطرته  واأن  ل�سانها  ات�ساع  معانيها  من  تعرف  وكان مما  معانيها  من  تعرف  ما 
يخاطب بال�سيء منه عاماً ظاهراً يراد به العام الظاهر وي�ستغني باأول هذا منه عن 
اآخره، وعاماً يراد العام ويدخله الخا�ش في�ستدل على هذا ببع�ش ما خوطب به فيه، 
وعاماً ظاهراً يراد به الخا�ش وظاهراً يعرف في �سياقه اأنه يراد به غير ظاهره، فكل 
هذا موجود علمه في اأول الكلام اأو و�سطه اأو اآخره، وتبتديء ال�سيء من كلامها يبين 
لم بال�سيء تعرفه  اأول لفظها فيه عن اآخره، وتبتديء يبين اآخر لفظها منه اأوله، وتكَّ
اأعلى  من  عندها  هذا  يكون  ثم  الاإ�سارة،  تعرف  كما  باللفظ،  الاإي�ساح  بالمعنى دون 
كلامها لانفراد اأهل علمها به، دون اأهل جهالتها، وت�سمي ال�سيء الواحد بالاأ�سماء 
الكثيرة، وت�سمى بالا�سم الواحد المعاني الكثيرة، وكانت هذه الوجوه التي و�سفت 
اجتماعها في معرفة اأهل العلم منها به- فاإن اختلفت اأ�سباب معرفتها معرفة وا�سحة 
عندها وم�ستنكراً عند غيرها ممن جهل هذا من ل�سانها وبل�سانها نزل الكتاب وجاءت 
ال�سنة، فتكلف القول في علمها تكلف ما يجهل بع�سه، ومن تكلَّف ما جهل وما لم 
تثبته معرفته، كانت موافقته لل�سواب - اأن وافقه من حيث لا يعرفه - غير محمودة 
والله اأعلم، وكان بخطئه غير معذور اإذا ما نطق فيما لا يحيط علمه بالفرق بين الخطاأ 

وال�سواب فيه")1(.
الر�شالة لل�شافعي )�ش53( تحقيق اأحمد �شاكر.  )1(

محور الفقه واأ�شوله
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فاهتم علماء الاأ�سول بدرا�سة هذه الاأحوال، وا�ستقرائها في القراآن وال�سنة،   
على  الاألفاظ  العربية في دلالات  اللغة  علماء  قرره  ما  وتتبع  ا�ستقراء  اإلى  بالاإ�سافة 
معانيها، واأخذوا من هذا الا�ستقراء والتتبع قواعد اأ�سولية، ليتو�سلوا بها اإلى فهم 

الاأحكام من ن�سو�ش ال�سـريعة الاإ�سلامية. 
ومن هذه القواعد الم�سترك، فاإنه قد يوجد في اللغة اأن يدل اللفظُ على معنييِن   

اأو اأكثر.
ولاأهمية الم�سـترك واأثره في ا�ستنباط الاأحكام ال�سرعية عني علماء الاأ�سـول   

بتحديد ماهيته، واإي�ساح اأ�سـبابه، ودلالته على الحكم، وهو مو�سوع هذا البحث.
اأهداف البحث: 

يهدف البحث لعدة اأهداف من اأهمها:
- اإبراز مفهوم الا�ستراك لغة وا�سطلاحاً.

- بيان اأ�سباب الا�ستراك.
- اإثبات وقوع الا�ستراك في اللغة.

- درا�سة حكم الم�سترك عند الاأ�سوليين تف�سيلًا ونقداً.
- اإبراز اأهم التطبيقات الفقهية للم�سترك.

م�صكلة البحث واأهميته:
تكمن م�سكلة البحث الرئي�سة في مفهوم الم�سترك عند الاأ�سوليين ويجيب عن   

الاأ�سئلة التالية: 
- ما مفهوم الم�سترك؟ 

- هل وقع الم�سترك في اللغة؟
- ما اأ�سباب وقوعه؟

- ما حكم الم�سترك عند الاأ�سوليين؟
- ما اأبرز التطبيقات الفقهية للم�سترك عند الاأ�سوليين؟
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منهجية البحث:
با�ستقراء  التحليلي،  الا�ستقرائي  المنهج  البحث  هذا  في  الباحث  �سيتبع   
الاآراء  هذه  وتحليل  المعتبرة،  مظانها  من  المو�سوع  حول  الواردة  الاأ�سوليين  اآراء 

ودرا�ستها، ومناق�ستها، وبيان الراجح.
خطة البحث:

ق�سم البحث اإلى تمهيد واأربعة مباحث:
اأما التمهيد: اللفظ العربي باعتبار المعنى الذي و�سع له.

المبحث الاأول: تعريف الم�صترك.
المبحث الثاني: وقوع ال�صتراك في اللغة، وفيه ثلاثة مطالب:

المطلب الاأول: اأقوال العلماء في وقوعه اللغة، واأدلتهم.  
المطلب الثاني: المناق�سة والترجيح.  

المطلب الثالث: اأ�سباب وقوع الا�ستراك في اللغة.  
المبحث الثالث: اإعمال الم�صترك في جميع معانيه، وفيه مطلبان:

المطلب الاأول: اأقوال العلماء في اإعمال الم�سترك في جميع معاتي، واأدلتهم.  
المطلب الثاني: المناق�سة والترجيح.  

المبحث الرابع: اأثر الم�صترك في اختلاف الفقهاء. 

محور الفقه واأ�شوله
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التمهيد:

خا�ش،  اأ�سناف:  ثلاثة  اأ�سلًا  له  و�سع  الذي  المعنى  باعتبار  العربي  اللفظ   
وعام، وم�سترك.

- فاأما الخا�ش: فهو ما و�سع لواحد منفرد.
- واأما العام: فهو ما دل على اأفراد كثيرين.

- واأما الم�سترك: فهو اأن ي�سترك لفظان اأو اأكثر في معنى واحد)1(.
األفاظ  على  احتوت  اإنها  يجد  العربية  اللغة  في  الخطاب  لاأ�ساليب  والمتتبع   

متباينة ودلالات مختلفة:
فتعبر عن كل معنى بلفظ يخ�سه، فلا يتعداه اإلى غيره، وي�سدق على باقي اأفراد   /1
جن�سه، كقولك: الرجل، والمراأة، والجمل، والناقة، وما �سابه ذلك، واأكثر اللغة 

من هذا النوع.
اأن ي�سترك لفظان اأو اأكثر في معنى واحد، كالبر والحنطة، والعير والحمار،   /2
وجل�ش وقعد، وم�سى وذهب وما �سابه ذلك، وهذا ما ي�سمى في اللغة بالترادف. 
والاألفـاظ المترادفة هي: )الاألـفاظ المفردة الدالة على م�سمى واحد، باعتبار واحد(

.)2(

وقد اختلف العلماء في الترادف اإلى راأيين:   
اأحدهما: ينكر الترادف، ويرى اأنه لا فائدة فيه؛ لاأن اأحد المترادفين يغني غناء   
الاآخر، واإن ما يظن اإنه مترادف فهو من الاختلافات التي تكون لتباين ال�سفات، 
اأو اختلاف المو�سوف مع ال�سفات، كالاأ�سد والليث، والحنطة والقمح، وال�سيف 

والمهند، واإليه ذهب ثعلب، وابن فار�ش من اأئمة اللغة)3(.  
وثانيهما: يقول بالترادف، واأنه واقع في اللغة بال�سرورة الا�ستقرائية، واإن   
اأن ينكر غيرها، مـما لا  الكلمات، لا يكنه  التاأويل في بع�ش  اأنكره  و�سع من 

�شياأتي بيان ذلك في المباحث التالية.  )1(
المح�شول للرازي ) 1/ 253(.  )2(

ينظر: المح�شول )254/1(، وجمع الجوامع لبن ال�شبكي )290/1(.  )3(
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يكـاد يح�سى من المترادفـات)1(، كالجلو�ش والقعود، و�سلهب و�سلهب للطويل، 
والمنكوحة،  والمزوجة  والاإنكاح،  والتزويج  للق�سير،  وبهتر  وحبتر  وبحتر 
العلماء، منهم:  واإليه ذهب جمهور  والفر�ش والواجب، والم�ستحب والمندوب، 

الحنفية، والمالكية، وال�سافعية، والحنابلة)2(.
الواحد  اللفظ  لاأن  )ذلك  ونثرها  نظمها  اللغة  التو�سعة في  وهي  فائدة:  له  واأن   
والتر�سيع،  والتجني�ش  والقافية،  ال�سجع،  اآخر  لفظ  مع  با�ستعماله  يتاأتى  قد 
القلوب،  في  المعاني  ع  تُرَ�سّ الواحد  المعنى  على  واختلافها  الاألفاظ  فبح�سن 
وتلت�سق بال�سدور، وتزيد حُ�سنه وحلاوته)3(، وغير ذلك من اأ�سناف البديع، 

مما ي�سعر به كل كاتب و�ساعر. 
اأن ي�سترك اللفـظ الواحـد في معنيـين فاأكثـر بو�سع م�ستقل. وهذا هو الم�سترك   /3

اللفظي)4(.

313 (، وجمع الجوامع لبن ال�شبكي )25/1(،  ينظر: المح�شول )255/1(، ونهاية الو�شول في دراية الأ�شول ل�شفي الدين الهندي )2/   )1(
وم�شلم الثبوت محب الدين بن عبد ال�شكور)1/ 253(، و�شرح الكوكب المنير لبن النجار )98/1(، واإر�شاد الفحول لل�شوكاني ) �ش 18(.

ينظر: تي�شير التحرير لمير باد �شاه )175/1(، والإحكام للاآمدي )23/1(، والمح�شول )253/1(، والبحر المحيط للزرك�شي )1304/3(،   )2(
و�شرح تنقيح الف�شول للقرافي )�ش31(، وبيان المخت�شر للاأ�شفهاني )175/1(، ومفتاح الو�شول لبن التلم�شاني)�ش62-63(، و�شرح الكوكب 

المنير )98/1(، التحبير �شرح التحرير للمزداوي )1/ 358(، المزهر لل�شيوطي )406/1(، اأ�شول الفقه لأبي النور زهير )27/2(.
المزهر )406/1(، و�شرح الكوكب )98/1-99 (، اأ�شول الفقه لأبي النور زهير )27/2(.  )3(

�شياأتي تعريفه واأقوال العلماء فيه في المطالب الآتية.  )4(

محور الفقه واأ�شوله
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المبحث الاأول

تعريف الم�صترك في اللغة وال�صطلاح
)اأ( تعريف الم�صترك في اللغة:

اإذا  الاأمر  اأ�سرك فلاناً في  يقال:  الا�ستراك وهو الاجتماع، والمخالطة،  من   
دخل فيه معه، ولفظ م�سترك، اأي مجتمع فيه معان كثيرة)1(.

)ب( تعريف الم�صترك ا�صطلاحاً: 
الاإمام  تعريف  منها  نختار  تعريفات،  بعدة  الم�سترك  اللفظ  العلماء  عرّف   

الـرازي؛ لاأنه تعريف مخت�سر لا تطويل فيه، وقد اأدى المعنى المطلوب.
فعرفه بقوله: )هو اللفظ المو�سوع لحقيقتـين مختلفتين، اأو اأكثر، و�سعاً اأولًا   

من حيث هما كذلك()2(.
�صرح التعريف: 

فاللفظ: جن�ش في التعريف، ي�سمل المو�سوع وغير المو�سوع.   
المو�سوع: قيد احترز به عن غير المو�سوع، فخرج بذلك اللفظ المهمل الذي   

لا فائدة فيه، مثل لفظ ) ديز ( مقلوب زيد، فاإنه مهمل لا معنى له.
فاإنها  المفردة،  الاأ�سماء  عن  به  احترز  قيد  اأكثر:  اأو  مختلفتين  لحقيقتين   
مو�سوعة لحقيقة واحدة، واحترز به -اأي�ساً– عن المجاز؛ لاأنه لم يو�سع لحقيقتين، 

كما احترز عن النقل، لاأنه لم يو�سع للمنقول اإليه و�سعا اأوليا، بل و�سع ثانيا. 
من حيث هما كذلك: قيد اأخرج به الم�سترك المعنوي.   

اإنها  اأكثر من حيث  اأو  )اللفظ المو�سوع لحقيقتين  المعنوي، هو:  والم�سترك   
م�ستركة في معنى واحد()3(. 

فهو لفظ و�سـع و�سعا و احدا، لقدر م�سـترك بين عدة معان لكل منها ماهية   
خا�سة، كلفظ )الحيوان( بالن�سبة اإلى جميع الحيوانات، و)النبات( بالن�سبة اإلى جميع 
ينظر: مختار ال�شحاح، لل�شيخ الإمام محمد محمد بن اأبي بكر عبد القادر الرازي )1593/4(، والمعجم الو�شيط )480/1(، وال�شاحبي لبن   )1(

فار�ش )�ش456(.
المح�شول )261/1 (.  )2(

ينظر: نهاية الو�شول في دراية الأ�شول )213/1-214(، الإبهاج �شرح المنهاج للاإ�شنوي )256/1(، �شرح الكواكب )134/1(، الكليات لأبي   )3(
البقاء )�ش118-120(، اأ�شول الفقه لأبى زهرة )�ش100(.
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النباتات، ولفظ )القتل(، فاإنه مو�سوع لاإزهاق الروح، لكن يندرج تحته كل اأنواع 
القتل، كالقتل بالت�سبب، والقتل العمد و�سبه العمد والقتل الخطاأ، والقتل دفاعا عن 

النف�ش وغير ذلك.
كالاإن�سان؛  فيها،  معناه  تحقق  في  اأفراده  ت�ساوت  اإن  )المتواطئ(  وي�سمى   
فاإن معناه بالن�سبة اإلى كافة اأفراده على حد �سواء، و�سمي بذلك من التواطوؤ، وهو 

التوافق.
واإن لم يت�ساو اأفراده في تحقق معناه ي�سمى الم�سكك، وذلك كلفظ )النور(   
فاإنه في ال�سم�ش اأ�سد و اأقوى منه في القمر والم�سباح. وكل من المتواطئ والم�سكك 

من الم�سترك المعنوي)1(. 
وهو يتنوع اإلى نوعين من حيث المعاني التي ي�سترك فيها:  

والجا�سو�ش،  والينبوع  للبا�سرة،  كالعين،  معنيين غير �سدين،  على  يدل  نوع   -
والذهب، وال�سم�ش، والذات، وال�سحاب الذي ين�ساأ من جهة القبلة وغير ذلك.

للاأبي�ش  والجون،  والطهر  للحي�ش  كالقرء،  �سدين،  معنيين  عن  يعبر  واآخر   -
والاأ�سـود، وهذا ما ي�سميه علماء اللغة بالت�ساد.  

غير  مختلفين  وعلى  �سدين،  �سيئين  على  يقع  )الم�سـترك  ال�سيوطي:  يقول   
�سـدين، فما يقع على ال�سدين كالجون والجلل، وما يقع على مختلفين غير �سدين 

كالعين()2(.
   

 

ينظر: المراجع ال�شابقة، واأثر اللغة في اختلاف المجتهدين، لعبد الوهاب الطويلة )�ش88-87 (.  )1(
المزهر في علوم اللغة واأنواعها، لعبد الرحمن جلال ال�شيوطي )1/ 387(، وينظر: ال�شاحبي لبن فار�ش )�ش96(.  )2(

محور الفقه واأ�شوله
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المبحث الثاني

وقوع ال�صتراك في اللغة
المطلب الاأول

اأقوال العلماء في وقوع ال�صتراك في اللغة، واأدلتهم
اختلف العلماء في وقوع الا�ستراك في اللغة اإلى اأقوال خم�سة)1(:  

القول الاأول: اإنَّ ال�صتراك في اللغة واجب:
وا�ستدلوا على ذلك فقالوا: المعاني غير متناهية؛ لاأن الاأعداد اأحد اأنواع المعاني،   
وما من عدد اإلّا وفوقه عدد اأكبر منه اإلى ما لا نهاية، والاألفاظ متناهية؛ لاأنها مركبة من 

حروف متناهية، وهي الثمانية والع�سرون المعروفة، والمركب من المتناهي متناهي.
فاإذا وزعت المعاني غير المتناهية على الاألفاظ المتناهية:   

فاإن ا�ستوعبتها لزم اأن يكون اللفظ الواحد له اأكثر من معنى واحد، ولا معنى   -
للا�ستراك اإلّا هذا.

له لفظ يدل  اأن يوجد من المعنى ما لي�ش  واإن لم ت�ستوعب الاألفاظ المعاني، لزم   -
عليه، وهو محال؛ لاأن الاألفاظ م�ستوعبة للمعاني فكان الا�ستراك واجباً.

القول الثاني: اإنَّه م�صتحيل:
وا�ستدلوا على ذلك فقالوا: اإن اللغة و�سعت لق�سد الاإفهام، ووجود الم�سترك   

يخل بالفهم، في�ستحيل وجوده في اللغة التي جاءت والق�سد منها الاإفهام.
القول الثالث: ذهب اأ�صحابه اإلى اإمكان وجود الم�صترك، اإلّ اإنه لم يقع في 

اللغة:
اإما من  فهو  لفظي  اأنه م�سترك  منه  يفهم  ما  اإن  فقالوا:  وا�ستدلوا على ذلك   
المتواطئ،  من  اأو  غيرها،  في  مجاز  البا�سرة  في  حقيقة  كالعين  والمجاز،  الحقيقة 

كالقرء.
ينظر الأقوال واأدلتها في: المح�شول )261/1-266(، التح�شيل من المح�شول، ل�شراج الدين محمود بن بكر الأرموي )212/1-213(، نهاية   )1(
الو�شول في دراية الأ�شول، ل�شفي الدين محمد بن عبد الرحيم الأرموي الهندي )214/1-22(، نهاية ال�شول مع �شلم الو�شول للمطيعـي 

.)144/2(
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القراآن  في  واقع  غير  ولكنه  اللغة،  في  وواقع  ممكن،  اإنه  الرابع:  القول 
وال�صنة:

وا�ستدلوا على ذلك فقالوا: باأن الا�ستراك لا يترتب على فر�ش وقوعه محال،   
فيكون جائزاً، الجواز العقلي، واأنه وقع في اللغة، كلفظ )الجون( للاأبي�ش والاأ�سود، 
و)المولى(  الماء،  منه  يتفجر  الذي  والمو�سع  وال�سم�ش  والذهب  للبا�سرة  و)العين( 

لل�سيد والعتيق.
وا�ستدلوا على عدم وقوعه في القراآن وال�سنة فقالوا: اإنه لو وقع في القراآن   

وال�سنة:
فاإن كان مبيناً، كان تطويلًا من غير فائدة، والقراآن وال�سنة منزهان عن ذلك.  -

وال�سنة  القراآن  في  واللغو  لغوا،  فيكون  مفيد،  غير  كان  مبين،  غير  كان  واإن   -
باطل.

القول الخام�ش: اإنه ممكن عقلًا، وواقع في اللغة والقراآن وال�صنة:
وا�ستدلوا على الجواز والوقوع في اللغة بما ا�ستدل به اأ�سحاب القول الرابع.  

للطهر  )القـرء(  لفظ  اإن  فقالوا:  وال�سنة  القراآن  في  وقوعه  على  وا�ستدلوا   
فيكون  القراآن،  في  منهما  كل  وقع  قد  واأدبر،  لاأقبل  )ع�سع�ش(  ولفظ  والحي�ش، 

الم�سـترك واقعا في القراآن، وجائز الوقوع في ال�سنة كذلك ؛ لعدم الفارق)1(. 
المطلب الثاني

المناق�صة والترجيح
الراجح في هذه الم�ساألة هو اأن الا�ستراك واقع في اللغة، وواقع في القراآن   

وال�سنة – وهو قول اأكثر اأهل اللغة والاأ�سول– وذلك لقوة ما ا�ستدلوا به.
وما اأورده المخالف من اأدلة يجاب عليها بما يلي)2(:  

فيجاب على من قال با�ستحالة الا�ستراك لاأنه يوؤدي اإلى الاإخلال بالفهم: باأنه لا   /1
اإخلال مع قيام القرائن التي تبين المراد من اللفظ؛ فاإن المق�سود من و�سع اللغة: 

ينظر: المراجع ال�شابقة.  )1(
ينظر: �شرح الكوكب )1/ 267-271(، وفواتح الرحموت )1/ 165( وما بعدها.  )2(

محور الفقه واأ�شوله
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الفهم التف�سيلي والفهم الاإجمالي، المبين بالقرينة.

ويجاب على من قال بعدم وقوعه في اللغة، والقراآن وال�سنة: باأن اللفظ الم�سترك   /2
الجا�سو�ش،  وعلى  البا�سرة  على  يطلق  )العين(  فلفظ  العربية،  لغتنا  في  واقع 

وعلى الذهب، وعلى عين الماء، وعلى ال�سلعة.
ولفظ )اليد( و�سع لليمنى والي�سرى، ولفظ )نجم( و�سع للثريا، ولما ينجم،   

ولفظ )القرء( يطلق على الحي�ش والطهر.
فاإنه اإذا اأطلق لفظ من هذه الاألفاظ لم نفهم اأحد المعنيين من غير قرينة تبين   

المراد من اللفظ، فيبقى الذهن متردداً في تحديد المعنى.
ولو كان اللفظ متواطئاً، اأو كان حقيقة في اأحدهما مجازاً في الاآخر لما كان   

هناك تردد. 
والا�ستراك – اأي�ساً – واقع في القراآن وال�سنة، ووقوعه في القراآن وال�سنة   

يوؤكد وقوعه في اللغة؛ فاإن القراآن نزل بلغة العرب واأ�ساليبهم. 
فقد وقع الا�ستراك في القراآن في اأكثر من اآية، منها:   

هِنَّ  نَ بِاأَنفُ�سِ بَّ�سْ م�سترك في الا�سم: كقوله �سبحانه وتعالى: {وَ�لُْطَلَّقَاتُ يَتََ  
وعلى  الطهر  على  يطلق  م�سترك،  ا�سم  )القرء(  فلفظ   ،]228 ]البقرة:  قُرُوَءٍ}  ثَلَثَةَ 

الحي�ش)1(. 
يْلِ �إِذَ� عَ�سْعَ�صَ} ]التكوير: 17[، ولفظ )ع�سع�ش(  وقوله �سبحانه وتعالى: {وَ�للَّ  

ا�سم م�سترك، يطلق على الاإقبال وعلى الاإدبار. 
منها:  متعددة:  اللغة بمعان  ياأني في  فاإنه  )ق�سى(،  كلفظ  الفعل:  وم�سترك في   
ق�سى بمعنى �سنع، كقوله �سبحانه وتعالى: {فَاقْ�صِ مَا �أَنتَ قَا�صٍ} ]طه: 72[، وبمعنى 
 ،]23 ]الإ�صراء:  اهُ}  �إِيَّ �إِلاَّ  تَعْبُدُوْ�  �أَلاَّ  كَ  رَبُّ ى  {وَقَ�سَ وتعالى:  �سبحانه  كقوله  اأمر، 
دُنَّ  �ئِيلَ فِ �لْكِتَابِ لَتُفْ�سِ يْنَا �إِلَ بَنِي �إِ�شَْ وبمعنى اأعلم، كقوله �سبحانه وتعالى: {قَ�سَ

� كَبِيًر�} ]الإ�صراء: 4[، اأي: اأعلمناهم. تَيْنِ وَلَتَعْلُنَّ عُلُوًّ فِ �لاأَرْ�صِ مَرَّ
اإمام في اللغة والأدب - وغيره من  اأن القرء من الألفاظ الم�شتركة، وقد حكى يعقوب بن ال�شكيت - وهو  اأئمة اللغة والفقهاء في  ل خلاف بين   )1(
�شالح  لأديب  الن�شو�ش  تف�شير  معاً.  والحي�ش  للطهر  �شلح  فذلك  حا�شت،  اإذا  واأقراأت:  طهرت،  اإذا  المراأة  اأقراأت  تقول:  العرب  اأن  اللغويين: 

.)148-147/2(
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الحروف،  في  واقع  فاإنه  والاأفعال،  الاأ�سماء  في  واقع  الا�ستراك  اأن  وكما   
ووقوع الا�ستراك في الحروف كثير جداً؛ فاإن اأكثر الحروف و�سع لمعان متعددة، 
ولَهُ وَيَ�سْعَوْنَ فِ �لاأَرْ�صِ  ا جَزَ�ء �لَّذِينَ يُحَارِبُونَ �لّلهَ وَرَ�سُ َ كقوله �سبحانه وتعالى: {�إِنَّ
مِنَ  يُنفَوْْ�  وْ  �أَ خِلفٍ  نْ  مِّ وَ�أَرْجُلُهُم  يْدِيهِمْ  �أَ عَ  تُقَطَّ وْ  �أَ بُوْ�  لَّ يُ�سَ �أَوْ  لُوْ�  يُقَتَّ �أَن  ادً�  فَ�سَ
33[، فاإن  ]المائدة:  نْيَا وَلَهُمْ فِ �لاآخِرَةِ عَذَ�بٌ عَظِيمٌ}  لَهُمْ خِزْيٌ فِ �لدُّ �لاأَرْ�صِ ذَلِكَ 

حرف )اأو( هل هو للتنويع والتف�سيل، اأم للتخيير؟ 
نْ عِندِ  ا بِهِ كُلٌّ مِّ خُونَ فِ �لْعِلْمِ يَقُولُونَ �آمَنَّ ��سِ وقوله �سبحانه وتعالى: {وَ�لرَّ  

نَا} ]اآل عمران: 7[، فاإن حرف )الواو( هل هو للعطف، اأم للا�ستئناف؟ رَبِّ
م�سترك  فهي   ،]6 ]المائدة:  كُمْ}  و�سِ بِرُوؤُ حُوْ�  {وَ�مْ�سَ وتعالى:  �سبحانه  وقوله   

بين الال�ساق، والتبعي�ش، والزيادة)1(.
ومثال وقوع الا�ستراك في ال�سـنة: ما روي عـن النبي �سلى الله عليه و�سلم   

اأنه قال: )لا �سلاة لمن لم يقراأ فيها بفاتحة الكتاب()2(.
ولفظ )ال�سلاة( مفهوم م�سترك في عرف ال�سرع، لاإطلاقه على ما لا ركوع   
فيه ولا �سجود، ك�سلاة الجنازة، وعلى ما لا تكبير فيه ولا �سلام،كالطواف، وعلى 

ما لا قيام فيه، ك�سلاة المري�ش.
وعليه، فاإن الراجح من اأقوال العلماء في هذه الم�ساألة ما ذهب اإليه الجمهور   

من اللغويين والاأ�سوليين اإلى وقوع الا�ستراك في اللغة، والقراآن وال�سنة)3(.
المطلب الثالث

اأ�صباب وقوع ال�صتراك في اللغة
يكن تلخي�ش عوامل ن�ساأة الم�سترك اللفظي في اللغة العربية فيما يلي:

اأولا: اختلاف القبائل العربية في ا�صتعمال الألفاظ للدللة على معان:
القبائل  بتعدد  متعددة  لغوية  بيئات  اإلى  مق�سمة  العربية  كانت الجزيرة  فقد   
اللغة في  واأثر   ،)209  /4( ،)693 ال�شمين )3/  الكوكب )267/1-271(، وفواتح الرحموت )169/1(، والدر الم�شون لبن  ينظر: �شرح   )1(

اختلاف المجتهدين ) �ش241-236(.
�شحيح البخـاري، كتاب �شفة ال�شلاة، باب وجوب القراءة للاإمام والماأموم )302/1( برقم )144(، �شحيح م�شلم، كتـاب ال�شـلاة، باب وجوب   )2(

قراءة الفاتحـة في كل ركعـة )296/1( برقـم  )37 394-(..
لعبد  الأ�شـرار  للزرك�شي )123/2(، ك�شف  المحيط  البحر  الإحكام للاآمدي )19/1(،  والتح�شيل )212/1(،  المح�شول )256/1(،  ينظر:   )3(

الزيز البخاري )106/1-107(، المزهر في علوم اللغة )369/1.

محور الفقه واأ�شوله

الم�ضترك عند الأ�ضوليين واأثره في اختلاف الفقهاء في الفروع الفقهية
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العربية الموجودة في هذه الجزيرة المترامية الاأطراف، ومن المقرر في علم اللغات اأنه 
متى انت�سرت اللغة في م�ساحة وا�سعة من الاأر�ش، وتكلمت بها طوائف مختلفة من 
اأمداً طويلًا، فلا تلبث اأن تت�سعب  النا�ش ا�ستحال عليها الاحتفاظ بوحدتها الاأولى 
اإلى عدة لهجات،ولم تفلت اللغة العربية من هذا الت�سعب اإلى لهجات متنوعة، والذي 
و�سع  من  الثلاثة  فهذه  والت�ساد،  والترادف،  الا�سـتراك،  ظاهرة  ن�سوء  اإلى  اأدى 

اللهجات.
فبع�ش القبائل تطلق هذا اللفظ على المعنى، واأخرى على معنى ثانٍ واأخرى   
تطلقه على غيره، وهكذا يتعدد الو�سع لتعدد الوا�سعين، ثم ينقل اللفظ في معانيه 
هذه  كل  للكلمة  فيكون  الوا�سع  اختلاف  على  ن�ش  من غير  بالعربية  المتكلمين  اإلى 

المعاني.
فقبيلة تميم - مثلًا – كانت تطلق كلمة )الاألفت( على الاأع�سر وهو الذي يعمل   

بيده الي�سرى،كاأن فيها التفافاً من اليمنى اإلى الي�سرى)1(.
وقبيلة قي�ش كانت تطلق كلمة )الاألفت( على الاأحمق، وكاأنها كانت تلحظ فيه   

التفافاً من الكي�ش اإلى الحمق.
د( على الذئب، وعند قبيلة هذيل  رْحان( و)ال�سيِّ وعامة العرب تطلق كلمة )ال�سِّ  

تطلق على الاأ�سد)2(. 
وكلمة )اليد( تطلق عند بع�ش القبائل على الكف خا�سة، وبع�ش ثانٍ على   

الكف وال�ساعد، وبع�ش ثالث على الكف و ال�ساعد و الع�سد اإلى الكتف. 
وهكذا يتعدد الو�سع لتعدد الوا�سعين فيحدث الا�ستراك في اللفظ.  

يقول الاإمام الرازي: )ال�سبب الاأكثري: هو اأن ت�سع كل واحدة من القبيلتين   
تلك اللفظة لم�سمى اآخر، ثم ي�ستهر الو�سعان، فيح�سل الا�ستراك()3(.

فاختلاف الو�سع بين القبائل العربية المختلفة هو اأهم الاأ�سباب واأكثرها التي   
اأدت اإلى ظهور الا�ستراك في اللغة العربية.

المزهر ) 1/ 381 (.  )1(
القامو�ش المحيط ) 1 / 339 (، المعجم الو�شيط ) 1 / 425 (.  )2(

المح�شول ) 1/ 267 (.  )3(
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ثانيا: كون اللفظ له معنى حقيقي ثم ي�ستعمل في معنى اآخر مجازاً، لعلاقة بينه 
ز بطول الزمان، فينقل اللفظ  و بين المعنى الاأ�سلي، في�ستهر ا�ستهاراً ي�ستتر به التجوُّ

اإلينا على اأنه حقيقة في المعنيين. 
فمثلًا كلمة )العين( تدل على ع�سو الاإب�سار في الاإن�سان والحيوان وتطلق   

على اأ�سياء كثيرة، منها ما يرجع اإلى العين البا�سرة، و منها مالا يرجع اإلى العين.
وما يرجع اإلى العين البا�سرة ي�ستعمل على ق�سمين:

اأحدهما: بوجه الا�ستقاق. 
والثاني: بوجه الت�سبيه. 

فاأما الذي يرجع بوجه الا�ستقاق فعلى ق�سمين:
م�سدر: وهو ثلاثة األفاظ، هي: العين: اأي الاإ�سابة بالعين، والعين: اأن ت�سرب  )اأ( 

الرجل في عينه، والعين: المعاينة.
وغير م�سدر، ثلاثة األفاظ اأي�ساً، هي: العين: اأهل الدار؛ لاأنهم يعاينون، والعين:  )ب( 

المال، والعين: ال�سيء الحا�سر)1(.
واأما الراجع اإلى الت�سبيه ف�ستة معانٍ هي: العين: الجا�سو�ش، ت�سبيهاً بالعين؛   
لاأنها من اأهم و�سائله في النظر على حال الاأعداء، وعين ال�سيء: خياره واأجود ما 
فيه، والعين: الربيئة، وهو الذي يرقب القوم، وعين القوم: �سيدهم، والعين: واحد 

الاأعيان، وهم الاأخوة الاأ�سقاء، والعين: الاإن�سان الحر.
فكل هذه الاألفاظ م�سـبهة بالعين ل�سرفها، واأنها من اأهم الاأع�ساء.  

واأما ما يرجع اإلى الا�ستقاق اأو الت�سبيه فع�سرة معان، هي: الدينار، واعوجاج   
الميزان، وعين القبلة، وال�سحابة الاآتية من ناحية القبلة، وعين الركبة، وهي نقرة في 
مقدمتها، وعين ال�سم�ش، وعين الماء، والعين: وهو مطر اأيام كثيرة لا ينقطع، والعين: 

طائر)2(.
المزهر لل�شيوطي ) 1 / 384-369 (.  )1(

ينظر: ال�شاحبي لبن فار�ش )�ش171(، والمزهر )1/ 374-376(، و�شرح الت�شريف للمملوكي )�ش110(، وفقه اللغة لعبد الواحد وافي )   )2(
�ش 192(.

محور الفقه واأ�شوله
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وهذه كلها معان لا يت�سح لنا علاقتها بالعين الناظرة، وغالب الظن اأن هذه العلاقة   

كانت موجودة في اأذهان العرب الاأوائل الذين اأطلقوا لفظ ) العين( على هذه المعاني)1(.
وبهذا نجد اأن الا�ستعمال المجازي كان له دور في ن�سوء ظاهرة الا�ستراك   

في اللغة.
ثالثا: وجود معنى يجمع بين معنيين، فتطلق الكلمة على كل منهما لهذا الجامع 

ثم يغفل النا�ش عن هذا المعنى الجامع بينهما فيعدون الكلمة م�ستركة بين المعنيين.  
فمثلًا: لفظ )المولى( لل�سيد و العبد، فاإن معناه في الاأ�سل: النا�سر.  

ولفظ )القرء( فاإن معناه في الاأ�سل: كل وقت اعتيد فيه اأمر خا�ش، فمن كلامهم:   
الحمى قرء، اأي دور معتاد تكون فيه، وللمراأة قرء،اأي وقت دوري تحي�ش فيه، ووقت 

دوري اآخر تطهر فيه، وللثريا قرء، اأي وقت اعتيد معها نزول المطر فيه)2(.
ولفظ )النكاح( فاإن معناه ال�سم، ف�سح اإطلاقه على العقد ذاته، لاأن فيه �سم   
اللفظيين، الاإيجاب والقبول، و�سح اإطلاقه على الوطء اأي�ساً. فظن بع�سهم اأنة حقيقة 
في العقد مجاز في الوطء، وبع�ش ثانٍ ظن اأنه حقيقة في الوطء مجاز في العقد)3(. 

لعلاقة  ا�صطلاحي،  اأو  عـرفي  معنى  اإلى  الأ�صلي  معناه  من  اللفظ  نقل  رابعاً: 
بينهما، ثم ي�ستهر، وينقل اإلينا على اأن له معنيان حقيقيان، ليكون م�ستركاً بينهما. فمثلًا: 

لفظ )ال�سلاة( و�سع في اللغة للدعاء، ثم و�سع في ا�سطلاح ال�سرع للعبادة المعروفـة. 
ولفظ )الزكاة( و�سع في اللغة للنماء، ثم و�سع في ا�سطلاح ال�سرع للعبادة   

المعروفة)4(.
واأياً ما كان �سبب الا�ستراك، فاإن الاألفاظ الم�ستركة بين معنيين اأو اأكثر لي�ست   

قليلة في اللـغة)5(.
ينظر: ال�شاحبي لبن فار�ش )�ش171(، والمزهر )1/ 374-376(، و�شرح الت�شريف للمملوكي )�ش110(، وفقه اللغة لعبد الواحد وافي )   )1(

�ش 192(.
ينظر: معاني القراآن للاأخف�ش )�ش323، ومفتاح الو�شول للتلم�شاني )�ش44 (.  )2(

ينظر: الجامع لأحكام القراآن )67/3(، تف�شير الماوردي )1/ 376(، وتف�شير الن�شو�ش )154/2-155(، والخ�شائ�ش لبن جني ) 3 /60   )3(
(، وال�شاحبي لبن فار�ش )�ش 456(.

ينظر: ومفتاح الو�شول ) �ش44(، وك�شف الأ�شرار لعبد العزيز البخاري )384-38/1(.  )4(
الإ�شلامي  الت�شريع  واأ�شول   ،)137-136/1( الن�شو�ش  وتف�شير  )�ش133-132(،  زهرة  اأبى  واأ�شول  )�ش37(،  ال�شا�شي  اأ�شول  ينظر:   )5(
لعلى ح�شب الله )�ش 242-250(،، والخ�شائ�ش لبن جني )3 /60(، وال�شاحبي لبن فار�ش )�ش456(، واأثر اللغة في اختلاف المجتهدين 

)�ش99-100(، وتي�شير الأ�شول الزاهدي )�ش114(.
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المبحث الثالث
اإعمال الم�صترك في جميع معانيه

المطلب الاأول
اأقوال العلماء واأدلتهم

اللفظ  في  فالاأ�سل  الاأ�سل،  خلاف  الا�ستراك  اأن  على  الاأ�سوليون  اتفق   
الا�ستراك وعدمه،  اللفظ  احتمل  فاإذا  بالمنفرد)1(،  وي�سمى  واحـد،  لمعنى  يو�سع  اأن 

فالاأ�سل عدم الا�ستراك ؛ لاأنه خلاف الاأ�سل)2(. 
واإذا تحقق الا�ستراك:

فاإن وجدت قرينة تبين المعنى المراد، عمل بها، فمثلًا لفظ )اليد( في قوله �سبحانه   -
بين  م�سترك   ،]38 ]المائدة:  �أَيْدِيَهُمَا}  فَاقْطَعُوْ�  ارِقَةُ  وَ�ل�سَّ ارِقُ  {وَ�ل�سَّ وتعالى: 

الذراع، والكف، والكف وال�ساعد، واليمنى والي�سرى. 
فجاءت ال�سنة العملية على تعيين المراد منها في الاآية، وهي اليمنى من روؤو�ش   

الاأ�سابع اإلى الرّ�سغين.
واإن لم توجد قرينة تبين المعنى المراد، اختلفوا فيما اإذا كان هناك لفظ م�سترك   -
ولم يتاأرجح اأحد معَنَيْيه اأو معانيه في ن�ش واحد، فهل ي�سح اأن يراد كل واحد 
من تلك المعاني، بحيث يكون الوارد عليه متعلقاً بكل واحد منهما، اأو لا ي�سح 
ذلك ويجب التوقف عن العمل به حتى يقوم الدليل على تعيين معنى من معانيه؟ 

وفي هذا اختلفوا اإلى ثلاثة اأقوالٍ:
القول الأول: اإنه يجوز اأن يراد باللفظ الم�سترك جميع معانيه، �سـواء اأكان وارداً 
عبد  والقا�سي  ائي  والٌجبَّ الحنابلـة،  جمهور  ذهب  واإليه  الاإثبات،  في  اأم  النفي  في 
الجبار من المعتزلة، وذهب اإليه الاإمام ال�سافعي، لكن ب�سرط األا يكون بين مفهوماته 

ومعانيه ت�ساد)3(.
المحيط  القامو�ش  ينظر:  بمعنـاه.  اللفـظ  انفـراد  هو  وا�شطلاحاً:  ال�شيء  من  الواحد  والجانب  النظـير،  وعـدم  التحـاد  لغـة:  المفرد،  اأو  المنفرد   )1(

)390(، ونهاية ال�شول )57/2(.
ينظر: الإبهاج )253/1(، ورو�شة الناظر )�ش 157(، والبحر المحيط )125/2( ومفتاح الو�شول ) �ش61 (.  )2(

ينظر: �شرح الكوكب المنـير)140/1-141(، والتبـ�شرة لل�شيرازي )�ش 184(، والإبهاج )255/1( والمح�شول )269/1(، والإحكام للاآمـدي   )3(
)242/2(، واأ�شول الفقه لفا�شل عبد الرحمن )�ش35(.
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لُّونَ عَلَى �لنَّبِيِّ يَا  َ وَمَلَئِكَتَهُ يُ�سَ وا�ستدلوا بقوله �سبحانه وتعالى: {�إِنَّ �للهَّ  

مُو� تَ�سْلِيمًا} ]الأحزاب: 56[. لُّو� عَلَيْهِ وَ�سَلِّ هَا �لَّذِينَ �آمَنُو� �سَ �أَيُّ
فال�سلاة من الله رحمة، ومن الملائكة والموؤمنين ا�ستغفار، وكلا المعنيين مراد   

لله تعالى. وفي اإعمال الم�سترك في جميع معانيه.
َ يَ�سْجُدُ لَهُ مَن فِ  وا�ستدلوا- اأي�ساً- بقوله �سبحانه وتعالى: {�أَلَْ تَرَ �أَنَّ �للهَّ  
وَ�بُّ  جَرُ وَ�لدَّ بَالُ وَ�ل�سَّ مْ�صُ وَ�لْقَمَرُ وَ�لنُّجُومُ وَ�لْجِ مَاوَ�تِ وَمَن فِ �لْاأَرْ�صِ وَ�ل�سَّ �ل�سَّ
نَ �لنَّا�صِ وَكَثِيٌر حَقَّ عَلَيْهِ �لْعَذَ�ب} ]الحج: 18[، فاإن ال�سـجود من النا�ش هو  وَكَثِيٌر مِّ
الخ�سوع  غيرهم  ومن  الاأر�ش،  على  الجبهة  بو�سع  ال�سلاة،  في  المعروفة  الهيئة 

القهري. 
ف�سار المعنيان مرادين، وفي هذا اأعمال للم�سترك في جميع معانيه)1(.   

القول الثاني: ينع ذلك مطلقاً، فلا ي�سح اأن يراد باللفظ الم�سترك اإلا معنى واحداً 
يظهر  التوقف حتى  واأوجبوا  الاإثبات،  اأم  النفي  اأكان وارداً في  �سواء  معانيه،  من 
ال�سافعية، ومنهم  ترجيح بع�سها على بع�ش، واإليه ذهب جمهور الحنفية، وبع�ش 

اأمام الحرمين، والرازي، وجماعة من المعتزلة)2(.
وا�ستدلوا على ذلك بما ياأتي: 

عن  يختلف  و�سع  له  معنى  فكل  التبادل،  على  المعاني  هذه  و�سعت  العرب  اأن   -
و�سع المعنى الاآخر، فلا يكن اإرادة جميع المعاني؛ لاأن ذلك يكون مخالفاً لاأ�سل 

الو�سع.
في  ا�ستعماله  �سح  لما  الجمع  �سبيل  على  المعاني  لكل  مو�سوعاً  اللفظ  كان  لو   -

اأحدهما حقيقة، ولاختل التعريف الذي ا�سطلحوا عليه.
ومما يوؤكد على اأن الم�سترك لا ي�ستعمل في المعنيين معاً: اإجماع العلماء على اأن   -

القرء المذكور في كتاب الله محمول على اأحد معنييه: الحي�ش اأو الطهر)3(.
81(، فواتح الرحموت )201/1-202(، ونفائ�ش  التحرير )�ش  المنار )96/1(،  العيـني على هامـ�ش  الأ�شرار )40/1(، �شرح  ينظر: ك�شف   )1(

الأ�شول للقرافي )2/ 736-735.
ينظر: الأحكام لللاآمدي )352/2(، وك�شف الأ�شرار )40/1(، والمنار للن�شفي مع �شرحه لبن ملك )1/ 143(.  )2(

اأبو زهرة )�ش132(، وتف�شير الن�شو�ش)143/2-144(، واأثر  ينظر: الم�شت�شفى )71/2(، وفواتح الرحموت )169/1–171(، واأ�شول   )3(
اللغة في اختلاف المجتهدين )�ش103(.
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الاإثبات،  في  يجوز  ولا  النفي،  في  كان  اإذا  جائز  فهو  التف�سـيل:  الثالث:  القول 
وذهـب اإلـيه بع�ش الحنفية)1(.

بثلث ماله لمواليه،  اأو�سى  )اأن من  الو�سية من  وبنوا ذلك: على ما جاء في   
ى قبل البيان، بطلت و�سيته()2(.  وكان له موالٍ اأعتقوه، وموالٍ اأعتقهم، ومات المو�سِ
واإنما حكموا ببطلان الو�سية؛ لاأن لفظ )المولى( م�سترك بين المعتِق والمعتَق)3(،   
اأن  ويحتمل  اعتَق،  الذي  الاأعلى، وهو  المولى  الو�سية  المراد في  يكون  اأن  فيحتمل 
يكون المراد المولى الاأ�سفل، وهو الذي اأُعتق، ولا ي�سح اأن يكون كل منهما مراداً؛ 

لاأن الم�سترك وارد في الاإثبات، والم�سترك اإذا ورد في الاإثبات لا يعم. 
فاإنه  فلان،  موالي  يكلم  لا  فمن حلف  النفي،  وارداً في  كان  لو  ما  بخلاف   
يحنث اإذا كلم واحداً منهم؛ لاأن لفظ )المولى( هنا وارد في �سياق النفي، والم�سترك 

اإذا ورد في النفي يراد به جميع معانيه)4(.
المطلب الثاني

المناق�صة والترجيح
الثاني  القول  اأ�سحاب  اإليه  ذهب  ما  هو  الم�ساألة  هذه  في  الراجح  اأن  يبدو   
القائلين بمنع اإعمال اللفظ في جميع معانيه مطلقاً، فلا يراد بالم�سترك اإلا واحداً من 
يظهر  التوقف حتى  واأوجبوا  الاثبات،  اأم في  النفي  اأكان وارداً في  �سواء  معانيه، 

ترجيح بع�سها على بع�ش.
وما ا�ستدل به اأ�سحاب القول الاأول من الاآيتين، يجاب عنه بوجهين:   

الوجه الأول: اأن الاآيتين من قبيل الكلي، لا من قبيل الم�سترك، فاإن ال�سلاة مو�سوعة 
للاإعتناء باإظهار ال�سرف، وتتحقق من الله بالرحمة، ومن غيره بالدعاء.

وباأن ال�سـجود غاية الخ�سوع والانقياد، �سـواء اأكان اختيارياً من العقلاء،   
اأو قهرياً من غيرهم)5(.

ينظر: التحرير لبن الهمام ) �ش81 (.  )1(
ينظر: الهداية مع العناية ) 8 / 477 (.  )2(

المولى: ماأخوذ لغة من )الوَلْ( بفتح الواو و�شكون اللام، وهو القرب، ولفظ )المولى( يطلق لغة على )المعتِق( بك�شر التاء، وعلى )المعتَق( بفتح   )3(
التاء، وعلى )ابن العم( وعلى )الجار( وعلى )الحليف(. ينظر: الختيار للمو�شلي الحنفي ) 279/2 (.

ينظر: التحرير لبن الهمام ) �ش81 (.  )4(
ينظر: اأ�شول الفقه لفا�شل عبد الواحد ) �ش266 (.  )5(
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الوجه الثاني: �سلمنا لكم اأنه م�ستعمل في المعنيين، لكن اأحدهما حقيقة، والاآخر 
فيقال:  المجاز،  على  فيحمل  وتعالى،  �سبحانه  الله  على  محال  الدعاء  فاإن  مجاز؛ 
الدعاء معناه الاإح�سان، وهو جائز على الله، والدعوى ا�ستعمال الم�سترك في معانيه 

حقيقة)1(. 
ويجاب على ما ذكره اأ�سحاب القول الثالث القائلين باأنه يعم في حالة النفي دون   -
الاإثبات: باأنه لا فرق عند العرب بين الاإثبات والنفي، فمن قال: عند زيد ع�سرة، 
لي�ش عنده ع�سرة؛ فاإن لم يكن لفظ الع�سرة مو�سوعاً لمجموع الخم�ستين لاتثبت 
الع�سرة في الاأول، ولا تنفي في الثاني؛ لاأن الم�سترك لفظ ي�ستعمل في اأكثر من 
معنى حقيقة، فاإن اأريد من الم�سترك جميع المعاني في ن�ش واحد كان ذلك مخالفاً 

لو�سع الوا�سع، ومخالفة و�سع الوا�سع ممتنعة)2(. 
يقول الرازي: )والجواب عن هذه الوجوه باأ�سرها: اأن ما ذكروه لو �سح لدل على   -
اأن هذه الاألفاظ كما هي مو�سوعة للاآحاد، فهي مو�سوعة للجميع، واإلا كان الله 
اللفظ في غير مفهوماته، وهو غير جائز()3(... ويقول:  –تعالى– قد ا�ستعمل 
)واأما في جانب النفي في جانب النفي، فلم يقم دليل قاطع على اأن الوا�سـع ما 
ا�سـتعمله في اإفادة نفيهما جميعاً، ويكن اأن يجاب عنه: باأن النفي لا يفيد اإلا رفع 
اأمراً واحداً: لم يرتفع عند  اإلا  مقت�سى الاإثبات، فاإذا لم يِفد في جانب الاإثبات 

النفي اإلا المعنى الواحد()4(. 

ينظر: نفائ�ش الأ�شول في �شرح المح�شول للقرافي ) 1 / 771 (.  )1(
ينظر: نفائ�ش الأ�شول )1/ 775(، واأ�شول الفقه الإ�شلامي لإبراهيم �شلقيني )�ش279(.  )2(

المح�شول ) 1 / 272 (.  )3(
المرجع ال�شابق ) 1 / 274-273 (.  )4(
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المبحث الرابع
اأثر الم�صترك في اختلاف الفقهاء في الفروع الفقهية

الم�سترك – كما ات�سح لنا – لفظ و�سع باأو�ساع متعددة لاأكثر من معنى،   
بين  يكون مجملًا  لاأنه  ؛  منه  المراد  تبين  التي  القرينة  عدم  عند  بالتفاهم،  يخل  فهو 

معانيه الحقيقية المختلفة، التي و�سع لكل منها على ال�سواء.
واإذا قررنا اأنه لا خلاف بين العلماء في لزوم الاأخذ بالمعنى الذي تدل عليه   
القرينة، اأو القرائن المرجحة لمعنى على اآخر، فاإن ما يكون �سالحاً للترجيح عند فريق 
قد لا يكون �سالحاً عند الاآخرين، وكثيراً ما ينتج ذلك اتجاه كل اإلى معنى غير المعنى 

الذي اتجه اإليه غيره ؛ بناء على تفاوت الاأنظار فيما ي�سلح للترجيح)1(.
بين  اللفظ  دار  فاإذا  الاأ�سل،  خلاف  الا�ستراك  اأن  العلماء  قرر  هنا  ومن   

الا�سـتراك وعدمه، فعدم الا�ستراك اأرجح.
فالم�سترك اللفظي يوؤثر في تحديد المعنى وا�ستنباط الاأحكام من الن�سو�ش ال�سرعية،   

ويعتبر وجوده فيها من اأهم اأ�سباب اختلاف الفقهاء في ا�ستنباط الاأحكام منها.
وبناءً على ذلك فقد اختلف العلماء في فروع كثيرة، من هذه الفروع:  

الفرع الأول: عدة الحائ�ص المطلقة:
اختلف الفقهاء في المعنى المراد من لفظ )القرء( في قوله �سبحانه وتعالى: {وَ�لُْطَلَّقَاتُ   

هِنَّ ثَلَثَةَ قُرُوَءٍ} ]البقرة: 228[. نَ بِاأَنفُ�سِ بَّ�سْ يَتََ
و�سبب اختلافهم: اأن لفظ )القرء( مو�سوع في اللغة للحي�ش والطهر، و�سعاً   
اأولياً، فالعرب تقول: اأقراأت المراأة اإذا طهرت، واأقراأت اإذا حا�ست، لا مرجح لمعنى 

من معانيه على الاآخر)2(. ولهذا وقع الخلاف بين الفقهاء في لفظ )القرء(:
فذهب جماعة من الفقهاء، منهم الاإمام مالك وال�سافعي، واأحمد في رواية اإلى اأن   -

المعنى المراد من )القرء( هو الطهر)3(.
ينظر: تف�شير الن�شو�ش لمحمد اأديب ) 2 / 139 (.  )1(

ينظر: تف�شير الن�شو�ش )148/2(.  )2(
)�ش565- والر�شالة  )�ش47-46(،  الو�شول  ومفتاح   ،)9/2( ر�شد  لبن  المجتهد  وبداية   ،136/4( والخر�شي   ،)576/2( الموطاأ  ينظر:   )3(

..)  453/7( قدامة  لبن  والمغنى  �شاكر،  اأحمد  ال�شيخ  حا�شية  مع   )570
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وذهب اآخـرون، منهم اأبوحنيفة، واأحمد بن حنبل في رواية ثانية، اإلى اأن الـمراد   -

بـــه الحي�ش)1(.
وينبني على هذا الخلاف الاأحكام التالية)2(:

الراأي الاأول: لا تنتهي عنده حتى تدخل في  انتهاء مدة الحائ�ش: فعلى  زمن   /1
الطهر الرابع، فللزوج حق الرجعة في الحي�سة الثالثة، دون الثاني؛ فاإن عدتها 

تنتهي اإذا طعنت في الثالثة.
الثاني  القول  الثالثة على  اأخت مطلقته في الحي�سـة  يجـوز زواج  الـزوج:  حل   /2

دون الاأول.
للزوجـة اأن تتزوج في الحي�سة الثالثة على الراأي الثاني دون الاأول.  /3

حق الاإرث: اإذا مات اأحدهما في الحي�سـة الثالثة يرثه الاآخـر على القول الاأول   /4
دون الثاني. 

الفرع الثاني: رجوع المطلقة ثلاثاً اإلى زوجها:
و�سبب اختلاف الفقهاء: اأن لفظ )نكح(، ا�ستعمل لمعاني �ستى، منها: الوطء،   

والعقد.
وبناء على الا�ستراك فيه ن�ساأ الخلاف بين الفقهاء في رجوع المطلقة ثلاثاً اإلى   
لُّ لَهُ مِن بَعْدُ حَتَّىَ تَنكِحَ زَوْجًا  قَهَا فَلَ تَِ زوجها الاأول. قال �سبحانه وتعالى: {فَاإِن طَلَّ

هُ} ]البقرة: 230[. غَيْرَ
فذهب الجمهور من الفقهاء اإلى اأن تحريها على الزوج الاأول لا يرتفع اإلا   

بعد ح�سول العقد والوطء جميعاً من الزوج الثاني)3(.
واحتجوا باأن لفظ )نكح( المراد به الوطء. وذهب �سعيد بن الم�سيب، واآخرون   
اإلى اأن مجرد العقد عليها من الزوج الثاني كاف في تحليلها. واحتجوا باأن المراد من 

لفظ )نكح( هنا مجرد العقد)4(.
وبداية   ،)54/1( الأ�شرار  وك�شف   )126/1( ال�شرخ�شي  واأ�شول   ،)195-194/3( ال�شنائع  وبدائع   ،)308/4( القدير  فتح  �شرح  ينظر:   )1(
المجنهد )2 /9(، ومفتاح الو�شول )�ش-46 47(، والمغنى لبن قدامة )451/7(، الإ�شلام عقيدة و�شريعة للاإمام الأكبر ال�شيخ �شلتوت )�ش 

.)  507
ينظر: اأثر الختلاف في القواعد الأ�شولية في اختلاف الفقهاء )�ش80-77(.  )2(

ينظر: اأحكام القراآن للج�شا�ش )1 / 390 (.  )3(
ينظر: اأحكام القراآن للج�شا�ش )1 / 391 (، الجامع لأحكام القراآن )3 / 148-147(.  )4(
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الفرع الثالث: نكاح موطوءة الأب من الزنا:
اأي�ساً،  �ستى  لمعاني  ا�ستعمل  )نكح(،  لفظ  اأن  الفقهاء:  اختلاف  على  وبناء   

اختلفوا في نكاح موطوءة الاأب من الزنا:
قَدْ  مَا  �إِلاَّ  اء  �سَ �لنِّ نَ  مِّ �آبَاوؤُكُم  نَكَحَ  مَا  تَنكِحُوْ�  {وَلَا  وتعالى:  �سبحانه  قال   

ةً وَمَقْتًا وَ�سَاء �سَبِيلً} ]الن�صاء: 22[. هُ كَانَ فَاحِ�سَ �سَلَفَ �إِنَّ
اإياها، �سواء  الاأب  الابن بوطء  اأنه تحرم على  اإلى  فذهب الحنفية والحنابلة   

اأكان وطئاً حلالًا اأم حراماً)1(. 
على  فيحمل  العقد،  الوطء مجاز في  )نكح( حقيقة في  لفظ  باأن  واحتجوا:   

الوطء؛ لاأن حمل اللفظ على الحقيقة اأولى من المجاز.
وذهب مالك وال�سافعي اإلى اأنها تحرم بعقد الاأب عليها، اأما اإذا وطئها حراماً   

فلا تحرم على الابن)2(.
واحتجوا: باأن لفظ )نكح( يطلق في اللغة على العقد حقيقة)3(.  

 

ينظر: المغني لبن قدامة ) 7 / 117 (.  )1(
ينظر: المرجع ال�شابق نف�شه وال�شفحة.  )2(

ينظر: المغني لبن قدامة، الإ�شلام عقيدة و�شريعة ) �ش 510 (.  )3(
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الخاتمة

اأهم نتائج البحث:
تو�سل هذا البحث اإلى نتائج عديدة اأهمها ما يلي: 

هو اللفظ المو�سوع لحقيقتـين مختلفتين، اأو اأكثر، و�سعاً اأولًا من حيث هما   .1
كذلك.

المعنوي، هو:  فالم�سترك  المعنوي،  اللّفظي والم�سترك  الم�سترك  يوجد فرق بين   .2
)اللفظ المو�سوع لحقيقتين اأو اأكثر من حيث اإنها م�ستركة في معنى واحد(، 
فهو لفظ و�سـع و�سعا و احدا، لقدر م�سـترك بين عدة معان لكل منها ماهية 
خا�سة، وي�سمى )المتواطئ( اإن ت�ساوت اأفراده في تحقق معناه فيها، واإن لم 
يت�ساو اأفراده في تحقق معناه ي�سمى الم�سكك، وكل من المتواطئ والم�سكك من 

الم�سترك المعنوي.
اأن الم�سترك اللّفظي موجود وواقع في اللّغة والكتاب وال�سنة، ولا اعتبار بقول   .3

من نفى ذلك. 
يراد  اللفظ في جميع معانيه مطلقاً، فلا  اإعمال  اأنه لا يجوز  الراجح  اأن  تبين   .4

بالم�سترك اإلا واحداً 
من معانيه، �سواء اأكان وارداً في النفي اأم في الاثبات، واأوجبوا التوقف حتى   .5

يظهر ترجيح بع�سها على بع�ش.
اأن  اللفظ  في  فالاأ�سل  الاأ�سل،  خلاف  الا�ستراك  اأن  على  الاأ�سوليون  اتفق   .6
يو�سع لمعنى واحـد، واأنه يخل بالتفاهم عند عدم القرينة التي تبين المراد منه؛ 
على  منها  لكل  و�سع  التي  المختلفة،  الحقيقية  معانيه  بين  مجملًا  يكون  لاأنه 

ال�سواء.
بين  معان  على  للدلالة  الاألفاظ  ا�ستعمال  في  العربية  القبائل  لاختلاف  كان   .7
على  الكلمة  فتطلق  معنيين،  بين  يجمع  معنى  المختلفة، وجود  العربية  القبائل 
كل منهما لهذا الجامع ثم يغفل النا�ش عن هذا المعنى الجامع بينهما فيعدون 
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الكلمة م�ستركة بين المعنيين، والا�ستعمال المجازي للفظ دور في ن�سوء ظاهرة 
الا�ستراك في اللغة.

يعتبر الم�سترك اللفظي من اأهم الاأ�سباب التي توؤثر في تحديد المعنى وا�ستنباط   .8
الاأحكام من الن�سو�ش ال�سرعية، ويعتبر وجوده فيها من اأهم اأ�سباب اختلاف 

الفقهاء في الفروع الفقهية.
وهذا اآخر ما ق�سدت من هذا البحث، فلعله جاء م�ستوفياً وا�سحاً، وع�سى اأن   

يكون قد حقق الغر�ش المق�سود منه.
اآله  وعلى  محمد،  �سـيدنا  الم�ستقيم  �سراطك  اإلى  الهادي  على  اللهم  و�سل   
باإح�سان  تبعهم  الميامين، ومن  الغر  اللهم عن �سحابته  وار�ش  الطاهـرين،  الطـيبين 

اإلى يوم الدّين.

محور الفقه واأ�شوله
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الم�صتخل�ص
تاأتي اأهمية هذه الدرا�سة في اأنها تبين اأهمية الوطن في حياة ال�سعوب منذ   
الع�سور ال�سابقة، واأن حب الوطن والانتماء والولاء له من الاأمور الفطرية التي جُبل 
عليها الاإن�سان، هدفت الدرا�سة اإلى تبيين مكانة الوطن في الاإ�سلام، واأن له واجبات 
على  كما  تقدمه،  على  والعمل  وممتلكاته  اأمنه  على  الحفاظ  منها  بها،  القيام  يجب 
والم�ساواة، وتوفير �سروريات الحياة،  العدل  توفير  منها  للمواطنين  الدولة حقوق 
وهذا مق�سد �سرعي. وقد �سلطت الدرا�سة ال�سوء على المراأة كركن مهم من اأركان 
الوطن  لحماية  الاأبناء  تجاه  الاأ�سرية  والرقابة  والتوعوي  التربوي  ودورها  الاأ�سرة 
الوطن هو  اأن مفهوم  اأهمها  نتائج  اإلى  الدرا�سة  فيه. تو�سلت  الاأمن  عند ا�سطراب 
منزل الاإن�سان ومحل مولده والبلد الذي هو فيه، يختلف عن المواطنة التي هي اتفاق 
بين الفرد والدولة ومبنية على الم�سلحة. اأي�ساً تو�سلت اإلى اأن الجانب ال�سلبي من 
الانتماء  منظومة  اإ�سعاف  في  يت�سبب  مما  غربية  مرجعيات  على  يعمل  اأنه  الاإعلام 
التجربة  من  الا�ستفادة  الباحث  به  يو�سي  ما  اأهم  ال�سباب.  طاقات  ويعطل  الوطني 
النبوية في د�ستور دولة المدينة التي اأر�ساها النبي  حيث جعل الولاء للدين بدلًا 
عن المواطنة، واأر�سى قاعدة العدل والم�ساواة وتحقيق التوازن بين المنافع والم�سار 
تحقيقاً للم�سلحة التي هي من مقا�سد ال�سريعة. كذلك تو�سي الدرا�سة بن�سر مفاهيم 
الرقابة الذاتية لدى الاأبناء من خلال الاأ�سرة والموؤ�س�سات التربوية بطرق اأكثر تنا�سباً 

مع المعطيات الح�سارية والمتغيرات التي ير بها المجتمع.

اإ�ضهام المراأة في حماية الوطن في ال�ضنة النبوية )مق�ضد �ضرعي و�ضرورة مجتمعية(
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Abstract

 The importance of this study is that it shows the importance 
of the homeland in the lives of peoples since previous ages, and that 
the love of the homeland and belonging and loyalty to it is an innate 
thing to which the human being, the study aimed to show the status 
of the homeland in Islam, and that it has duties to do, including 
the maintenance of security The State has the rights of citizens, 
including the provision of justice and equality, and the provision 
of necessities of life, and this is a legitimate destination. The study 
shed light on women as an important pillar of the family and its 
educational and awareness role and family control towards children 
to protect the country when security is disturbed. The study reached 
the most important results that the concept of homeland is the home 
of man and place of birth and the country in which it is, different 
from citizenship, which is an agreement between the individual and 
the state and based on interest. It also concluded that the negative 
aspect of the media is that it works on Western references, which 
weakens the national belonging system and impairs the energies 
of youth. The most important recommendation of the researcher 
to take advantage of the prophetic experience in the constitution 
of the city-state established by the Prophet, where he made loyalty 
to religion rather than citizenship, and established a rule of justice 
and equality and achieve a balance between benefits and harms 
to achieve the interest that is one of the purposes of Sharia. The 
study also recommends the dissemination of the concepts of self-
censorship among children through the family and educational 
institutions in ways that are more appropriate to the civilizational 
data and the changes experienced by society.
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مقدمـــــــــــــــة
اآله  وعلى  �سيدنا محمد  المر�سلين  اأ�سرف  على  وال�سلام  وال�سلاة  الحمدلله   

و�سحبه و�سلم ت�سليماً كثيراً... اأما بعد،
اأن يكون  فيه، فلابد  يعي�ش  الذي  الاإن�سان والمقر  الوطن هو محل مولد  اإن   
الولاء التام والانتماء له وهذا اأمر فطري جُبل عليه الاإن�سان.وبما اأن الاأوطان قدمت 
لل�سعوب الكثير فلابد من رد هذا الجميل وذلك بالقيام بواجباتها من حفظ للاأمن 
والممتلكات. فنجد اأن ال�سنة النبوية قد ر�سخت و�سبقت اإلى تح�سين المجتمع بالكثير 
من توجيهات واأحاديث الر�سول  في حفظ الاأمن الذي ا�سطرب كثيراً في هذا 
الع�سر، حيث ظهرت الفتنة والتي لا مخرج لنا منها الّا الرجوع اإلى الكتاب وتطبيق 

. هدي الم�سطفى 
ومما يوؤدي اإلى اأرتباط الاأفراد واإنتماءهم وحبهم للوطن واإح�سا�سهم بنعمة   
قواعدها  اأر�سى  التي  المدينة  كدولة  الدولة،  توفرها  اأن  يجب  التي  والم�ساواة  العدل 

النبي  حيث �سارت مثالًا للدولة العادلة التي يحتذى بها.
وبما اأن للمراأة دور في تعزيز هذا الانتماء وغر�ش الروح الوطنية والرقابة   
الاأ�سرية حيث تربى الن�شء على حب الوطن والدفاع عنه وحمايته. فيود الباحث اأن 

يتناول ا�سهاماتها في هذا الجانب.
عامة  ب�سفة  المراأة  بدرا�سات  الباحث  المو�سوع:اهتمام  اختيار  اأ�سباب  من   
وبحكم التخ�س�ش، ودرا�ساتها ال�سابقة، ثم للفت الانتباه اإلى دور المراأة كركن اأ�سيل 
من اأركان الاأ�سرة وذلك لاأن النظرة المجتمعية في مجتمعاتنا العربية والاإ�سلامية تقلل 
من دور المراأة ب�سفة عامة وعلى وجه الخ�سو�ش في حماية الوطن واأهميته المو�سوع 

تاأتى:
اأولً: في اأنه يبين اأهمية الوطن في حياة ال�سعوب منذ الع�سور ال�سابقة.

ثانياً: اأنه يو�سح اأن الانتماء والولاء الخال�ش للوطن من الاأمور الفطرية التي جُبل 
الاإن�سان عليها، لذا فاإن حمايته مق�سد �سروري يحث عليه ال�سرع )قراآن و�سنة(.

اإ�ضهام المراأة في حماية الوطن في ال�ضنة النبوية )مق�ضد �ضرعي و�ضرورة مجتمعية(

محور ال�شيا�شة ال�شرعية
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الانتماء  روح  وغر�ش  التربية  في  الفعال  المراأة  دور  على  ال�سوء  ي�سلط  اأنه  ثالثاً: 
موؤ�س�سات  مع  التربوي  للتكامل  الاأ�سرية  والرقابة  الن�شْء  نفو�ش  في  الايجابي 
المجتمع والموؤ�س�سات التعليمية والاإعلامية لتنمية الح�ش الوطني التربوي، بالاإ�سافة 
اإلى الم�ساهمات المادية والمعنوية التي يكن اأن تقوم بها المراأة في الزود عن حيا�ش 

الوطن.
من اأهداف هذا البحث:

تبيين اأن للوطن مكانة في الاإ�سلام، تقع على عاتق كل فرد في الوطن، واأن ال�سنة   -
اأ�سهمت في تح�سين وحماية الاأوطان.

نو�سيح اأن للوطن واجبات وحقوق يجب اأن يوفى بها لحماية الوطن.  -
توجيهات  عن  النا�ش  وبعد  الاأمن  ا�سطراب  عند  الاأوطان  لحماية  التاأ�سيل   -

ال�سرع.
تعزيز الانتماء الوطني بالتربية الوطنية والرقابة الاأ�سرية وعدم الاإلتفات اإلى ما   -

تقدمه تكنولوجيا المعلومات التي هي وفق مرجعيات خارجية وغربية.
التعرف على دور المراأة كركن مهم من اأركان الاأ�سرة، ودورها التربوي والتوعوي   -

تجاه الاأبناء لحماية الوطن.
اتبع الباحث المنهج الا�ستقرائي والتحليلي:

ت�صاولت البحث:
1. ماذا نعني بالوطن وحمايته كمق�سد �سرعي و�سرورة مجتمعية؟.

2. ما مكانة الوطن في الاإ�سلام وواجباته وحقوق حماته؟
3. ما مجالات المراأة في حماية الوطن؟

4. ما دور المراأة في الزود عن حيا�ش الوطن في �سدر الاإ�سلام واليوم؟
والمواطنة(  )الوطن  كتاب  الباحث  عليها  اأطلع  التي  ال�سابقة  الدرا�سات  من   
للدكتور يو�سف القر�ساوي، هذا كتاب مهم في اأنه �سلط ال�سوء على التعريف بالوطن 
اإ�سماعيل، )نظام  وم�سطلح المواطنة الذي يقوم على الم�سلحة. وكتاب عبد الحميد 
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الحكم في الاإ�سلام(، حيث تعر�ش فيه الكاتب لحقوق وواجبات الدولة في الحكم 
من عدالة وم�ساواة اإلى غيرها، وكتاب )الموافقات لل�ساطبى( الذي يو�سح مقا�سد 
بت�سريعاتها  الاأفراد  تلزم  اأن  الدولة يجب  العدل مق�سد �سرعي، واأن  ال�سريعة واأن 
من  الباحث  ا�ستفاد  وقد  ال�سرورية  ال�سرعية  المقا�سد  اآخر  اإلى  الم�سلحة..  ح�سب 
الباحث  اأن  البحث  هذا  الاأولى في  الاإ�سافة  فتكون  من جانب،  هذا  ال�سابقة  الكتب 
من  مادته  الذي جمع  الوطن  حماية  التربوية في  واإ�سهاماتها  المراأة  دور  على  ركز 
كتب التربية المختلفة وكتب ال�سيرة، حيث لفت الانتباه اإلى اأن الذي ي�سعف الانفعال 
بق�سايا الوطن والانتماء الوطني هو تن�سئة ال�سباب وفق مرجعيات خارجية وغربية، 
المراأة الجهادية في  الم�ساهمات  تنبيه  الباحث هو  عليها  التي ركز  الثانية  والاإ�سافة 
�سدر الاإ�سلام في حماية العقيدة والوطن وكيفية الاقتداء بها في هذا الزمن حيث 
وم�ساركتها  الوطن  حماية  في  ال�سودانية  للمراأة  الحقيقية  التجربة  الباحث  عر�ش 

المادية والمعنوية.
يتكون البحث من مقدمة ذكر فيها الباحث اأ�سباب اإختيار المو�سوع واأهميته،   
اأربعة  اإلى  البحث  ق�سم  ثم  ال�سابقة،  والدرا�سات  واأ�سئلته  البحث  ومنهج  واأهدافه، 

مباحث بمطالبها:
المبحث الأول: تعريف م�سطلحات: الوطن - الوطنية - المواطنة - الحماية.

المبحث الثاني: مكانة الوطن وواجباته وحقوقه في الاإ�سلام.
المبحث الثالث: مجالات م�ساهمة المراأة في حماية الوطن.
المبحث الرابع: دور المراأة في الزود عن حيا�ش الوطن.

البحث  وذّيل  والتو�سيات  النتائج  اأهم  على  ا�ستملت  بخاتمة  البحث  وختم   
بفهر�ش الم�سادر والمراجع.

اإ�ضهام المراأة في حماية الوطن في ال�ضنة النبوية )مق�ضد �ضرعي و�ضرورة مجتمعية(

محور ال�شيا�شة ال�شرعية
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المبحث الاأول

تعريف م�صطلحات
الوطن - الوطنية - المواطنة - الحماية

الوطن في اللغة:
واأوطنه  اأقام،  يِطنُ:  به  وَوَطَن  اأوطان  والغنم،  البقر  ومربط  الاإقامة  منزل   
م�ساهدها:  ومن الحرب:  مواقفها،  مكة  ومواطن  وطناً،  اأتخذه  وا�ستوطنه:  ووطنه 
فيه، وهو  نقيم  الذي  المنزل  الوطن)1(. والوطن هو  اأتخاذ  التوطين والتوطن:  اأ�سل 
مَوَ�طِنَ  فِ   ُ �للهَّ كُمُ  َ نَ�شَ {لَقَدْ  تعالى:  قال  اأوطان  والجمع  ومحله،  الاإن�سان  منزل 
رْ�صُ  اقَتْ عَلَيْكُمُ �لْاأَ تُكُمْ فَلَمْ تُغْنِ عَنْكُمْ �سَيْئًا وَ�سَ كَثِيَرةٍ وَيَوْمَ حُنَيْنٍ �إِذْ �أَعْجَبَتْكُمْ كَثَْ
اأن الوطن هو مولد الاإن�سان والبلد  ]التوبة: 25[، وقيل  يْتُمْ مُدْبِرِينَ}  ا رَحُبَتْ ثُمَّ وَلَّ بَِ

الذي هو فيه.
الوطنية:

�سفة، وهي العاطفة التي تعبر عن ولاء المرء لبلده، والمق�سود بالن�سبة للم�سلم   
اأن يكون ولاءه لبلده من اأجل كلمة التوحيد الطاهرة، و�سرائع الدين المطبقة.

المواطنة:
الذي  والوطن  المواطن  الاإن�سان  بين  تفاعل  اأي  تفاعل(  )علاقة  مَفَاَعله  من   
ينتمي اإليه ويعي�ش فيه لاأنها ترتب للطرفين وعليهما العديد من الحقوق والواجبات، 
للوطن، يحترم هويته  كاملين  المواطن وولاوؤه  انتماء  يكون  اأن  المواطنة  لقيام  فلابد 
ويوؤمن بها وينتمي اإليها، ويدافع عنها بكل ما في عنا�سر هذه الهوية من ثوابت اللغة 
والتاأريخ والقيم والاآداب العامة، والاأر�ش التي تمثل وعاء الهوية والمواطنين، وولاء 

المواطن لوطنه ي�ستلزم البراء من اأعداء الوطن.
وقد ظهر م�سطلح المواطنة اأخيراً باأنه: )مكانة اأو علاقة اجتماعية تقوم بين   
�سخ�ش طبيعي )الفرد( وبين مجتمع �سيا�سي )الدولة(، ومن خلال هذه العلاقة يقدم 
اأنظر الفيروزاآبادي، مجد الدين محمد بن يعقوب الفيروزاآبادي، القامو�ش المحيط، �ش 1598، مو�شوعة الر�شالة، دار الريان للتراق، ط2،   )1(

– 1407هـ. 1987م 
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الطرف الاأول الولاء، ويتولى الطرف الثاني الحماية، وتتحدد هذه العلاقة بين الفرد 
والدولة عن طريق القانون)1(، وهذه العلاقة تقوم على الم�سلحة.

واأ�سار د. يو�سف القر�ساوي في كتابه الوطن والمواطنة: اإلى فكرة الوطن   
فِ  وَلَكُمْ  عَدُوٌّ  لِبَعْ�صٍ  كُمْ  بَعْ�سُ �هْبِطُو�  {قَالَ  تعالى:  قوله  في  والوطنية،  والمواطنة 
اأول  الاأر�ش كلها في  اأن  ليدلل على   ،]24 ]الأعراف:  �إِلَ حِيٍن}  وَمَتَاعٌ  مُ�سْتَقَرٌّ  �لْاأَرْ�صِ 
الاأمر كانت وطناً لاآدم واأولاده، من دون تزاحم اأو تناف�ش اأو اخت�سا�ش بمكان دون 
اآخر، فلما كثرت ذرية اآدم وانت�سرت، بداأ النا�ش يتجمعون في اأماكن بحكم الطبيعة 
الاجتماعية للب�سر. وهو يرى اأن فكرة الوطن والوطنية تقوم على حاجة الاإن�سان اإلى 
المكان وارتباطه به، فكل كائن حي محتاج اإلى مكان اأو ماأوى يلوذ به، فالوحو�ش لها 

جحورها مثلًا)2(.
الحماية:

مِيَة: مَنَعَه، وكلًا حمى،  من حَمَى ال�سئ يحميه حْمياً وحِماية بالك�سر، ومَحْ  
، وقد حَماة حمياً وحِمَايةُ بالك�سرة وحَمْوَة، وحَمَى المري�ش ماي�سره:  مِيُّ ى: مَحْ كرِ�سَ

منعه اأياه. فاحتمى وتحمى: امتنع)3(.

د. ح�شين دروي�ش العادي، المواطنة في الإ�شلام �ش 14، مجلة الت�شامن العراقي لل�شلم والت�شامن، بغداد، ع 4، �شباط 2008م.  )1(
د. يو�شف القر�شاوي: الوطن والمواطنة، �ش5.  )2(
الفيروزاآبادي: القامو�ش المحيط، �ش 1647.  )3(
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مكانة الوطن وواجباته وحقوقه في الإ�صلام 
المطلب الاأول

مكانة الوطن في الإ�صلام
ولجميع  الم�ستويات،  كل  على  المجتمعية  العلاقات  ينظم  اإلهي  دين  الاإ�سلام   
الاأمم، بدءً من علاقة الاإن�سان مع ذاته بحيث يبداأ بالتقوى التي هي �سلاح فردي، 
ثم يرتقي اإلى الجماعة عن طريق تحكيم �سرع الله كونه يثل العدالة المطلقة، وعندما 
يكت�سب  الوطن،  ت�سمى  محددة  جغرافية  بقعة  اإلى  الانتماء  في  الجماعات  ت�سترك 
الله على امتداد تاأريخ  اأن دين  اأعلن الاإ�سلام  مجموع هوؤلاء م�سمى مواطنين، وقد 
الر�سالات هو دين واحد، واأن التنوع في ال�سرائع الدينية بين اأمم الر�سالات اإنما هو 
عَةً وَمِنْهَاجًا}  {لِكُلٍّ جَعَلْنَا مِنْكُمْ �شِْ اإطار وحدة هذا الدين، قال تعالى:  تنوع في 
م�سلمين  من  المدينة  �سكان  بين  المواطنة  بهذه  النبي   اعترف  وقد   ،]48 ]المائدة: 

ومهاجرين واأن�سار، واأو�ش وخزرج ويهود على اختلاف قبائلهم، معتبراً اأن العي�ش 
في وطن واحد وهو )المدينة( هو اأ�سا�ش التعاقد والتعامل بين الجميع.

اإلى الوطن والتغني بحبه، وحب ما فيه  اإظهار الحب وال�سوق  اإن �سرورة   
من معالم لها في النفو�ش ذكريات ومواقف. وحب الوطن الذي يلاأ جوانب النف�ش 
الب�سرية بكل معاني الانتماء ال�سادق، والولاء الخال�ش هو من الاأمور الفطرية التي 
جًبل الاإن�سان عليها، فلي�ش غريباً اأن يحب الاإن�سان وطنه الذي ن�ساأ على اأر�سه و�سب 
ال�سادق  الاإن�سان بالحنين  اأن ي�سعر  على ثراه، وترعرع بين جنباته، ولي�ش غريباً 
و�سدق  الارتباط  قوة  على  دليل  اإلّا  ذلك  فما  اآخر  مكان  اإلى  يغادره  عندما  لوطنه 

الانتماء.
اإلى  الانتماء  الاإن�سان لابد من تحقق �سدق  عند  الوطن  يتحقق حب  وحتى   
الدين اأولًا ثم الوطن ثانياً، اإذ اأن تعاليم ديننا الحنيف تحث الاإن�سان على حب الوطن، 
فوطن الم�سلم هو الذى ي�ستطيع اأن يقيم فيه �سعائره الدينية وياأمن الفتنة في دينه. 
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وخير دليل حديث النبي  عن ابن عبا�ش ر�سي الله عنهما اأن النبي  قال: )ما 
، ولولا اأن قومي اأخرجوني منك ما �سكنت غيرك()1(. ولولا  اأطيبك من بلد، واأحبك اإليَّ
اأن الر�سول  وهو معلم الب�سرية يحب وطنه لما قال هذا القول، الذى ي�سير الى 
مكانة الوطن، ولو اأدرك كل اإن�سان معناه لراأينا حب الوطن يتجلى في اأجمل �سورة، 
ولاأ�سبح الوطن لفظاً تحبه القلوب وتهواه الاأفئدة وتتحرك لذكره الم�ساعر. وكذلك 
نَا  �سيدنا اإبراهيم عليه ال�سلام لموطنه مكة وموطن ذريته الذي دعا له قال تعالى: {رَبَّ
لَةَ فَاجْعَلْ  نَا لِيُقِيمُو� �ل�سَّ مِ رَبَّ تِي بِوَ�دٍ غَيْرِ ذِي زَرْعٍ عِنْدَ بَيْتِكَ �لُْحَرَّ يَّ �إِنِّ �أَ�سْكَنْتُ مِنْ ذُرِّ

هُمْ يَ�سْكُرُون} ]اإبراهيم: 37[.  �أَفْئِدَةً مِنَ �لنَّا�صِ تَهْوِي �إِلَيْهِمْ وَ�رْزُقْهُمْ مِنَ �لثَّمَرَ�تِ لَعَلَّ
وعندما هاجر النبي  اإلى المدينة، اأ�سبحت المدينة وطنه الثاني وقال عنه:   
الذي اخرجه م�سلم قال:  ثابت  المدينة طابة()2(. وفي حديث زيد بن  الله �سمى  )اأن 
الفطرة  بحاجة  ترتبط  ربانية  عبادة  الوطن  حب  اإذن  لها.  لحبه  اإ�سارة  طيبة(  )اأنها 
الاإن�سانية في �سناعة العلاقة بين الوطن الاأ�سلي حيث الن�ساأة والمولد والوطن الثاني 
المهاجر اإليه، فقد قال عمر بن الخطاب �سمعت ر�سول الله  يقول: )اإنما الاأعمال 
بالنيات واإنما لكل امرئ ما نوى فمن كانت هجرته اإلى دنيا ي�سيبها اأو اإلى امراأة 
ينكحها فهجرته اإلى ما هاجر اإليه()3( فملازمة الاإن�سان لوطنه مهمة لما فيها من حب، 
لكن مفارقته من اأ�سعب الاأمور، وهذا على ح�سب نية الفرد، ولا يكن اأن يخرج من 
وطنه الاأّ ل�سرورة ق�سوى، وما يوؤكد ذلك اأن مفارقة الاأوطان جعلها الله عقوبة لقطاع 
ولَهُ وَيَ�سْعَوْنَ فِ  َ وَرَ�سُ ا جَزَ�ءُ �لَّذِينَ يُحَارِبُونَ �للهَّ َ الطرق كما جاء في قوله تعالى: {�إِنَّ
وْ يُنْفَوْ�  رْجُلُهُمْ مِنْ خِلَفٍ �أَ عَ �أَيْدِيهِمْ وَ�أَ بُو� �أَوْ تُقَطَّ لَّ لُو� �أَوْ يُ�سَ ادً� �أَنْ يُقَتَّ �لْاأَرْ�صِ فَ�سَ
 ،]33 ]المائدة:  �لْاآَخِرَةِ عَذَ�بٌ عَظِيمٌ}  وَلَهُمْ فِ  نْيَا  لَهُمْ خِزْيٌ فِ �لدُّ ذَلِكَ  �لْاأَرْ�صِ  مِنَ 
قال  الاإن�سان،  على  وقعه  �سدة  على  يدل  وهذا  النف�ش  لقتل  معادل  الاأوطان  وفراق 
وِ �خْرُجُو� مِنْ دِيَارِكُمْ مَا فَعَلُوهُ �إِلاَّ  كُمْ �أَ ا كَتَبْنَا عَلَيْهِمْ �أَنِ �قْتُلُو� �أَنْفُ�سَ تعالى: {وَلَوْ �أَنَّ
� لَهُمْ وَ�أَ�سَدَّ تَثْبِيتًا} ]الن�صاء: 66[. وقد  هُمْ فَعَلُو� مَا يُوعَظُونَ بِهِ لَكَانَ خَيْرً قَلِيلٌ مِنْهُمْ وَلَوْ �أَنَّ

�شنن الترمذي،وقال اأبو عي�شى الترمذي هذا حديث ح�شن،باب في ف�شل مكه- 723/5 وقال ال�شيخ اللباني حديث �شحيح.  )1(
اأخرجه م�شلم عن جابر بن �شمرة 292/1 وقال هو على المنبر وقال ه<ة طيبة يعني المدينة،�شحيح م�شلم، 214/4.  )2(

البخاري، �شحيح البخاري، كيف كان بدء الرحى، حديث رقم )54( و�شحيح م�شلم، كتاب بالأمارة حديث رقم )1907(.  )3(
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جعل الله تعالى من الفئ ن�سيباً للمهاجرين لاأنهم هجروا الوطن من اأجل الله، ومن 
اأجل ن�سرة دينه، وهذا اأمر ي�سق على الاإن�سان تحمله، وللاأوطان مكانة في نفو�ش 
اأهلها، قال تعالى: {لِلْفُقَرَ�ءِ �لُْهَاجِرِينَ �لَّذِينَ �أُخْرِجُو� مِنْ دِيارِهِمْ وَ�أَمْوَ�لِهِمْ يَبْتَغُونَ 
ادِقُونَ} ]الح�صر: 8[.  ولَهُ �أُولَئِكَ هُمُ �ل�سَّ َ وَرَ�سُ ونَ �للهَّ ُ وَ�نًا وَيَنْ�شُ ِ وَرِ�سْ لً مِنَ �للهَّ فَ�سْ

وبما اأن الدين مقدم على باقي ال�سروريات فمثلًا اإذا لم ي�ستطع الم�سلم اأن يقيم   
�سعائر دينه في وطنه، يجب عليه اأن يهجره. ولهذا هجر الم�سلمون الاأوائل موطنهم 
)مكة( اإلى الحب�سة واإلى يثرب مرة اأخرى لاأنهم حرموا حرية المعتقد في وطنهم، وقد 
اهُمُ  اأوجب الله الهجرة على كل م�ستطيع من الم�سلمين، قال تعالى: {�إِنَّ �لَّذِينَ تَوَفَّ
عَفِيَن فِ �لْاأَرْ�صِ قَالُو� �أَلَْ تَكُنْ  ا مُ�سْتَ�سْ هِمْ قَالُو� فِيمَ كُنْتُمْ قَالُو� كُنَّ �لَْلَئِكَةُ ظَالِِي �أَنْفُ�سِ
يًر�} ]الن�صاء: 97[،  وَ�هُمْ جَهَنَّمُ وَ�سَاءَتْ مَ�سِ عَةً فَتُهَاجِرُو� فِيهَا فَاأُولَئِكَ مَاأْ ِ وَ��سِ �أَرْ�صُ �للهَّ
فاإذا اقت�سى منه دينه اأن يترك وطنه فراراً بدينه، ولاأجل الجهاد في �سبيل الله فهذا 
اأمر مطلوب منه، ويقدم ما يحبه الله على ما تحبه نف�سه، ومن ذلك وطنه فاإنه يتركه لله 

عز وجل ويكن اأن يترك وطنه ويغادره طلباً للرزق فلي�ش هنالك ما ينع.
المطلب الثاني

واجبات الوطن
)1( الحر�ص على اأمنه وحمايته:

الاأمن يعني ال�سكينة والا�ستقرار النف�سي والاطمئنان القلبي واختفاء م�ساعر   
مِنْ  وَ�آَمَنَهُمْ  جُوعٍ  مِنْ  �أَطْعَمَهُمْ  {�لَّذِي  تعالى:  قال  الب�سرية،  النف�ش  من  الخوف 
خَوْفٍ} ]قري�ص: 4[، واأمن الوطن حمايته من خطر القهر على يد قوة اأجنبية. واإن الاأمن 
تهدد مختلف قدراتها ومواجهتها،  التي  العميقة  ينبع من معرفتها  للدولة  الحقيقي 
لاإعطاء الفر�سة لتنمية تلك القدرات تنمية حقيقية في كافة المجالات �سواء في الحا�سر 
اأو الم�ستقبل. فالاأمن حاجة اإن�سانية اأولية لا ي�ستطيع اأي مجتمع اأن يعي�ش ويار�ش 
دوره في البناء والتنمية في غيابه. وي�سمل اأمن الفرد واأمن المجتمع واأمن الوطن، 
حيث لا يكن اأن يتحقق اأمن الفرد بمعزل عن اأمن المجتمع والدولة. اإذن لابد من حماية 
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العقل الاإن�ساني وتغذية روح الفرد وهو من مقا�سد ال�سريعة )المحافظة على الكليات 
الخم�ش اأو ال�سروريات الخم�ش )الدين - النف�ش - العقل - الن�سل - والمال((. وقال 
ابن عا�سور في مقا�سد ال�سريعة الاإ�سلامية )اأن معظم ما جاء فيه الت�سريع القراآني، 
ومنه معظم فرو�ش الكفايات كطلب العلم الديني والجهاد وطلب العلم والذي يكون 
�سبباً في ح�سول قوة الاأمة()1(. وحماية العقل الاإن�ساني تكون بالتعليم وهذا التعليم 
يبداأ من الن�ساة الاأولى في الاأ�سرة وحماية عقل الفرد من المفا�سد والاأفكار الهدامة. 
وبتحقيق وتاأمين عقل الفرد الاإن�ساني يوؤدي بدوره اإلى ا�ستتباب الاأمن في الجوانب 
الاأخرى وهذه نتيجة طبيعية. والكل م�سوؤول عن حماية الوطن، عن ابن عمر ر�سي 
الله عنهما: قال �سمعت ر�سول الله  كلكم راع وكلكم م�سوؤول عن رعيته الاإمام 
راع وم�سوؤول عن رعيته، والرجل راع في اأهله وم�سوؤول عن رعيته، والمراأة راعية 
في بيت زوجها وم�سوؤولة عن رعيتها، والخادم راع في مال �سيده وم�سوؤول عن 
رعيته، وكلكم راع وم�سوؤول عن رعيته()2( فمثلُا الت�سجيع على الجهاد في �سبيله، 
يكون فر�ش عين اإذا هجم العدو على اأر�ش الوطن. وكذلك اإذا اأخرجوا منها، قال 
لَنَا  لَهُمُ �بْعَثْ  لِنَبِيٍّ  قَالُو�  �إِذْ  بَعْدِ مُو�سَى  �ئِيلَ مِنْ  �إِ�شَْ بَنِي  مِنْ  �إِلَ �لَْلَإِ  تَرَ  {�أَلَْ  تعالى: 
يْتُمْ �إِنْ كُتِبَ عَلَيْكُمُ �لْقِتَالُ �أَلاَّ تُقَاتِلُو� قَالُو� وَمَا  ِ قَالَ هَلْ عَ�سَ مَلِكًا نُقَاتِلْ فِ �سَبِيلِ �للهَّ
�لْقِتَالُ  عَلَيْهِمُ  كُتِبَ  ا  فَلَمَّ وَ�أَبْنَائِنَا  دِيَارِنَا  مِنْ  �أُخْرِجْنَا  وَقَدْ   ِ �سَبِيلِ �للهَّ فِ  نُقَاتِلَ  �أَلاَّ  لَنَا 
اأنه  الاآية  هذه  فال�ساهد في   .]246 ]البقرة:  الِِيَن}  بِالظَّ عَلِيمٌ   ُ وَ�للهَّ مِنْهُمْ  قَلِيلً  �إِلاَّ  وْ�  تَوَلَّ
من حق ال�سعوب وفق كتاب الله، بل من واجبها اأن تقاتل وتحمل ال�سلاح لت�سترد 
اأر�سها وديارها اإذا اأُخرجت منها. وقد وجه النبي  بالا�ستعداد للجهاد والقتال، 
وقد حث الر�سول  على ممار�سة الريا�سة البدنية لما فيها من اأثر عظيم في قوة 
ةٍ وَمِنْ رِبَاطِ  و� لَهُمْ مَا ��سْتَطَعْتُمْ مِنْ قُوَّ الج�سم ومناعته. م�سيراً لقوله تعالى: {وَ�أَعِدُّ
ُ يَعْلَمُهُمْ  كُمْ وَ�آَخَرِينَ مِنْ دُونِهِمْ لَا تَعْلَمُونَهُمُ �للهَّ ِ وَعَدُوَّ يْلِ تُرْهِبُونَ بِهِ عَدُوَّ �للهَّ �لَْ
ِ يُوَفَّ �إِلَيْكُمْ وَ�أَنْتُمْ لَا تُظْلَمُونَ} ]الأنفال: 60[، والنبي  وَمَا تُنْفِقُو� مِنْ �سَيْءٍ فِ �سَبِيلِ �للهَّ
القاهرة، دار �شحنون للن�شر،  ال�شلام للطباعة والن�شر والتوزيع،  63، دار  ال�شريعة الإ�شلامية: الإمام محمد الطاهر بن عا�شور، �ش  مقا�شد   )1(

تون�ش، 2006م 1427هـ..
�شحيح البخاري، كتاب العتق، حديث رقم 2558، �شحيح م�شلم كتاب المارة، حديث رقم 1829.  )2(
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ف�سر القوة بالرمي فقال: )األا اأن القوة الرمي األا اأن القوة الرمي األا اأن القوة الرمي()1( 
وقد قال العلماء اأن فيه دليل على م�سروعية الا�ستغال بتعليم الاآت الجهاد والتمرن 
عليها. وكذلك ال�سباحة قال عليه ال�سلام عن ابي رافع قال قلت يا ر�سول الله األا للولد 
وال�سباحة  الكتابة  يعلمه  ان  الوالد  الولد عن  نعم، حق  قال  عليهم  علينا حق كحقنا 
والرمي و اأن يودبة طيباً()2( فالكتابة فيها تقييد العلوم والمعارف ومحو الاأمية وهذا 
ي�ساعد حتماً على تقدم البلد. وال�سباحة فيها تروي�ش لاأع�ساء الج�سم كله، وهو طريق 
لاإنقاذ الغرقى، وا�سطياد ما في قاع البحر من معادن وغيرها وكذلك المبارزة لما فيها 
من ا�ستعداد للعدو. وكذلك ركوب الخيل وقد نوه القراآن بالخيل وذكر رباطها في 
اإعداد القوة وللجهاد لاأنها اأ�سرع وا�سطة للنقل والحرب لع�سر معين. والقوة اليوم 
ممكن اأن تكون طائرات وغوا�سات ودبابات وغيرها من الاأ�سلحة الحديثة لذا جاءت 

لفظة )قوة( منكرة لاإدخال اأي نوع من الاأجهزة.
فائ�ش  من  الج�سم  تخلي�ش  على  ت�ساعد  النبوي  الطب  نظر  في  والريا�سة   
الاأغذية لاأن الاحتراق الناجم عن الحركة يق�سي على المختزن في الان�سجة. فالريا�سة 

تقوي الع�سلات والاأربطة وتحمي من الاأمرا�ش البدنية والنف�سية)3(.
بالرغم من هذا الثراء الذي تحويه ال�سنة النبوية التي تدل على اأهمية الاإعداد   
الج�سمي والتربية ال�سحية، الاأ اأن ا�ستقراء الواقع التعليمي للم�سلمين في كثير من 
العهود ال�سابقة يبين خلوه من هذه التوجيهات، وذلك ب�سبب الموؤثرات على الثقافة 
اأن الاإ�سلام  بالبدن والعمل، بالرغم من  اإهمال ما يت�سل  اإلى  الاإ�سلامية التي تميل 
دين جهاد وكفاح وقوة بكل مظاهرها وبكل مجالاتها، وهي التي تدفع بتقدم البلد 

ورقيها وقوتها.
)2( العمل على رقي الوطن وتقدمه ويكون بـ:

]اأ[ الإرتقاء بالأخلاق والتنمية:
وفي  ال�سامية،  الاأخلاقية  القيم  على  المبنية  ال�سلوك  قواعد  بمراعاة  ويكون   
غياب الاإرتقاء الاأخلاقى قد لا يت�سنى اثراء العقل وتمكينه من الم�ساركة ب�سخاء في 

من توجيهات الإ�شلام، محمود �شلتوت، �ش 157، القاهرة، دار ال�شروق، بدون تاريخ.  )1(
�شعب اليمان للبيهقي 401/6،حديث رقم 8665.  )2(

الطب النبوي، ابن قيم الجوزية، �ش 289.  )3(
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الاأمانة والاإن�سباط والوعى  القيم  تلك  بالتنمية وا�ستدامتها. ومن  الاإ�سراع  اأهداف 
والاإعتماد على النف�ش والتوا�سع والتدبير واحترام الوالدين والمعلمين وكبار ال�سن 
والعطف على الفقراء والمعاقين والمحرومين والاإهتمام بحقوق الاآخرين،لي�ش فقط قي 
المجتمعات التي نعي�ش فيها وانما في جميع اأنحاء العالم.فمراعاة هذه القيم باإخلا�ش 
توؤدى الى الثقة المتبادلة والعلاقات الودية بين النا�ش وت�سجيعهم على اداء التزاماتهم 
والاإجتماعى  الاأ�سرى  الت�سامن  اأوا�سر  تقوى  وهكذا  البع�ش،  بع�سهم  وم�ساعدة 
وقبول الاآخر والتعاي�ش ال�سلمى، وتتلا�سى نزعات العداوة. و�سيوؤدى كل هذا اإلى 
زيادة في راأ�ش المال الاإجتماعى وتعد �سرورة لزيادة الكفاءة والعدل، ومن ثم دفع 

م�سيرة التنمية والفلاح الاإن�سانى.
)ب( المحافظة على ممتلكات الوطن:

فمثلا يجب اأن يحافظ كل م�سلم على مرافق بلده وهي المرافق العامة التي هي   
من م�سالح البلد واأهله، فيحترمها ولا يعتدي عليها ولا يوؤذي الم�سلمين فيها، وهي 
كالمراعي ومحل الاحتطاب وغيرها مما يحتاجه النا�ش وكذلك المحافظة على األّا يتعدى 
وقارعة  الموارد  البراز في  الثلاثة  الملاعن  )اتقوا   : النبي  وقد وجه  اأحد.  عليها 
الطريق والظل()1( ف�سوارع وطرقات البلد يجب اأن ت�سان، واألّا تجعل فيها العراقيل 
بُو�  التي توؤذي المارة، قال تعالى: {وَ�لَّذِينَ يُوؤْذُونَ �لُْوؤْمِنِيَن وَ�لُْوؤْمِنَاتِ بِغَيْرِ مَا �كْتَ�سَ
58[. والموارد التي وردت في الحديث هي  ]الأحزاب:  بُهْتَانًا وَ�إِثْمًا مُبِينًا}  فَقَدِ �حْتَمَلُو� 
موارد المياه، لا تو�سع فيها العراقيل اأو الاأنجا�ش اأو القاذورات، فهي تعطل النا�ش 
من ورود المياه، وورود البهائم، كالانهار وال�سواقي والاآبار والجدران وغير ذلك، 
فالماء الذي يرده النا�ش يجب اأن ي�سان من اأن تو�سع فيها ما ينع النا�ش اأو يوؤذيهم، 
فاإن فعل ذلك فهو ملعون. كذلك الظل الذي ي�ستظل به النا�ش من ال�سجر والحدائق 
باأ�سجارها فلا  البلد وي�ستريحون فيها وي�ستظلون  اأهل  التي يتنف�ش فيها  والمرافق 
يجوز لاأحد اأن يقذره عليهم لاأنه من م�سالح الم�سلمين ومن غير �سك فاإن تلوث البيئة 
له اأثره ال�سار على �سحة الاإن�سان، ومن هنا نلاحظ نهي الر�سول  عن البزاق في 

.55/1، �شحيح ابي داود، باب الموا�شع التي نهى الر�شول   )1(
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الم�سجد، وخا�سة في الاماكن العامة التي يرتادها عدد من الاأفراد، وتطلبت الوقاية 
ال�سحية دفن البزاق في التراب في زمن الر�سول  اأو ا�ستعمال منا�سف ورقية 
اأن�ش ابن مالك ر�سي الله عنه  كما هو الحال في ع�سرنا الحا�سر ونحوها. عن 
قال: قال ر�سول الله �سلى الله عليه و�سلم )البزاق في الم�سجد خطئية وكفارتها 

دفنها()1(.
المطلب الثالث

حقوق المواطنين
كما على المواطنين واجبات تجاه الاأوطان، كذلك على الوطن حقوق للمواطنين   
وتنظيمها  الاأمة  بها  تقوم  التي  المختلفة  العمليات  قيادة  بها  المنوط  وهي  الدولة  اأي 
وتوجيهها ومراقبتها و�سبطها وتقديم كل ما يكن تقدية مما يعين الاأمة واأفرادها 
على العمل في الطريق الذي يكن لدين الحق في الاأر�ش. فاإن المنهجية التي تعاملت 
بها ال�سنة النبوية تقوم اأ�سلًا على عالمية ر�سالة الاإ�سلام ورحمته، وانفتاح الدعوة 
النبي   ت�سكيل  في  لنا  يت�سح  وهذا  ومكان.  زمان  لكل  و�سلاحيته  الاإيجابي، 
فقد  واأعراقه(  تعددي في عقائده  المنورة )مجتمع  بالمدينة  الاإ�سلامية  الدولة  لمجتمع 
الولاء  جعل  حيث  من  بالمدينة.  الدولة  د�ستور  في  الدولة  قواعد  النبي   اأر�سى 
للدين بدلًا عن المواطنة.وهنا بداأ طور جديد من اأطوار حياة الر�سول  لم ي�سبقه 
اإليه اأحد من الاأنبياء والر�سل. بداأ الطور ال�سيا�سي الذي اأبدى الر�سول  فيه من 
وحدة  اإلى  الجديد،  موطنه  بيثرب  ي�سل  اأن  همه  اأكبر  كان  والمقدرة، حيث  المهارة 
�سيا�سية ونظامية لم تكن معروفة من قبل في �سائر اأنحاء الحجاز)2(. ومن القواعد 

التي اأر�ساها النبي  في هذا الجانب:
اأولا: العدل:

فالعدل في اللغة: هو عك�ش الظلم، وجاء في ل�سان العرب )اأن العدل هو ما   
قام في النفو�ش اأنه م�ستقيم... وكل ما لم يكن م�ستقيماً كان جوراً وظلماً()3( وعرفه 

�شحيح م�شلم، 77/2. اأنظر اأ�ش�ش التربية الإ�شلامية في ال�شنة النبوية، عبد الحميد الزناتي، �ش 268.  )1(
ال�شنة النبوية، روؤية تربوية، اأ�شول الفقه التربوي الإ�شلامي، د. �شعيد اإ�شماعيل علي، �ش 202، دار الفكر العربي، مدينة ن�شر، القاهرة، ط1،   )2(

1423هـ. 2002م 
ل�شان العرب: ابن منظور، 430/11.  )3(
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الجرجاني قال: )هو الاأمر المتو�سط بين الاإفراط والتفريط()1(، وقال الجاحظ: )هو 
ا�ستعمال الاأمور في موا�سعها، واوقاتها، ووجوهها، ومقاديرها من غير �سرف، ولا 
تق�سير ولا تقديم ولا تاأخير()2( والعدل هو الحكم بالحق قال تعالى: {وَ�أَ�سْهِدُو� 
ِ وَ�لْيَوْمِ  ِ ذَلِكُمْ يُوعَظُ بِهِ مَنْ كَانَ يُوؤْمِنُ بِاللهَّ هَادَةَ لِلهَّ ذَوَيْ عَدْلٍ مِنْكُمْ وَ�أَقِيمُو� �ل�سَّ
َ يَجْعَلْ لَهُ مَْرَجًا} ]الطلاق: 2[. وفكرة العدل بمعنى الم�ساواة، ويكن  �لْاآَخِرِ وَمَنْ يَتَّقِ �للهَّ
التعبير عن هذا المعنى بالم�سطلحين: )الكيفي والكمي( الاأول ي�سير اإلى مبداأ الم�ساواة 
المجرد، الذي يعني الم�ساواة في الحقوق، اأما الم�سطلح الثاني فيوؤكد مبداأ العدل التوزيعي، 
ولعل اأح�سن ما يعبر عنه بم�سطلحات: ن�سيب، ق�سط، ق�سطاط، ميزان وتقويم، اأي جعل 
اإعطاء كل ذي حق ما يعادل حقه وي�ساويه دون زيادة  ال�سئ م�ستقيماً)3(. والعدل هو 
ولا نق�سان، ومن اأجل هذا كان الميزان رمزاً لاإقامة العدل)4(. وقد اأمر الله الذين اأمنوا 
تَعْدِلُو�  �أَلاَّ  عَلَى  قَوْمٍ  �سَنَاآَنُ  يَجْرِمَنَّكُمْ  {وَلَا  تعالى:  قوله  ذلك  ومن  والق�سط  بالعدل 

ا تَعْمَلُونَ} ]المائدة: 8[. َ خَبِيٌر بَِ َ �إِنَّ �للهَّ قُو� �للهَّ �عْدِلُو� هُوَ �أَقْرَبُ لِلتَّقْوَى وَ�تَّ
وخلا�سة ما اأ�سرنا اليه �سابقا نلاحظ اأن العدل يكون مع النف�ش ومع المجتمع   
كما جاء في المعجم الفل�سفى:)للعدالة جانبان باعتبارها ف�سيلة اأحدهما فردي والاآخر 
اجتماعي، فمن جانبها الفردي دلت على هيئة را�سخة في النف�ش ت�سدر عنها الاأفعال 
عن  والبعد  القبيح،  عن  والامتناع  والتوازن  الاإعتدال  وجوهرها  للحقّ،  المطابقة 
الاإخلال بالواجب، واإذا نظرت اإليها من جانبها الاجتماعي، دلت على اإحترام حقوق 

الاآخرين، وعلى اإعطاء كل ذي حق حقه()5(.
الاآيات  في  المعلنة  المجرد،  العدل  مبادئ  �سرح  اإلى  الر�سول   �سعى   
العادل  بين  للتمييز  اأخلاقية  عبارات  م�ستعملًا  محددة  باأمثلة  اأحاديثه  في  القراآنية 
تعني  النبوي  الحديث  في  العدل  )فكرة  اأن  ا�سماعيل  الحميد  عبد  ويرى  والظالم، 
الت�سريع الديني، تتميز بالاأف�سلية في  اأ�سا�ش من نظام  القائمة على  العدالة الاإلهية 

اأنظر كتاب التعريفات للجرجاني، �ش 153.  )1(
اأنظر تهذيب الأخلاق للجاحظ، �ش 28.  )2(

مجيد خدوري: مفهوم العدل في الإ�شلام، �ش 22، دم�شق، دار الكلمة، ط1، 1989م.  )3(
الخلاق الإ�شلامية واأ�ش�شها، عبد الرحمن ح�شن حبنكة الميداني، 569/1، دم�شق، بيروت، دار القلم، 1979م.  )4(

اأنظر جميل �شليبا: المعجم الفل�شفي، 95/2.  )5(
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نظر الفقهاء الم�سلمين، لاأنها تحيط �سمولياً بالت�سريع والاأخلاق للاإبقاء بكافة مناحي 
الحياة الاإن�سانية، ولاأجل ال�سعادة في الدارين()1(. قال ر�سول الله  )اأن المق�سطين 

عند الله على منابر من نور الذين يعدلون في حكمهم واأهليهم وما ولُّوا()2(.
فمفهوم  للم�سلمين،  بالن�سبة  والعقيدة  بالدين  تتعلق  م�ساألة  العدالة  فمبداأ   
العدالة هو تحقيق التوازن بين المنافع والم�سار الراجحة عند كل عمل م�سروع في 
الاأ�سل تحقيقاً للم�سلحة الراجحة وهذا من اأ�سول العدل في الاإ�سلام)3(. وبما اأن 
العدل مق�سد �سرعي من مقا�سد ال�سريعة، فاإذا تهاون الاأفراد في رعاية الم�سلحة 
اأن تلزم الاأفراد بت�سريعاتها الملزمة وذلك ح�سب الم�سلحة،  العامة، فاإن على الدولة 
وعلى هذا يرى ال�ساطبي في كتابه الموافقات )اأن ما غلُب نفعه �سُرع، وما غلب �سرره 
مُنع ولو كان في الاأ�سل م�سروعاً، وذلك بالنظر اإلى ماآله، لا بالنظر اإلى اأ�سله من 
حيث هو، لاأن الحقائق لا تتبدل، واإنما يتبدل الحكم لتبدل الماآلات بفعل العوار�ش 
الطارئة()4(. ويحذر الله �سبحانه وتعالى على ل�سان النبي  لكل من يعتدي على 
حقوق الاآخرين بقوله وهو القدوة والاأ�سوة )اأني لاأرجو اأن اأفارقكم ولا يطلبني اأحد 
اأ�سحابه وزوجاته وفي حكمه  يعدل بين  النبي   منكم بمظلمة ظلمته()5(. وكان 
حتى مع الم�سركين ويدعو اإلى العدل في العديد من الاأحاديث فقال: )كل �سلامي من 

النا�ش عليه �سدقة، كل يوم تطلع فيه ال�سم�ش يعدل بين النا�ش �سدقة()6(.
ولعل من اأبرز مظاهر العدل تحقيق الم�ساواة، وبتطبيق العدالة يتحقق الاأمن   
والانتماءات  العن�سرية،  النعرات  اإ�ساعة  من  الاإ�سلام  ويحذر  للاأمة،  والاإ�ستقرار 
العنف  ويولد  الفتنة  �سبباً في زرع جذور  يكون  والطائفية مما  والع�سبية  العرقية 
الطائفي والمذهبي والعن�سري وين�سف ال�سلام الاجتماعي والمدني. قال ر�سول الله 
 )لي�ش منا من دعا اإلى ع�سبية ولي�ش منا من قاتل على ع�سبية ولي�ش منا من مات 

عبد الحميد اأ�شماعيل الن�شاري، نظام الحكم في الإ�شلام، �ش 25 – 37، الدوحة، دار قطري، ابن الفجاءة، 1985م.  )1(
�شحيح م�شلم، كتاب الإمارة، حديث رقم 1827.  )2(

حقوق الإن�شان في �شوء الحديث النبوي، ي�شري محمد اأر�شد، كتاب الأمة، مجلة دورية، �ش 97، العدد 114، رجب ال�شة ال�شاد�شة والع�شرون،   )3(
1427هـ.. 2006م 

ال�شاطبئ: الموافقات، 194/4.  )4(
الحديث �شحيح، اأخرجه: كتاب التجارة، حديث رقم 2201، واأحمد 11400، و�شححه اللباني في ال�شحيح الجامع، حديث رقم 2480.  )5(

متفق عليه، �شحيح البخاري، كتاب ال�شلح، حديث رقم 2707، و�شحيح م�شلم كتاب الزكاة، حديث رقم 1009.  )6(
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على ع�سبية()1(. فالع�سبية والعن�سرية هي التي كانت �سبباً في نهب موارد الاأمة 
الاإ�سلامية والتي بعدت عن �سيادة الحق والعدل المتمثل في الت�سريع الاإ�سلامي، يقول 
اأحمد البياتي: )اإنه لم تكن ق�سية المواطنة مثارة من قبل في الدولة الم�سلمة، اإنما اثيرت 
في ظل �سيادة الظلم والبغي والعدوان في الاأر�ش في ظل النظم الو�سعية()2(، وذلك 
الحقوق  والم�ساواة في  العدالة  فاإن  الحكم.لذا  م�سدرية  عن  ال�سريعة  اأقُ�سيت  حين 
مطلباً اأ�سا�سياً لاإبقاء اإرتباط الاأفراد بالوطن قائماً،واأن اأح�سا�ش النا�ش بنعمة العدل 
يجعل انتمائهم وحبهم لبلدهم يزداد يوماً بعد يوم، ولي�ش فقط الم�سلحة الم�ستركة، 
لاأن تناق�ش الم�سالح داخل هذه الجماعة قد يولد �سياع حقوق البع�ش، فالظلم في 
وكما  الوطني،  الانتماء  على  مقدماً  العدالة  متطلب  ي�سبح  وحينها  اغتراب،  الوطن 
اإذ  العدالة،  له  يحقق  كان  اإن  الغرباء  للعي�ش في وطن  وطنه  المرء  يهجر  فقد  ذكرنا 
ت�سبح عندها الغربة وطناً اإن وفرت له الحياة الكرية وقد اأ�ستهر ال�سحابة بالعدل 

منهم عمر ابن الخطاب ر�سي الله عنه الذي لقب بالاإمام العادل.
ثانياً: الأمن:

وي�سمل الاأمن الغذائى والعلاجى والاجتماعى، وهذه في المنظور الاإ�سلامى   
بالم�سالح  المقا�سد  علماء  عنها  عبر  والتى  ال�سرورية،  الاإن�سان  حاجات  عن  تعبر 
هذه  فقدت  واإذا  والدنيوية،  الدينية  النا�ش  حياة  عليها  تقوم  التى  وهى  ال�سرورية 
الم�سالح اختل نظام الحياة، وعمت فيها الفو�سى وتعر�ش وجودهم للخطر والدمار. 

وهى تنح�سر في خم�سة اأ�سياء وهى الدين والغقل والن�سل والمال.
وثالثاً: الحرية:

ال�سخ�سية  لتنمية  عنها  غنى  لا  والتى  الب�سرية،  النف�ش  حاجات  من  وهى   
للاإبداع  اللازم  والدافع  المبادرة  نزعة  الفرد  يفقد  قد  الحرية  الاإن�سانية،وبدون 

والاإبتكار،وبالتالى لا تتحقق التنمية اأو الفلاح الاإن�سانى.
ولما كان الب�سر م�ستخلفين من قبل الله عز وجل على الاأر�ش ينبغى الا يتذللوا   
لغيره.ومن ثم فقد كان تحرير الب�سر من القيود والاأغلال من اأهم مهام الر�سول  

اخرجه اأبو داود، �شنن اأبي داود، باب في الع�شبية، حديث رقم 5/23، وفي رواية م�شلم باب الأمر بلزوم الجماعة، حديث رقم 4898.  )1(
د. منير البياتي: النظام الإ�شلامي ال�شيا�شي مقارنة بالدولة القانونية، �ش 33.  )2(

اإ�ضهام المراأة في حماية الوطن في ال�ضنة النبوية )مق�ضد �ضرعي و�ضرورة مجتمعية(

محور ال�شيا�شة ال�شرعية



98

جامعة القراآن الكريم وتاأ�ضيل العلوم • عمادة البحث العلمي •
كما جاء في القراآن {وي�سع عنهم �إ�شهم و�لاأغلل �لتى كانت عليهم...}. وبناء 
على ذلك فاإن الا�ستعباد من اأي نوع يعد اأمراً مناق�ساً للتعاليم الاإ�سلامية. وبالتالي 
فلي�ش ثمة حق لاأحد، حتى الدولة، في اإلغاء هذه الحرية، واإخ�ساع النا�ش للعبودية 
اإلى  الله عنه  والذل. ولعل هذا هو المبداأ الذى دفع الخليفة عمر بن الخطاب ر�سي 

الت�ساوؤل بقوله: )متى ا�ستعبدتم النا�ش وقد ولدتهم اأمهاتهم اأحرارا؟()1(.
والحرية هي احدى منتجات العدالة وهذا ما نلاحظه في الهجرة الم�ستمرة   
للدولة الغربية وترك الاأوطان العربية والاإ�سلامية للاأ�سباب ال�سالفة الذكر. وبالن�سبة 
والاجتماعية،  ال�سيا�سية  الحقوق  في  التمييز  وانتفاء  الفر�ش  تكافوؤ  في  للم�ساواة 
ب�سبب اللون اأو الطبقة اأو الاعتقاد مع تحقيق التكافل الاجتماعي الذي يجعل الاأمة 
: )مثل الموؤمنين  ج�سداً واحداً وال�سعب كياناً مترابطاً كما جاء في حديث النبي 
في توادهم وتراحمهم وتعاطفهم كالج�سد الواحد اإذا ا�ستكى منه ع�سواً تداعى له 
�سائر الج�سد بال�سهر والحمى()2(، وهذا لا يكون الّا بالتكافل والت�سامن والت�ساند 

واإر�ساء الحق في الم�ساركة في اإدارة المجتمع والم�سوؤولية الاجتماعية.

اكتب التوثيق.  )1(
�شحيح البخاري، كتاب الأدب، رحمة النا�ش والبهائم، حديث رقم 6011.  )2(
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المبحث الثالث
مجالت م�صاهمة المراأة في حماية الوطن

تتمثل م�ساهمة المراأة في حماية الوطن في المجالات التالية:  
المطلب الاأول

مجال التربية والتعليم
ثم  المدر�سة  ثم  اأولًا  الاأ�سرة  نطاق  الاإ�سلام في  الاجتماعية في  التربية  تبداأ   
المجتمع. فالاأ�سرة هي التي تك�سب الطفل قيمة، فيعرف الحق والباطل والخير وال�سر، 
وتتميز  �سخ�سيته،  عنا�سر  تتجدد  حيث  الاأولى  �سنينه  في  القيم  هذه  يتلقى  وهو 
ملامح هويته، لذلك وجه الاإ�سلام رب الاأ�سرة اإلى تعليم اأهله والاهتمام بهم تربوياً 
وعدم الاقت�سار على ال�سعي على رزقهم، فكان عليه ال�سلاة وال�سلام يقول لاأ�سحابه 
ر�سوان الله عليهم: )ارجعوا اإلى اأهليكم فاأقيموا فيهم وعلموهم()1( والتربية على يد 
الر�سول  في مبدئها تعمق الجذور وتقيم الاأ�سا�ش ال�سحيح للبناء، حماية لفطرة 
الاإن�سان حتى يظل كيانه الذي خلقه الله عليه بريئاً، ويتركز الاإيان في قلبه وتتكون 
العقيدة ال�سليمة لديه هي التي يقوم عليها بناء الاإ�سلام ال�سامخ. حر�ش النبي  
على توجيه اأ�سحابه على ح�سن تربية الاأبناء والقيام بحقوقهم كاملة لين�ساأوا الن�ساة 
في  ال�سريعة  مقا�سد  من  اأ�سا�سياً  مق�سداً  ذلك  يعد  )حيث  ال�سحيحة،  الاإ�سلامية 
النكاح والزواج والتي تتمثل في �سد الحاجات الجن�سية و�سيانة الفروج والعورات 
وحفظ الاأعرا�ش والاأن�ساب، ومنع الفتن والرذائل والمنكرات، وفوق ذلك تتمثل هذه 
الاإ�سلامية  النواة  �سيكون  الذي  ال�سالح  الولد  واإيجاد  الن�سل  تحقيق  في  المقا�سد 
التي هي  ال�سالحة  الاأمة  لقيام  ال�سرورية  القاعدة  التي �ست�سكل  ال�سالحة  للاأ�سرة 

خير اأمة اأحرجت للنا�ش()2(.
ووجههم اأي�ساً اإلى جعل البيت �سكناً يرتاح فيه الاأطفال، ففيه الهدوء وال�سلام   
والحب والوئام والتعاون والاإن�سجام، فهو مح�سن لرجال واأمهات الم�ستقبل، وفيه 
الع�شقلاني: فتح الباري ب�شرح �شحيح البخاري، 111/2، حديث رقم 631 اأنظر التربية الروحية والجتماعية في الإ�شلام في �شوء الكتاب   )1(

وال�شنة، د. اأكرم �شياء الدين العمري، �ش 211، مركز بحوث ال�شنة وال�شيرة، جامعة قطر، 1994م 1414هـ.
المقا�شد ال�شرعية تعريفها، اأمثلتها، حجيتها، نور الدين بن مختار الخادمي، �ش 52، الريا�ش، كنوز ا�شبيليا للن�شر، 1424هـ.  )2(
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يتقرر م�سير الاأمة المرتبط بم�سير اأبنائها. فاإنه كلما كانت الاأ�سرة متم�سكة بدينها، 
)اأخلاقياً( في محيط الاأ�سرة، انعك�ش ذلك في تربية الاأطفال ويحكمون الدين ومبادئه 
اإلّا نتاج  واأحكامه في ت�سرفاتهم وممار�ساتهم الم�ستقبلية، ف�سلوك الم�ستقبل ما هو 
الحا�سر، واإن خيراً فخير واإن �سراً ف�سر فالاأ�سرة تغر�ش المنظومات القيمية ذات 
الطبيعة الدينية والاأخلاقية التي ت�ساعد على بناء ال�سمير الداخلي. فللاأ�سف اليوم 
التوا�سل الاجتماعي(  اإلى ملهيات الع�سر )و�سائل  نجد الاآباء والاأمهات ان�سرفوا 
التي اأبعدتهم عن التربية والتوجيه لاأبنائهم مما اأثر �سلباً على �سلوك الاأبناء واأ�سبحت 
الاأ�سرة تعاني من �سئ من التفكك، فن�ساأل الله اأن يُعيد للاأ�سرة �سيرتها الاأولى، واأن 
. والكل بلا �سك يحب طفله لكن حبه هذا لا يعني بالطبع عدم  تهتدي بهدي الم�سطفى 
تاأديبه وتعليمه اآداب ال�سلوك الاجتماعي منذ ال�سغر، مثلًا تعويده على التعامل الح�سن 
: )لي�ش  مع اأ�سدقائه، وتعويده على اإحترام من هو اأكبر �سناً منه، قال ر�سول الله 
منا من لم يرحم �سغيرنا ويوقر كبيرنا()1(، وتذكيره باأن الاإح�سان يكون �سبباً لاأن 
يقي�ش الله له من يكرمه عند كبره، فعن اأن�ش ر�سي الله عنه اأن ر�سول الله  قال: 
نّه()2(، وتعميق  نه الّا قي�ش الله له من يكرمه عند كبر �سِ )ما اأكرم �ساب �سيخاً ل�سِ
الاآخرين،  تجاه  ل�سلوكه  ال�سوابط  تحديد  على  قدرته  اأي  لديه  الذاتية  الرقابة  مبداأ 
فاإذن لابد من التوازن بين تاأديب الطفل والتعاطف معه، فكما اأنه لا ي�سلح الخ�سوع 
الزائد  فالتدليل  وكبته،  عليه  ال�سغط  اإ�ستمرار  ي�سلح  لا  فاإنه  الطفل  لطلبات  الدائم 
لا يعوده على مواجهة �سعوبات الحياة، وال�سغط الزائد يجعله منطوياً على نف�سه 

مكبوتاً يعاني من الحرمان.
حماية  في  عنها  الحديث  ب�سدد  نحن  والتي  الوطنية  للتربية  بالن�سبة  اأما   
فمن  التربوية،  والموؤ�س�سة  والمجتمع  الاأ�سرة  الجميع،  م�سوؤولية  هي  والتي  الوطن 

واجبنا غر�ش حب الوطن في قلوب اأبنائنا الطلاب وتنمية ذلك الحب والانتماء.

�شنن الترمذي، كتاب البر وال�شلة، باب ما جاء في رحمة ال�شبيان، حديث رقم 1921.  )1(
�شنن الترمذي، كتاب البر وال�شلة، باب ما جاء في اجلال الكبير، حديث رقم 2022.  )2(
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فالوطن قدم لنا الكثير وعلينا رد الجميل، فلابد من تعزيز الانتماء للوطن   
فهي دعوة لتوحيد الجهود وحفزها نحو البناء والاإنتاج ل�سالح العامة، وهذا بلا �سك 
نابع من ديننا الذي ندين به، فتعاليمه تهدف اإلى بناء مجتمع تقوم علاقات اأفراده على 
الحب والمودة والتاآلف والرحمة، ويبعد عن ال�سقاق والاختلاف والعداوة والبغ�ساء. 
وقد اعتمد الاإ�سلام على تربية اتباعه وفقاً للمباديء التي توؤخذ من القراآن الكريم 
وال�سنة النبوية، وقد بين الله �سبحانه وتعالى اأن الاعت�سام بالقراآن هو �سبيل الوحدة 
مُو� بِحَبْلِ  بين النا�ش، واأن الاختلاف هو �سبيل ال�سقا والتفرقة، قال تعالى: {وَ�عْتَ�سِ
قُلُوبِكُمْ  بَيْنَ  فَاأَلَّفَ  �أَعْدَ�ءً  كُنْتُمْ  �إِذْ  عَلَيْكُمْ   ِ �للهَّ نِعْمَةَ  وَ�ذْكُرُو�  قُو�  تَفَرَّ وَلَا  جَمِيعًا   ِ �للهَّ
 ُ يُبَينِّ كَذَلِكَ  مِنْهَا  فَاأَنْقَذَكُمْ  ارِ  �لنَّ مِنَ  حُفْرَةٍ  �سَفَا  عَلَى  وَكُنْتُمْ  خْوَ�نًا  �إِ بِنِعْمَتِهِ  بَحْتُمْ  فَاأَ�سْ
ُ لَكُمْ �آَيَاتِهِ لَعَلَّكُمْ تَهْتَدُونَ} ]اآل عمران: 103[، واأن الاعت�سام معناه التم�سك ب�سائر  �للهَّ
ولَهُ  َ وَرَ�سُ طِيعُو� �للهَّ تعاليمه، فمن لم يعت�سم بال�سنة لم يعت�سم بالقراآن، قال تعالى: {وَ�أَ

ابِرِينَ} ]الأنفال: 46[. َ مَعَ �ل�سَّ و� �إِنَّ �للهَّ بُِ لُو� وَتَذْهَبَ رِيحُكُمْ وَ��سْ وَلَا تَنَازَعُو� فَتَفْ�سَ
ومن المعلوم اأن الر�سول  هو قدوة كل م�سلم ومثله الاأعلى، في التحلي   
باأخلاق القراآن واآداب الاإ�سلام. وقد كان ر�سول الله  روؤوفاً رحيماً، وكان يو�سي 
بال�سعفاء وال�سغار والن�ساء، وهذا الخلق نابعاً من القراآن قال تعالى: {وَلَوْ كُنْتَ 
القراآن مجتمع  159[، وقد و�سف  ]اآل عمران:  و� مِنْ حَوْلِكَ}  ا غَلِيظَ �لْقَلْبِ لَانْفَ�سُّ فَظًّ
ارِ رُحَمَاءُ  �ءُ عَلَى �لْكُفَّ دَّ ِ وَ�لَّذِينَ مَعَهُ �أَ�سِ ولُ �للهَّ دٌ رَ�سُ مَّ {مُحَ ال�سحابة الاأولين بقوله: 
يمَاهُمْ فِ وُجُوهِهِمْ مِنْ  وَ�نًا �سِ ِ وَرِ�سْ لً مِنَ �للهَّ دً� يَبْتَغُونَ فَ�سْ جَّ عًا �سُ بَيْنَهُمْ تَرَ�هُمْ رُكَّ
فَاآَزَرَهُ  �سَطْاأَهُ  �أَخْرَجَ  كَزَرْعٍ  يلِ  �لْاإِنِْ فِ  وَمَثَلُهُمْ  وْرَ�ةِ  �لتَّ فِ  مَثَلُهُمْ  ذَلِكَ  جُودِ  �ل�سُّ �أَثَرِ 
ُ �لَّذِينَ �آَمَنُو�  ارَ وَعَدَ �للهَّ �عَ لِيَغِيظَ بِهِمُ �لْكُفَّ رَّ وقِهِ يُعْجِبُ �لزُّ فَا�سْتَغْلَظَ فَا�سْتَوَى عَلَى �سُ

اتِ مِنْهُمْ مَغْفِرَةً وَ�أَجْرً� عَظِيمًا} ]الفتح: 29[. الَِ وَعَمِلُو� �ل�سَّ
بين  والتاآلف  الوحدة  يقوي  ما  على  الحث  وال�سنة  القراآن  في  ورد  وقد   
الموؤمنين، كما ورد النهي عن كل اأ�سباب ال�سقاق والفرقة التي توؤثر في اأبناء الوطن 
الواحد فمن ذلك النهي عن الجدال والخ�سومة، ولا يكن حماية الوطن الّا بالبعد 
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عن الاأخلاق التي توؤدي اإلى الفرقة، ولابد من زرع نوع هذه التوجيهات في نفو�ش 
نُ �إِلاَّ �لَّذِينَ ظَلَمُو�  ادِلُو� �أَهْلَ �لْكِتَابِ �إِلاَّ بِالَّتِي هِيَ �أَحْ�سَ الن�شْ، قال تعالى: {وَلَا تَُ
لَهُ  وَنَحْنُ  وَ�حِدٌ  وَ�إِلَهُكُمْ  وَ�إِلَهُنَا  لَيْكُمْ  �إِ نْزِلَ  وَ�أُ �إِلَيْنَا  �أُنْزِلَ  بِالَّذِي  ا  �آَمَنَّ وَقُولُو�  مِنْهُمْ 
مَاوَ�تِ  رَ لَكُمْ مَا فِ �ل�سَّ َ �سَخَّ مُ�سْلِمُونَ} ]العنكبوت: 46[، وقال تعالى: {�أَلَْ تَرَوْ� �أَنَّ �للهَّ
ِ بِغَيْرِ  وَمَا فِ �لْاأَرْ�صِ وَ�أَ�سْبَغَ عَلَيْكُمْ نِعَمَهُ ظَاهِرَةً وَبَاطِنَةً وَمِنَ �لنَّا�صِ مَنْ يُجَادِلُ فِ �للهَّ
: )اأنا زعيم ببيت  عِلْمٍ وَلَا هُدًى وَلَا كِتَابٍ مُنِيٍر} ]لقمان: 20[، وقال ر�سول الله 
في رب�ش الجنة لمن ترك المراء واأن كان محقاً()1(. والخ�سومة والجدال �سفة ملازمة 
فْنَا  َّ {وَلَقَدْ �شَ العقيدة وال�سريعة قال تعالى:  الّا ب�سوابط  للاإن�سان، لا يتنع منها 
 ،]54 ]الكهف:  جَدَلًا}  �سَيْءٍ  �أَكْثََ  انُ  �لْاإِنْ�سَ وَكَانَ  مَثَلٍ  كُلِّ  مِنْ  لِلنَّا�صِ  �لْقُرْ�آَنِ  هَذَ�  فِ 
ومن هنا فقد ارتبطت المجادلات بالاإن�سان في مختلف البيئات الجغرافية والثقافية، 
ودر�ش الفلا�سفة وعلماء التربية وعلماء النف�ش هذه الظاهرة وقدموا ن�سائحهم التي 
لخ�سها ديل كارنيجي بقوله: )واأعلم اأن اأف�سل ال�سبل لك�سب الجدال اأن تتجنبه()2(. 
ويو�سي العلماء المتخ�س�سون في العلاقات الاإن�سانية بالتو�سل بالرفق واللين وترك 
الغ�سب والعنف، اللذان يوؤديا اإلى الكثير من الم�ساكل التي توؤثر في العلاقات بين 
الذي  العنف  اإلى  توؤدي بدورها  الاإ�ستباكات والتي  اإلى  اأنف�سهم، ويوؤدي  المواطنين 
اأ�سبح �سمة الع�سر. وقد يكون �سبب الحدة والغ�سب هو �سدة الحر�ش وا�ستيلاوؤه 
بحيث يُده�ش عن التفكر وينع من التثبت، فالرفق في الاأمور ثمرة لا يثمرها الاأ ح�سن 
الخلق، ولا يح�سن الخلق اإلا ب�سبط قوة الغ�سب والاعتدال)3( فيجب على الجميع اأن 
ي�ست�سحب حديث النبي  الذي يبين ف�سل الرفق ويو�سي ال�سحابة بقوله: )اإن 
الله رفيق يحب الرفق ويعطي عليه ما لا يعطي على العنف()4(. وما يوؤدي اإلى القطيعة 
والتنافر والم�ساحنة والبغ�ساء اأن يحتقر المرء معارفه واأ�سحابه اأو من يكون له بهم 
علاقة. واإن الاإعجاب بالنف�ش والاإ�سرار على الراأي وعدم الاإ�سغاء للاآخرين، وت�سفيه 

�شنن اأبي داود، 150/5، حديث رقم 4800.  )1(
كيف تك�شب ال�شدقاء وتوؤثر في النا�ش، ديل كارنيجي، �ش 128، تعريب عبد العظيم الزبادي، ن�شر دار الندوة الجديدة، بيروت، 1983م.  )2(

2007م  ط1،  الخيمة،  �شبرا  والتوزيع،  للن�شر  التقوي  372.،دار  �ش  عمار(،  )اأبو  الم�شري  محمود  )�ش(،  الر�شول  اأخلاق  من  مو�شوعة   )3(
1428هـ.

�شنن اأبي داوؤد، 165/5، حديث رقم 4807.  )4(
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اآرائهم، وتخطئة اأقوالهم، والترفع عليهم �سفات تكثر في المجتمعات الحديثة، وقد 
نبه المفكرون اإلى خطورة ذلك، فاأو�سوا بالاهتمام بالاآخرين واإحترامهم.

اأزمة الاأمة الاإ�سلامية في وقتنا الحا�سر هي  اأن  اإليه،  ومما تجدر الاإ�سارة   
والتي  الاإ�سلام،  تعاليم  بين  التفاوت  النا�ش  يلحظ  فكم  كبيرة،  بدرجة  اأخلاق  اأزمة 
ياأمر بها الاإ�سلام قولًا وفعلًا في المجال الاأخلاقي، في حين يجد اأن الاأثر التنفيذي 
لها على اأر�ش الواقع قد ي�سوبه الكثير من التقاع�ش اأو ال�سعف، ومن المجزوم به اأن 
النا�ش تنظر اإلى ال�سلوك الُخلقُي قبل الاإ�ستماع اإلى الن�سحية القولية، فكم من اأفراد 
و�سعوب ان�سموا تحت لواء هذا الدين من خلال موقف اأخلاقي لم�سلم من الم�سلمين.
اأن المجتمع الذي تنت�سر فيه الاأخلاق الفا�سلة يوؤدي بدوره اإلى تحقيق الاإ�ستقرار 
الذاتية  بقيمتهم  اأفراده  ل�سعور  المجتمع  التذمر في  الاجتماعي، وعدم �سيوع روح 
والمجتمعية نتيجة لذلك التعامل الاأخلاقي الاأ�سيل الذي يحمي المجتمع من الاأمرا�ش 
الاجتماعية التي تن�ساأ في المجتمعات التي ت�سودها روح الانانية المادية والتنافر ب�سبب 
�سوء التعامل مع اأفراده، وحتماً هذا �سينعك�ش على الانتماء المجتمعي والوطني حتى 

يقوم بالدور المنوط به في حماية الوطن وهو ملئ بروح الانتماء له.
وتو�سيح  للوطن،  الايجابي  الانتماء  روح  غر�ش  الفعال في  الدور  وللمراأة   
معنى ذلك الحب وبيان كيفيته المثلى من خلال الموؤ�س�سات التربوية، وهي في البيت 
بالتعليم  واأدوات خا�سة  اأثاث  من  المدر�سة وما تحتوية  فمثلًا  المدر�سة.  اأو في  كاأم 
فهي من ممتلكات الوطن فيجب على الطلبة في المدر�سة المحافظة عليها وعلى نظافتها 
وعدم العبث بها واإتلافها، فهذا جزء من حب الوطن، ويجب اأن يكون هذا الحب عملي 
وواقعي ولي�ش باأنا�سيد و�سعارات براقة فقط، بل تتعدى اإلى الت�سحية بكل دقيقة 
وبكل الحوا�ش والم�ساعر في �سبيل بنائه وحمايته، ودفع ال�سرر عنه والحفاظ على 
مكت�سباته. ويجب اأي�ساً بث الوعي بتاأريخ الوطن واإنجازاته وتثقيف الطلاب بالاأهمية 
الجغرافية والاإقت�سادية. ولي�ش المدر�سة فقط بل الم�سجد اأو النادي اأو اأي محل تجمع 
يوجد فيه الاأبناء وال�سباب يكن اأن ي�ستغل لبث مثل هذه الروح والتوجيهات فاإنَّ 
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التربوية  الموؤ�س�سات  في  القيم  مجال  في  ال�سباب  يواجه  الذي  الاأ�سا�ش  التحدي 
الاأخلاقية  القيم  تحويل  يتم  كيف  هو  المجال  هذا  في  ال�سباب  على  ينعك�ش  والذي 
اأن يكونوا حري�سين على �سباب  الاأمر  القائمين على  اإلى �سلوكيات)1(. فيجب على 
الم�سلمين اأن يربوا على اأيدي الاأئمة الخطباء وعلى اأيدي المجتمع الم�سلم واألّا يتركوا 
لمروجي ال�سهوات وال�سبهات التي كثرت في الاآونة الاأخيرة، وحقيقة لا مخرج منها 

اإلّا بالمتابعة والمراقبة الدقيقة.
وبما اأن الاإن�سان يتاأثر بالبيئة التي ولد فيها، ون�ساأ على ترابها وعا�ش من   
هذه  في  الاإن�سان  ي�ستخلف  اأن  اقت�ست  قد  تعالى  الله  حكمة  كانت  وقد  خيراتها، 
الاأر�ش ليعمرها على هدى وب�سيرة، واأن ي�ستمتع بما فيها من الطيبات والزينة، لا 
�سيما اأنها م�سخرة له بكل ما فيها من خيرات ومعطيات، فاإن حب الاإن�سان لوطنه، 
وحر�سه على المحافظه عليه واغتنام خيراته، اإنما هو تحقيق لمعنى الا�ستخلاف الذي 
اأَكُمْ مِنَ �لْاأَرْ�صِ وَ��سْتَعْمَرَكُمْ فِيهَا فَا�سْتَغْفِرُوهُ  قال فيه �سبحانه وتعالى: {...هُوَ �أَنْ�سَ
يبٌ...} ]هود: 61[. اإن لهذه البيئة بمن فيها من الكائنات  ي قَرِيبٌ مُِ ثُمَّ تُوبُو� �إِلَيْهِ �إِنَّ رَبِّ
اأنهار - جبال وغابات....الخ(  فيها من مكونات )بحار -  اأو حيوان( وما  )اإن�سان 
يجب على المرء اأن يحافظ عليها والّا يعمل على تلوثها اأو قطع اأ�سجارها )المحافظة 
على الغطاء النباتي( والحيوان كما جاء في توجيه النبي  لا�سحابه عندما قالوا 
اأي  اأجر()2(  اأجراً فقال، في كل ذات كبد رطبة  البهائم  الله: )واأن لنا في  يار�سول 
كل ما له روح. وكذلك الّا يعتدى عليه بال�سيد خا�سة الحيوانات التي فيها م�سدر 
ثروة للبلاد، والاأهم هو الاإن�سان فهنالك حقوق الاأخوة، وحقوق الجوار وذلك بكف 
الاأذى عنهم وتقديم الم�ساعدة والاإعانة لهم، عن اأبي مو�سى الاأ�سعري ر�سي الله عنه 
اأن النبي  قال: )على كل م�سلم �سدقة قال اأرايت اأن لم يجد، قال: يعمل بيديه 
فينفع نف�سه ويت�سدق قال: اأرايت اإن لم ي�ستطع؟ قال: يعين ذا الحاجة الملهوف، قيل 
له: اأرايت اإن لم ي�ستطع؟ قال: ياأمر بالمعروف اأو الخير، قال: اأرايت اإن لم يفعل؟ قال 
منى اأبو الف�شل: الوقف وعمارة المراأة في الإ�شلام قراءة معرفية في الخبرة التاريخية ودللتها المعا�شرة بالن�شبة اإلى دور المراأة في التنمية، �ش   )1(

.741 –  737
متفق عليه، البخاري كتاب المظالم والغ�شب، حديث رقم 2466، وم�شلم كتاب ال�شلام، حديث رقم 2244.  )2(
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وال�سراء  البيع  فمثلًا في  معهم،  التعامل  فاإنها �سدقة()1( وح�سن  ال�سر  عن  ي�سك 
والمعاملات وح�سن المعا�سرة وال�سداقة معهم اإذا كانوا م�سلمين لاأنهم اأخوة، وحتى 
اإذا كانوا من غير الم�سلمين في بلاد الم�سلمين ودخلوا فيها بموافقة من ولي الاأمر اأو 
حتى مع بع�ش اأفراد الم�سلمين لم�سلحة ولي�ش فيها م�سرة على اأحد، فاإن هذا يح�سن 
اإليه ما دام في بلاد الم�سلمين حتى يخرج منها، لاأن دين الاإ�سلام هو دين الوفاء قال 
�أَبْلِغْهُ  ِ ثُمَّ  فَاأَجِرْهُ حَتَّى يَ�سْمَعَ كَلَمَ �للهَّ كِيَن ��سْتَجَارَكَ  �أَحَدٌ مِنَ �لُْ�شِْ {وَ�إِنْ  تعالى: 
هُمْ قَوْمٌ لَا يَعْلَمُونَ} ]التوبة: 6[، وكذلك المعاهد، والدبلوما�سيين الذين  نَّ مَاأْمَنَهُ ذَلِكَ بِاأَ
ياأتون بر�سائل ومهمات، والتاجر الذي ياأتي لبيع تجارته باإذن من ولي الاأمر، فهذا 
اأي�ساً لا ي�ش ب�سوء حتى يخرج لاأنه في كفالة الم�سلمين وفي ذمتهم فلا يجوز لاأحد 
انًا  �إِحْ�سَ وَبِالْوَ�لِدَيْنِ  بِهِ �سَيْئًا  كُو�  تُ�شِْ وَلَا   َ {وَ�عْبُدُو� �للهَّ تعالى:  قال  يعتدي عليه  اأن 
نْبِ  احِبِ بِالْجَ نُبِ وَ�ل�سَّ ارِ �لْجُ ارِ ذِي �لْقُرْبَى وَ�لْجَ اكِيِن وَ�لْجَ وَبِذِي �لْقُرْبَى وَ�لْيَتَامَى وَ�لَْ�سَ
تَالًا فَخُورً�} ]الن�صاء: 36[،  َ لَا يُحِبُّ مَنْ كَانَ مُْ انُكُمْ �إِنَّ �للهَّ بِيلِ وَمَا مَلَكَتْ �أَيَْ وَ�بْنِ �ل�سَّ
فلا يجوز الاإعتداء عليه بل يجب اأن يحترم دمه وماله وحرمته حتى يخرج من بلد 
فهذا  ذنب  بدون  والاأجانب والجاليات  للرعايا  قتل  من  اليوم  ن�ساهده  الم�سلمين.فما 
لي�ش من دين الاإ�سلام ولا �سريعته، وما نجده في المناطق النائية في الاأوطان مثلًا 
عندنا في ال�سودان المترامي الاأطراف، المتعدد الاأعراق، والقتال الم�ستمر، فهذا لي�ش 
من الدين في �سئ، بل يجب اأن يلتفت الاأخوة اإلى تعمير البلاد و�سيانتها طاعة لله 
ور�سوله والاأمر بالمعروف والنهي عن المنكر والاح�سان اإلى العباد.فلابد اإذن للمراأة 
اأن تنمي �سعور اأداء الواجبات في نفو�ش الن�شْء منذ نعومة اأظفارهم وتربيتهم على 
رد الجميل، ومجازاة الاإح�سان بالاإح�سان، لا �سيما واأن تعاليم ديننا الحنيف تحث 
انُ} ]الرحمن: 60[. حْ�سَ لاَّ �لْاإِ انِ �إِ حْ�سَ على ذلك وتر�سد اإليه قال تعالى: {هَلْ جَزَ�ءُ �لْاإِ

هنالك جانب من الاأهمية بمكان، ولابد للن�شْء اأن يتعلموا اإحترام الاأنظمة التي   
تنظم �سوؤون الوطن، وتحافظ على حقوق المواطنين وت�سيير �سوؤونهم، وتن�سئهم على 

متفق عليه، البخاري كتاب الزكاة، حديث رقم 1445، و�شحيح م�شلم، كتاب الزظكاة، حديث رقم 1008.  )1(
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التقيد بالنظام، والعمل به واإحترام القوانين وتهذيب �سلوكهم واأخلاقهم، وتربيتهم 
على حب الاآخرين، وعلى حب العمل الم�سترك، وحب الاإنفاق على المحتاجين، وحب 
التفاهم والتعاون والتكافل، وذلك بغ�ش النظر عن تعامل المقابل له. فمثلًا في مجال 
طاعة ولي الاأمر، فالاإ�سلام ياأمر الم�سلم باأداء ما عليه من واجبات وترك ح�ساب الطرف 
واختلاف  الراآيات  تباين  لاأ�سحابه حين  قال  فالنبي   عز وجل،  الله  اإلى  الاآخر 
الولاءات: )اأنه �سيكون عليكم اأمراء، وترون اأثره قال: قالوا يا ر�سول الله: فما ي�سنع 
اأدوا الحق الذي عليكم و�سلو الله الذي لكم()1( والدعاء للبلاد  اأدرك ذلك؟ قال:  من 
واأهلها وحكامها، باتقاء الظلم لاأن الذي يوؤدي اإلى تدمير البلاد الظلم والعياذ بالله 
يُر} ]الحج:  نْ مِنْ قَرْيَةٍ �أَمْلَيْتُ لَهَا وَهِيَ ظَالَِةٌ ثُمَّ �أَخَذْتُهَا وَ�إِلََّ �لَْ�سِ قال تعالى: {وَكَاأَيِّ
نْ  رت الاأمم ال�سابقة قال تعالى: {فَكَاأَيِّ 48[، فالبلاد تدمر بالمعا�سي والذنوب كما دُمِّ

 • يدٍ  ٍ مَ�سِ لَةٍ وَقَ�شْ وَبِئْرٍ مُعَطَّ هَا  فَهِيَ خَاوِيَةٌ عَلَى عُرُو�سِ �أَهْلَكْنَاهَا وَهِيَ ظَالَِةٌ  قَرْيَةٍ  مِنْ 
هَا لَا  ذَ�نٌ يَ�سْمَعُونَ بِهَا فَاإِنَّ يُرو� فِ �لْاأَرْ�صِ فَتَكُونَ لَهُمْ قُلُوبٌ يَعْقِلُونَ بِهَا �أَوْ �آَ �أَفَلَمْ يَ�سِ
دُور} ]الحج: 45-46[. ومن الواجب  ارُ وَلَكِنْ تَعْمَى �لْقُلُوبُ �لَّتِي فِ �ل�سُّ تَعْمَى �لْاأَبْ�سَ
على الولاة والحكام اأن يرفقوا بالرعية، ولا ي�سُقوا عليهم، فالرفق بهم حكمة رفيعه 
الطاعة،  عن  والخروج  وال�سجر،  والتذمر  الكراهية  يورث  والعنف  ال�سيا�سة،  في 
وف�ساد اأمر الجماعة)2( وعن عوف ابن مالك ر�سي الله عنه قال: �سمعت ر�سول الله 
عليكم،  وي�سلون  عليهم  وت�سلون  ويحبونكم  تحبونهم  الذين  اأئمتكم  )خيار  يقول:   
و�سرار اأاأئمتكم الذين تبغ�سونهم ويبغ�سونكم، وتلعنونهم ويلعنونكم، قال: قلنا يا ر�سول 

الله اأفلاأ ننابذهم؟ قال: لا، ما اأقاموا فيكم ال�سلاة لا ما اأقاموا فيكم ال�سلاة()3(.
جماعة  وتفريق  الطاعة  ع�سا  �سق  عدم  على  ال�سباب  يتربى  اأن  يجب  لذا   
الم�سلمين )بالمظاهرات مثلًا( ب�سبب ما يح�سل من ق�سور وتق�سير من الولاة، فالنبي 
 ذكر اأنه لا يجوز الخروج عليهم ما لم يخرجوا عن الاإ�سلام لاأن من البقاء على 
م�شند المكثرين من ال�شحابة، م�شند عبدالله بن م�شعود ر�شي الله عنه، حديث رقم 364، وللحديث اأ�شل في �شحيح البخاري، كتاب الفتنة، باب   )1(
قول النبي )�ش( )�شترون بعدي اأموراً تنكرونها(، حديث رقم 7052 اأنظر: اخلاقيات التعامل الأ�شري في ال�شيرة النبوية، د. عبدالله نا�شر 

ال�شدحان، كتاب الأمة �ش 174، ال�شنة الثالثة والثلاثون، ط1، 2013م 1434هـ.
الأخلاق الإ�شلامية، عبدالرحمن ح�شن حبنكة، 355/2.  )2(

�شحيح م�شلم، كتاب الإمارة، حديث رقم 1855.، وقوله ت�شلون عليهم معناها تدعون لهم، والمنابذة معناها المقاتلة والمعاداة.  )3(
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طاعتهم، وجمع الكلمة م�سالح وفي الخروج عليهم مفا�سد اأكبر من ال�سبر عليهم، 
فلا�سك اأن درء اأعلى المف�سدتين بارتكاب اأدناها وهذه قاعدة �سرعية، ارتكاب اأخف 

ال�سررين لدفع اأعلاها. 
المطلب الثاني

مجال الرقابة الأ�صرية والإعلام
المبا�سرة  غير  اأو  المبا�سرة  �سواء  المختلفة  والات�سال  الاإعلام  و�سائل  تلعب   
لانتهاج  اأفرادها  بين  المطلوب  التاأثير  واإحداث  الاأ�سرة،  تن�سئة  في  حيوياً  دوراً 
ال�سلوك المقبول حيال اأي م�سكلات اأو نزاعات قد تواجهها. ويكن اأن ت�سيف فوائد 
للجماهير كالتعليم والتثقيف والتوعية والاإر�ساد والترفيه. ولو�سائل الاإعلام اأي�ساً 
�سلبيات كثيرة، وقد اأفرط الاأفراد في التعامل معها، فقد اأخذت وقتاً كبيراً مما اأخل 
بالواجبات والم�سوؤليات تجاه الاأ�سر، بالاإ�سافة اإلى بع�ش المحتوى الهزيل وال�سار 
الذي يقدم عبر الف�سائيات. واأ�سبحت الاإثارة هي الهدف والغاية لجلب اأكبر عدد 
من الم�ساهدين. وال�سحية هي الاأ�سرة لذا لابد اأن يكون للاأ�سرة دور كبير في متابعة 
على  غريبة  ومرجعيات  غربية  م�سامين  وفق  يعمل  الاإعلام  اإنَّ  ومراقبتهم.  الاأبناء 
مجتمعاتنا، فبينما كانت تعمل الاأ�سرة على ربط الاأبناء بجذورهم ومرجعيتهم الدينية 
والثقافية والح�سارية، فاإننا نجد اأن الاإعلام وتكنولوجيا المعلومات تعمل على تن�سئة 
بجذورهم  اأرتباطهم  يوهن  الذي  الاأمر  وغربية،  خارجية  مرجعيات  وفق  ال�سباب 
التوا�سل  انتمائهم لمجتمعاتهم، بجانب ميلهم لحياة افترا�سية عن طريق  ويُ�سعف 
مع المجموعات التي تنتجها مواقع التوا�سل الاإلكترونية مما يقلل اأي�ساً انتمائهم اإلى 
مجتمعاتهم الواقعية ويعزلهم عن الانفعال بق�ساياهم الحياتية وما يترتب على ذلك 
ال�سباب على  الوطني ويحد من قدرة  اأو  القومي  من خلل ي�سعف منظومة الانتماء 
البذل والعطاء ويجعلهم طاقة معطلة بجانب �سيوع ثقافة التقليد الاأعمى الذي لا ييز 

الغث من ال�سمين فيتبنى ال�سباب قيم وعادات المجتمعات الاأخرى.
وفي ال�سنوات الخم�ش الاأخيرة قام عدد من الباحثين الاأمريكيين بدرا�سات   
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اأفراد  اأبرز نتائجها تناق�ش التوا�سل الاأ�سري بين  على م�ستخدمي الاإنترنت، كان 
الاأ�سرة، وت�ساءل �سعور الفرد بالم�ساندة الاجتماعية من جانب المقربين له، وتناق�ش 
يوؤثر على  النف�سية)1( هذا بلا �سك  النف�سي وال�سحة  التوافق  الدالة على  الموؤ�سرات 
بعين  والنظر  الاإعلام  مراقبة  من  لابد  لذا  وحمايته،  الوطن  بق�سايا  الفرد  تفاعل 

الب�سيرة من الاأ�سرة والمجتمع والدولة حتى يوؤدي الدور المنوط به اإن �ساء الله.
وملف الاأ�سرة التي تمحور حوله العالم، ا�ستهدف اخراجها كوحدة اأ�سا�ش   
وتنوع  الموؤتمرات  وعقد  اجتماعية،  باأنماط  وا�ستبدالها  المدني  المجتمع  من وحدات 
الحياة  من  واأ�سكال  اأنماط  ابتداع  اإلى  ترمي  وهي  اأ�ساليبها  وتعدد  اأطروحاتها 
الاجتماعية والاإقت�سادية، تحطم الحواجز الاأخلاقية وتعار�ش القيم الدينية، وتن�سر 
الوالدين  ومطالبة  التحرر،  با�سم  التحلل  على  وت�سجع  الحرية،  با�سم  الاإباحية 
بالتغا�سي عن الن�ساط الجن�سي للمراهقين، عن غير طريق الزواج واعتبار ذلك من 
ال�سوؤون ال�سخ�سية التي لا يحق لاأحد اأن يتدخل فيها. لذا لابد اأن يكون للموؤ�س�سات 
اأركان  من  المهم  الركن  هي  المراأة  اأن  وبما  الم�سار  ت�سحيح  في  مهم  دور  التربوية 
الاأ�سرة، فاإن دورها يتمثل في تحقيق الاأمن الفكري لدى اأبنائها، ولها اأدوار كبيرة 
من النواحي التربوية، كما اأ�سرنا اإلى ذلك في مطلب التربية والتعليم، الذي �ساركها 
ال�سبابية  التجمعات  وكل  والم�سجد  كالمدر�سة  الاأخرى  التربوية  الموؤ�س�سات  فيه 
لما  وقاية  والاإر�ساد  بالتوجيه  تقوم  حيث  وقائي،  المراأة  ودور  والن�سوبة.  الذكورية 
حتى  تبثه  وما  الاعلام  واأجهزة  المجتمع  ب�سلوك  وتهيئتهم  م�ستقبلًا  للابناء  يحدث 
ءُ  {�لْاأَخِلَّ العلاج(. والاأقران قال تعالى:  لا يقعوا في المحظور )والوقاية خير من 
هُمْ لِبَعْ�صٍ عَدُوٌّ �إِلاَّ �لُْتَّقِيَن} ]الزخرف: 67[، وقال ر�سول  )مثل الجلي�ش  يَوْمَئِذٍ بَعْ�سُ
ال�سالح وال�سوء كحامل الم�سك ونافخ الكير، فحامل الم�سك اإما اأن يحذيك واإما اأن 
اأن  ثيابك واإما  اأن يحرق  اإما  الكير  اأن تجد منه ريحاً طيبة، ونافخ  تبتاع منه واإما 
تجد منه ريحاً خبيثة()2( كما يجب اأن تاأخذهم بالحوار والتفاهم الفعال هي والاأب، 
ولابد اأن يتعاملوا مع اأبنائهم بطرق اأكثر تنا�سباً مع المعطيات الح�سارية والمتغيرات 
التثقيفي  والحوار  التوعية  في  التقليدية  الاأ�ساليب  وتجنب  المجتمع،  بها  ير  التي 
التفكك الأ�شري ال�شباب الحلول المقترحة، د. اأمينة الجابر، د. �شالح اإبراهيم ال�شنيع، ال�شيخة العنود بنت ثامر اآل ثاني، �ش 81، كتاب الأمة،   )1(

العدد 83، ال�شنة الحادية والع�شرون، ط1، 2001، 1422هـ.
متفق عليه، البخاري كتاب البيوع، حديث رقم 2101، وم�شلم كتاب البر وال�شلة والآداب، حديث رقم 2628.  )2(
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وتعزيز الانتماء الوطني، لاأن هنالك فئات من المجتمع هدفها ت�ستيت اأفكار ال�سباب 
وغر�ش روح العداء للدولة والقائمين على اأمرها، خا�سة في الحالات التي تكون فيها 
م�ساكل عر�سية اأو ندرة في الاحتياجات ال�سرورية، وما يزيد الاأمر تعقيداً الو�سائل 
والو�سائط الاجتماعية التي اأ�سبحت تهول الم�سائل محاولة لدفع ال�سعفاء والب�سطاء 
ال�سروري  ومن  الح�سبان  في  يو�سع  اأن  يجب  هذا  كل  والمظاهرات،  الهرج  اإلى 
تحقيق التكامل التربوي بين الموؤ�س�سات التعليمية )المناهج في المدار�ش والجامعات 
الاإ�سلامية  والقيم  المقا�سد  منظومة  على  التربوية  المناهج  اإرتكاز  ال�سروري  فمن 
والاأخلاقية( والاإعلامية مع الاأ�سرة حتى ت�سل اإلى تنمية الح�ش الوطني في وجدان 
الاأ�سرة تجاه  ازدواجية وتناق�ش دور  ن�سلم من  المجتمع من الجن�سين. حتى  اأبناء 

اأبنائها لاأن الم�سوؤولية م�ستركة بين الجميع. 
الاأ�سرة  خلال  من  الاأبناء  لدى  الذاتية  الرقابة  مفاهيم  ن�سر  من  لابد  كذلك   
والمدر�سة والم�سجد وو�سائل الاإعلام المحلي ومختلف الموؤ�س�سات الاجتماعية. وكذلك 
الفاعل في كل ما من �ساأنه خدمة الوطن ورفعته �سواء كان  تربيتهم على الاإ�سهام 
الا�سهام قولياً بالاإبداع والابتكار بالكتابة عنه نثراً اأو �سعراً اأو عملياً في دفع عجلة 
التقدم في الانتاج والا�ستفادة من كل ما يوجد في اأر�ش الوطن، اأو فكرياً بالتاأليف 
اأو  اأي مجال  )زراعة، �سناعة،...الخ( وفي  التخطيط في جميع مجالات الحياة  اأو 
ميدان، لاأن ذلك واجب الجميع وهو اأمر يعود عليهم بالنفع والفائدة على الم�ستوى 
باأمن  الاإخلال  عليه  يترتب  ما  لكل  الت�سدي  هو  �سئ  واأهم  والاجتماعي،  الفردي 
و�سلامة الوطن وحمايته، والعمل على الرد على ذلك بمختلف الو�سائل والامكانات 
الممكنة والمتاحة، مثلًا عبر الاإعلام الذي هو اليوم اأقوى �سلاح �سواء كان مقروءاً اأو 
م�سموعاً اأو مرئياً، واأهم �سئ التركيز وت�سليط ال�سوء على تح�سين �سورة الوطن 

بالخارج )المجتمع الدولي(.
المبحث الرابع

دور المراأة في الزود عن حيا�ص الوطن
المطلب الاأول
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دور المراأة الجهادي في �صدر الإ�صلام

لقد �ساركت المراأة مع الرجل في الذود عن حيا�ش الوطن وعن الدين منذ   
اليوم الاأول من الدعوة الاإ�سلامية، ويكفي اأن اأول من اآمن بالنبي  امراأة وهي 
ال�سيدة خديجة بنت خويلد، واأول �سهيدة امراأة وهي �سمية بنت خِياط، و�ساركت 
المراأة كذلك في الهجرتين الاأولى اإلى الحب�سة والثانية اإلى المدينة، و�ساأكتفي اإن �ساء 

الله بذكر نماذج منهن لاأن البحث لا ي�سمح بالتف�سيل.
اأبي �سفيان( مع  اأم حبيبة )رملة بنت  فمثال التي هاجرت اإلى الحب�سة هي   
زوجها الذي ارتد عن الاإ�سلام ومات بالحب�سة وتركها وحيدة، وتزوجها النبي  

وهي بالحب�سة و�سارت اأماً للموؤمنين)1(.
اأم  وهي  الان�سارية  خالد  بن  ملحان  بنت  �سليم  لاأم  كان  حنين  غزوة  وفي   
اأن�ش بن مالك خادم ر�سول الله  ا�ستهرت بكنيتها، واختلف في ا�سمها، زوجها 
هو مالك بن الن�سر، فعن اأن�ش اأن اأم �سليم اتخذت يوم حنين خنجراً فكان معها اأبو 
طلحة فقال: يار�سول الله هذه اأم �سليم معها خنجر فقال لها ر�سول الله  ما هذا 
الخنجر؟ فقالت: اتخذته اإن دنا مني اأحد من الم�سركين بقرت به بطنه فجعل ر�سول 
الله  ي�سحك، قالت: يا ر�سول الله اأقتل من بعدنا من الطلقاء انهزموا بك، فقال 

ر�سول الله  يا اأم �سليم اإن الله قد كفى واأح�سن()2(.

وفي غزوة اأحد عن اأن�ش قال: )لما كان يوم اأحد انهزم النا�ش عن النبي    
قال: لقد راأيت عائ�سة بنت اأبي بكر ال�سديق واأم �سليم واأنهما لم�سمرتان اأرى خدم 
�سوقهما تنقزان القرب على متونهما تفرغانه في اأفواه القوم ثم ترجعان فتملاأنها 

214، مكتبة ال�شفا، ط1،  �شحابيات حول الر�شول )�ش(، جمع وترتيب محمود الم�شري )اأبو عمار(، تقديم ف�شيلة ال�شيخ محمد خان، �ش   )1(
1426هـ. 2005م 

الطلقاء هم الذين اأ�شلموا من اأهل مكة يوم الفتح �شموا بذلك لأن النبي )�ش( منّ عليهم واأطلقهم وكان في اإ�شلامهم �شعف فاعتقدت اأم �شليم   
اأنهم منافقون واأنهم ا�شتحقوا القتل بانهزامهم وغيره

اأخرجه م�شلم، كتاب الجهاد وال�شير، حديث رقم 1811، وفي تعليق �شحيح م�شلم في قولها انهزموا بك، الباء هي بمعنى عن، اأي اأنهزموا عنك   )2(
على حد قوله تعالى: )فَا�شْاأَلْ بِهِ خَبِيًرا( اأي عنه، وربما تكون لل�شببية اأي انهزموا ب�شببك لنفاقهم، اأنظر المرجع ال�شابق )�شحابيات( �ش 316.
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ثم تجيئان فتفرغانه في اأفواه القوم()1(.
ونموذج اآخر هو اأم عمارة ن�سيبة بنت كعب المجاهدة الاأن�سارية الخزرجية   
المازنية التي �سهدت ليلة العقبة، و�سهدت اأحداً، والحديبية ويوم حنين وعمرة الق�ساء 
والفتح، وكانت ممن �سارك في حرب المرتدين في يوم اليمامة. وقد �سهد لها النبي 
المازني  بن �سعيد  الطبقات لابن �سعد. كان حمزة   �سهادة عظيمة كما جاء في 
يحدث عن جدته، وكانت قد �سهدت اأحداً قال: �سمعت ر�سول الله  يقول: )لمقام 
ن�سيبة بنت كعب خير من مقام فلان وفلان( وكانت تراها يومئذ تقاتل اأ�سد القتال، 
واإنها لحاجزة ثوبها على و�سطها، حتى جرحت ثلاثة ع�سر جرحاً، وكانت تقول: اأني 
اأنظر اإلى ابن قَمئة وهو ي�سربها على عاتقها، وكان اأعظم جراحها، فداوته �سنة، ثم 
نادى منادي ر�سول الله  اإلى حمراء الاأ�سد ف�سدت عليها ثيابها، فما ا�ستطاعت 

من نزف الدم ر�سي الله عنها ورحمها()2(.
ومن ال�سحابيات من قدمت اأبناءها للجهاد في �سبيل الله، مثال ذلك كب�سة بنت   
رافع، اأم ال�سحابي �سعد بن معاذ الذي اهتز له عر�ش الرحمن عند ا�ست�سهاده وقال 
عنه ر�سول الله  جزاك الله خيراً من �سيد قوم، فقد اأنجزت ما وعدته، وليجزينك 

الله ما وعدك()3( والتي �ساهمت بدورها في ن�سرة الاإ�سلام بكل ما ت�ستطيع)4(.
والنماذج كثيرة فهذه �سفيه بنت عبد المطلب عمة النبي  وهي اأم الزبير   
العط�سى  ت�سقي  كانت  الخندق)5(  غزوة  م�سركاً في  قتلت  من  اأول  وهي  العوام  بن 
وتبري ال�سهام وتداوي الجرحى، وكانت تدعو لجند الم�سلمين بالن�سر على الاعداء 

لتعلو راأية الاإ�سلام عالية خفاقة.
خدم �شوقهما: خلاخيلهما: )جمع خدمة وهي الخلخالة(.  

ا�شراع  القرب مع  اأي تنقلان  القرب  القوم، تنقزان  اأفواه  القوم ثم ترجعان فتملاأنها ثم تجئان فتفرغان في  اأفواه  القرب: تفرغانه في  تنقزان   
الخطى كاأنهما تثبان.

على متونهما: على ظهورهما.  
رواه البخاري، كتاب الجهاد، باب غزو الن�شاء وقتالهم مع الرجال 418/6، وم�شلم: كتاب الجهاد، باب غزو الن�شاء مع الرجال، 197/5.  )1(

حمراء الأ�شد: مو�شع على ثمانية اأميال من المدينة على ي�شار الطريق اإذا اأردت ذا الحليفة- اأنظر زاد المعاد، لبن القيم 242/3،محمد بن اأبى   
بكر �شم�ش الدين،المطبعة الم�شرية،1379هـ.

اأنظر الطبقات الكبرى: لبن �شعد، 413/8.  )2(
ن�شاء مب�شرات بالجنة، اأحمد خليل جمعة، �ش 141.  )3(

اأخرجه بن �شعد في الطبقات 912/3، وقال: الرناوؤط – رجاله ثقات.  )4(
ال�شابة في تمييز ال�شحابة، لبن حجر الع�شقلاني، 744/7.  )5(
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المطلب الثاني

م�صاهمة المراأة المادية ورعاية اأ�صر ال�صهداء
يكن  ت�سريعات  على  احتوى  الذي  الوحيد  العالمي  النظام  هو  الاإ�سلام  اإن   
يهود  الاأر�ش،  العالم في ظلها في �سلام ووئام ولو في �سبر واحد من  يعي�ش  اأن 
على  بقائهم  الاإ�سلام مع  لتوجيهات  اإذا ر�سخوا  بل وملحدين  ون�سارى وم�سلمين 
اأي  له في  ما لا وجود  منهم. وهذا  باأحد  ذرعاً  الاإ�سلام  ي�سيق  اأن  عقائدهم، دون 
قادة  اإلى  ال�سلمي يت�سح في كتبه  النبي   الاأر�ش. ومنهج  اآخر على وجه  نظام 
التهديد  اإلى  فيها  فار�ش، لم يل  كالمقوق�ش عظيم م�سر وك�سرى عظيم  ال�سعوب، 
ب بثواب الله وعقابه. وهكذا تتجلى �سماحة الاإ�سلام  ب ورهَّ والوعيد العاجل، اإنما رغَّ
في علاقاته بالاأمم وال�سعوب)1(. والاإ�سلام �سرع القتال عقب الهجرة مبا�سرة وجاء 
الاأذن بالقتال لدفع الاأذى عن اأنف�سهم لا اأن يعتدوا على اأحد. فالحرب الماأذون بها هي 
حرب دفاعية عادلة لدحر خطر واقع فعلًا اأو خطر متوقع لا عدوانية ظالمة كما يحدث 
اليوم.المراأة اليوم يكن اأن ت�سارك في حماية الوطن باتباع �سنة الن�ساء الخالدات 
اللاآئي بذلن الاأرواح وقدمن الاأبناء في �سبيل ن�سرة الدين والوطن.ولا يكن اأن يتم 
ذلك اإلّا باأن تبث روح الجهاد في نفو�ش اأبنائها، واأخبارهم ب�سيرة ال�سلف ال�سالح 
اأي�ساً اأن يتجنبوا الحركات  الذي قدم الاأرواح رخي�سة في �سبيل العقيدة، ويجب 
التي ظهرت اأخيراً وهي ت�ستقطب ال�سباب للجهاد وبث روح الحما�ش في نفو�سهم 
اأنف�سهم، وتعتبرهم  اإلى تفجير  الله حتى ت�سوقهم  اإلى الجهاد في �سبيل  وتدعوهم 
في  النا�ش  ويقتلون  والقنابل،  المتفجرات  برمي  البلاد  مرافق  وتدمير  �سهداءٍ، 
م�ساجدهم باعتبار اأن هذا جهاد وم�سلحة للوطن، ونلاحظ اأن هوؤلاء الذين دربوهم 
الم�سلمين  بلاد  في  ينفذونها  اأنف�سهم(  )تفجير  للوطن  وم�سلحة  جهاد  هذا  اأن  على 
يقتلون ويخربون ويروعون، فكيف يكون هذا جهاد في �سبيل الله؟ لذا ي�سبح من 
الاأهمية بمكان تربية الن�شْء تربية جهادية وذلك باتباع القراآن و�سنة النبي  قال 
ارَةً عَنْ  هَا �لَّذِينَ �آَمَنُو� لَا تَاأْكُلُو� �أَمْوَ�لَكُمْ بَيْنَكُمْ بِالْبَاطِلِ �إِلاَّ �أَنْ تَكُونَ تَِ تعالى: {يَا �أَيُّ
مبادئ التعاي�ش ال�شلمي في الإ�شلام، منهجاً و�شيرة، اأ.د. عبد العظيم المطعني، الأ�شتاذ بجامعة الأزهر، �ش 50، دار الفاروق للن�شر والتوزيع، ط1،   )1(

2005م.
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َ كَانَ بِكُمْ رَحِيمًا • وَمَنْ يَفْعَل ذَلِكَ عُدْوَ�نًا  نَّ �للهَّ كُمْ �إِ تَرَ��صٍ مِنْكُمْ وَلَاتَقْتُلُو� �أَنْفُ�سَ
يًر�} ]الن�صاء: 29-30[، وفي الحديث  ِ يَ�سِ لِيهِ نَارً� وَكَانَ ذَلِكَ عَلَى�للهَّ وْفَ نُ�سْ وَظُلْمًا فَ�سَ
)عن اأبى هريرة ر�سى الله عنه قال: قال ر�سول الله  من قتل نف�سه في �سمه ف�سمه 
في يده يتج�ساأه في نار جهنم، ومن قتل نف�سه بحديدة فحديدته في يده يجاأُ بها نف�سه 
بالله.  والعياذ  نف�سه تردى في جهنم()1(  فقتل  تردى من جبل  نار جهنم، ومن  في 
فقاتل نف�سه مرتكب لكبيرة فكيف يقال اأنه �سهيد، م�ستوجب النار، فكيف يقال اأنه 
في الجنة والر�سول وؤ اأخبر اأنه في النار. اإنما جعل الله ال�سهادة في �سبيله تحت راأية 
هِمْ  ِ �أَمْوَ�تًا بَلْ �أَحْيَاءٌ عِنْدَ رَبِّ بََّ �لَّذِينَ قُتِلُو� فِ �سَبِيلِ �للهَّ الم�سلمين قال تعالى: {وَلَا تَْ�سَ
ِ �أَمْوَ�تٌ بَلْ  يُرْزَقُونَ} ]اآل عمران: 169[، وقال تعالى: {وَلَا تَقُولُو� لَِنْ يُقْتَلُ فِ �سَبِيلِ �للهَّ

�أَحْيَاءٌوَلَكِنْ لَا تَ�سْعُرُونَ} ]البقرة: 154[.
بالاإ�سافة اإلى تربية الن�شْء وبث الروح الجهادية وو�سع الوطن في حدقات العيون   
والدفاع عنه ب�ستى الطرق. منها يكن اأن ت�سارك بالمال اإذا كانت مي�سورة ولدينا نموذج 
في وطننا ال�سودان حيث �ساهمت المراأة بحليها )جبل الذهب( في الدفاع عن الوطن، وكذلك 
قَدَمن  اللائي  اإلى  بالاإ�سافة  ونموذج،  جداً  رائده  التجربة  كانت  وقد  المجاهد  زاد  اإعداد 
الّا  يتاأتى  لا  وهذا  الجهادية  الروح  تربية  على  يدل  وهذا  الجهاد،  في  للم�ساركة  اأولادهن 
والنادي(  والم�سجد  والمدر�سة  )الاأ�سرة  المختلفة  التعليمية  الموؤ�س�سات  في  الوطنية  بالتربية 
واأي تجمع لل�سباب حتى في و�سائل الاإعلام المختلفة التي تبث البرامج الجهادية التي ت�سعل 
الحما�ش في نفو�ش الن�شْ، والم�سل�سلات التي تعلي من قيمة حماية الوطن والاأنا�سيد الوطنية 

والتي تعر�ش �سيرة �سلفنا ال�سالح الذي جاهد بالمال والنف�ش لحماية العر�ش والوطن.
�سبيل  في  رخي�سة  باأنف�سهم  دفعوا  الذين  ال�سهداء  اأ�سر  رعاية  نن�سى  ولا   
الله فقد غزا ومن خلف غازياً في �سبيل  الوطن )حديث من جهز غازياً في �سبيل 
الله بخير فقد غزا()2(، وقد اقيمت موؤ�س�سات ومنظمات لرعاية اأ�سر ال�سهداء، وهي 
تتكفل برعايتهم وتوفير متطلباتهم من ماأكل وم�سرب وملب�ش وتوفير فر�ش التعليم 
الفقر  ت�سكو من  تزال  لاأنها لا  الاأ�سر  لهذه  يكفي  اأن هذا لا  الباحث  يرى  لكن  لهم، 

�شحيح م�شلم،باب غلظ تحريم قتل النف�ش،72/1،حديث رقم 15655.  )1(
البخاري، باب الجهاد، 138، وهذا يدل على اأن من لم يجاهد لكن ي�شتطيع اأن يعاون من هم في الجهاد اأو يخلفهم في اأهلهم ولهم اأجر الجهاد.  )2(
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والعائل لذا اأرى اأن تتكفل الاأ�سر المي�سورة الحال رعاية اأ�سرة كاملة باأفرادها وتكون 
م�سوؤولة عنهم حتى ي�سلوا اإلى �سن الر�سد وهنالك �سُنة حميدة متبعة وهي تزويج 
اأبناءها، خا�سة واأن بع�سهن في �سن �سغيرة  زوجات ال�سهداء حتى ي�سهل رعاية 

ويكون ذلك بالمحافظة عليها وعلى اأ�سرتها وتربيتهم التربية ال�سحيحة.
في  الوطن  بها  مر  التي  الع�سيبة  الفترة  في  رائد  دور  ال�سودانية  وللمراأة   
فترة الح�سار الاقت�سادي والحروب من بع�ش دول الجوار بجانب �سح الاأمكانيات 
والموارد، وقد �سبق ذلك الجفاف والت�سحر الذي �سرب ال�سودان في فترة الثمانينات. 
وقد اأفلحت المراأة في التغلب على هذا التحدي و�سربت مثلًا في ال�سبر وال�سمود، 
واأحدثت نقلة في المجتمع القاعدي والخدمة المدنية وتفجير طاقاته فامتدت الاآليات 
الاإنتاجية والتعاونية، واأحيت قيم الاعتماد على النف�ش، ومنها خرجت المراأة للعمل 
في كافة مجالات الخدمة المدنية، وكانت �سريك على م�ستوى الاأ�سر بتوفير متطلبات 
الحياة اليومية، وجعلت المجتمع متما�سكاً ومحمي من الت�سدع والت�سقق، فاإنها حقيقة 
جعلت من الح�سار مطية للعزة والكرامة والقوة والعمل. وفي فترة الت�سعينيات وهي 
للمراأة  فترة تدافع �سباب الجامعات ل�سفوف الجهاد والا�ست�سهاد فالتاأريخ �سجل 
ال�سودانية التي ظلت تنظر اإلى ابنها ال�ساب للتخرج ويحقق لها الكثير من التطلعات، 
ب�سبر  الاأمر  هذا  وتقابل  وي�ست�سهد  والوطن  العقيدة  عن  مدافعاً  به  تدفع  بها  فاإذا 
اأنه ي�سفع لاأهل  واحت�ساب مطلقة زغرودة الفرح بهذه ال�سهادة)1( وهي تعلم تماماً 
بيته كما علمنا الم�سطفى  وكذلك رغب الر�سول  في ال�سهادة، فقد جاء رجل 
: نعم اأن  اإلى ر�سول الله  )اأراأيت اأن قتلت تكفر عني خطاياي؟ فقال له ر�سول 

قتلت في �سبيل الله واأنت �سابر محت�سب مقبل غير مدبر()2(.

انظر المزيد في كتاب تجربة العمل الن�شائي الإ�شلامي في ال�شودان: الم�شيرة التطور اآفاق الم�شتقبل )تجارب باأقلامهن( �ش 92، جمع واإعداد اأ. رجاء ح�شن   )1(
خليفة، طبعة خا�شة بمنا�شبة انعقاد الموؤتمر العام الثامن للحركة الإ�شلامية ال�شودانية، هيئة العمال الفكرية، الخرطوم، 2012م 1423هـ.

�شحيح م�شلم، حديث رقم 1712، 1501/3.  )2(
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الخاتمة
وا�ستملت على اأهم النتائج والتو�سيات:  

الحمد لله الذي وفقني لاإكمال هذا البحث والذي اأتمنى اأن اأكون قد وفقت   
في تحقيق اأهدافه، ومهدت ال�سبيل للتفكير اأكثر في ق�سايا الوطن المت�سعبة والتي 
تحتاج من الفرد والمجتمع والدولة الاإهتمام بها وذلك لاأن الوطن في حدقات عيون 

الجميع رجالًا ون�ساءً.
لاأنها  وذلك  الاأوطان  حماية  في  جداً  مهم  المراأة  به  تقوم  الذي  الدور  اإن   
ترعى اللبنة الاأولى للمجتمع وهي الاأ�سرة حيث ت�ساهم بقدر كبير في رعاية الاأبناء 
وتربيتهم التربية الوطنية وتغر�ش فيهم حب الوطن حتى ي�سبوا على خدمته والدفاع 

عنه والولاء والانتماء اإليه مهما بعُدوا عنه.
واأهم ما تو�سل اإليه الباحث:

اإن مفهوم الوطن والوطنية يختلف عن المواطنة التي هي �سلة بين الفرد والدولة   .1
بقانون.

النا�ش  جُبل  التي  الفطرية  الاأمور  من  له  فالولاء  الاإ�سلام  في  مكانة  للوطن   .2
عليها.

على  والمحافظة  اأمنه  على  كالحر�ش  عليها  المحافظة  يجب  واجبات  للوطن   .3
منها  )الدولة(  الوطن  على  حقوق  وللمواطنين  تقدمه،  على  والعمل  ممتلكاته 
العدل وهو مق�سود �سرعي، والم�ساواة في اإعطاء كل ذي حق حقه والحرية 

التي هي من منتجات العدالة والاأمن.
التربية الوطنية هي م�سوؤولية الجميع الاأ�سرة والمجتمع والموؤ�س�سات التربوية.  .4

للمراأة الدور الفعال في غر�ش روح الانتماء الايجابي للوطن من خلال التربية   .5
في الاأ�سرة، والزود عن حيا�ش الوطن وذلك بالم�ساهمات المادية والمعنوية.

للاإعلام جانب �سلبي لاأنه يعمل وفق م�سامين ومرجعيات غربية وهذا الاأمر له   .6
دور في اإ�سعاف منظومة الانتماء القومي اأو الوطني ويعطل طاقات ال�سباب.

اإ�ضهام المراأة في حماية الوطن في ال�ضنة النبوية )مق�ضد �ضرعي و�ضرورة مجتمعية(

محور ال�شيا�شة ال�شرعية
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التو�صيات

يو�سي الباحث بالاآتي:
الا�ستفادة من التجربة النبوية في دولة المدينة ومعالجة ق�سايا ال�سلطة والعدل   .1

والم�ساواة والحرية.
يجب على الدولة حماية الوطن من القهر اأو الاإعتداء عليه من اأي قوة اأجنبية   .2
وذلك بتزويد جي�سه، ورفع راآية الجهاد فيه، والتدريب الم�ستمر لجميع فئات 

المجتمع.
معرفة  خلال  من  وذلك  للمواطن  والاإ�ستقرار  الاأمن  توفير  الدولة  على  يجب   .3
الم�سادر التي تهدده داخلياً وخارجياً ومعالجتها، ودفع الظلم عنه مع تنمية 

الح�ش الوطني في وجدان اأبناء الوطن من الجن�سين.
للمراأة دور مهم في تحقيق اأدوارها التربوية والتوعوية والوقائية تجاه الاأبناء،   .4
التوعية  في  التقليدية  الاأ�ساليب  تجنب  مع  الدور  بهذا  القيام  عليها  فيجب 

والحوار.
ن�سر مفاهيم الرقابة الذاتية لدى الاأبناء من خلال الاأ�سرة والموؤ�س�سات التربوية   .5

المدر�سة والم�سجد وو�سائل الاإعلام المختلفة.
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محور ال�شيا�شة ال�شرعية
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بع�ض الإ�ضارات القراآنية والعلمية في خلق الإن�ضان التي توؤهله لأمانة التكليف

محور علم الأحياء

م�صتخل�ص البحث
تناول هذا البحث الاإن�سان المو�سوم ببع�ش الاإ�سارات القراآنية والعلمية في   
خلق الاإن�سان التي توؤهله لاأمانة التكليف في القراآن الكريم، حيث اأو�سح الباحث اأن 
له اأمانة التكليف، و�سوره واأح�سن خلقه، واأنه  الاإن�سان كرمه الله بنعمة العقل وحمَّ
ح�سب  الخلافة  بهذه  الاأر�ش،ليقوم  في  الله  خليفة  وجعله  تقويم،  اأح�سن  في  خلق 
اأوامر الله ونواهيه، وهذا الاإن�سان ذو طبيعة مزدوجة روحية ومادية، كلاهما يحتاج 
وج�سدي.اتبع  نف�سي  و�سكون  هدوء  في  الاإن�سان  يعي�ش  حتى  والتغذية،  للرعاية 
العقل  اأهمها:  لنتائج  للبحث، وتو�سل  تناوله  التحليلي في  الو�سفي  المنهج  الباحث 
هو هبة الله للاإن�سان يوظفه في خلق منظومات اجتماعية واأخلاقية تعينه في تعامله 
مع غيره من بني جن�سه وغيره من الكائنات الاأخرى، واأن ا�ستنتاجات العلماء فيما 
يخ�ش خلق الاإن�سان لا تعتبر م�سلمات يوؤخذ بها واإنما خطوات في الطريق ال�سليم 

يكن اأن تثبت اأو تكذب وتحتاج لدليل وبرهان.
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Abstract

 This research dealt with some Quranic and scientific references 
in the creation of man that qualifies him for the commissioning trust 
in the Holy Quran, the researcher explained that man was honored 
by Allah by the grace of the mind. The researcher followed the 
descriptive and analytical approach in dealing with the research 
reached the most important results: Mind is Allah>s gift to man 
to employ in creating social and ethical systems. and dealing with 
others and that the conclusions of the scientists with regard to the 
creation of man is not considered Postulates taken but steps in the 
right way can prove or lie and need proof and proof.
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المقدمة
البحث المو�سوم ببع�ش الاإ�سارات القراآنية والعلمية في خلق الاإن�سان التي   
توؤهله لاأمانة التكليف يتناول خلق الاإن�سان الذي ميزه الله على �سائر المخلوقات باأمانة 
التكليف، وف�سله على جميع مخلوقاته بالعقل المفكر والمميز بين الخير وال�سر، وحمله 
منهج  عن  الانحراف  نتائج  البحث  يتناول  كما  الاأر�ش،  الا�ستخلاف في  م�سوؤولية 
الله ومخالفة اأوامره، اتبع الباحث المنهج التحليلي الو�سفي، والا�ستعانة بالمنهجين 
الا�ستدلالي والا�ستقرائي للو�سول لنتائج البحث، ومن اأهم نتائج البحث: على الرغم 
من التطور العلمي الذي �سهده ع�سرنا الحا�سر لم ي�سل الاإن�سان لمعرفة �سر وبداية 

الخلق، وهو ما زال ي�سعي للو�سول لهذا ال�سر المحير.
م�صكلة البحث:

 تكمن م�سكلة البحث في الاإجابة عن الاأ�سئلة التالية:
1. ما مكان الاإن�سان بين الكائنات التي خلقها الله؟

2. ما طبيعة الاإن�سان التي فطر عليها؟
3. ما المميزات البيولوجية التي يتفوق بها الاإن�سان على �سائر الكائنات الحية؟

4. ما هو الاإعجاز الرباني في و�سفه لتطور خلق الاإن�سان؟
5. ما الاإ�سارات العلمية التي اأ�سار اإليها القراآن الكريم في دورة حياة الاإن�سان؟

6. كيف دح�ش العلم الحديث نظريات الن�سوء والارتقاء والتطور؟
اأهمية البحث:

هي  وما  الله  منهج  عن  الانحراف  نتائج  تو�سيح  في  البحث  اأهمية  تت�سح   
عاقبة ذلك؟ كما تكمن اأهميته اأي�ساً في ال�سبق القراآني لبع�ش المعجزات العلمية التي 

اأ�سار اإليها القراآن الكريم واأثبتها العلم الحديث.
منهجية البحث:

الا�ستقرائي  للمنهجين  بالاإ�سافة  التحليلي  الو�سفي  المنهج  الباحث  اتبع   
والا�ستدلالي. 

محور علم الأحياء

بع�ض الإ�ضارات القراآنية والعلمية في خلق الإن�ضان التي توؤهله لأمانة التكليف
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هيكل البحث:

يتكون البحث من الاآتي:
1. المقدمة.

2. المبحث الاأول: خلق الاإن�سان ومميزاته.
3. المبحث الثاني: طبيعة الاإن�سان. 

4. المبحث الثالث::  خلق الاإن�سان في اأح�سن تقويم. 
5. الخاتمة: وت�سمل النتائج والتو�سيات، وقائمة الم�سادر والمراجع.
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المبحث الاأول
خلق الإن�صان ومميزاته

1-1 موقع الإن�صان في القراآن الكريم:
اأهتم القراآن الكريم بالاإن�سان اهتماماً كبيراً اإذ اأن الله �سبحانه وتعالى هياأه   
وحباه بكثير من القدرات والملكات لكي يقوم بوظيفة محددة وهى الا�ستخلاف في 
{وَلَقَدْ  عز وجل:  يقول  الكريم حيث  القراآن  بن�ش  ثابت  التف�سيل  وهذا  الاأر�ش، 
عَلَى  لْنَاهُمْ  وَفَ�سَّ بَاتِ  يِّ �لطَّ نَ  مِّ وَرَزَقْنَاهُم  وَ�لْبَحْرِ  �لْبَِّ  فِ  وَحَمَلْنَاهُمْ  �آدَمَ  بَنِي  مْنَا  كَرَّ

يلً} ]الإ�صراء: 70[. َّنْ خَلَقْنَا تَفْ�سِ كَثِيٍر مِّ
والناظر المتفح�ش والدار�ش لمراحل نمو الاإن�سان وتطوره منذ لحظة اإخ�ساب   
الحيوان المنوي لبوي�سة المراأة ومراحل تطوره ونموه بعد الولادة والفترة الطويلة 
التي ير بها الاإن�سان حتى ي�سل اإلى مرحلة البلوغ ي�ستنتج اإن هذا الاأعداد الطويل 
ومرحلة التعلم الطويلة التي ير بها الاإن�سان اإنما هي اإعداد لهذا الاإن�سان لكي يقوم 
الله على عاتقه حيث  األقاها  التي  التي من اجلها خُلق، وهى الاأمانة  بالمهمة العظيمة 
بَيْنَ �أَن  بَالِ فَاأَ رْ�صِ وَ�لْجِ مَاوَ�تِ وَ�لْاأَ مَانَةَ عَلَى �ل�سَّ نَا �لْاأَ ا عَرَ�سْ يقول الله عز وجل: {�إِنَّ

هُ كَانَ ظَلُوماً جَهُولًا} ]الأحزاب: 72[. انُ �إِنَّ يَحْمِلْنَهَا وَ�أَ�سْفَقْنَ مِنْهَا وَحَمَلَهَا �لْاإِن�سَ
مهياأ  محددة،  موا�سفات  ذو  مخلوقاً  تتطلب  التكليف  اأمانة  الاأمانة،  وهذه   
بو�سائل واأدوات معينة تعينه على حمل هذه الاأمانة وتاأديتها على الوجه الذي ير�ساه 

الم�ستخلف من خليفته.
القادر على  المتاأمل  المبدع  المفكر  بالعقل  الاإن�سان  الله �سبحانه وتعالى  زود   
التفاعل مع الو�سط  التحليل والتركيب والتقييم وحباه بو�سائل ات�سال تعينه على 
المحيط والتكيف معه وهذه الو�سائل هي منافذ العقل على الو�سط لمده بالمعلومات،يقوم 
لها قوانين وقواعد  البع�ش وي�ستنتج من تقيمه  العقل بتحليلها وربطها مع بع�سها 
ومعلومات تعينه على البقاء واإعمار الاأر�ش. هذه الو�سائل هي حوا�ش الاإن�سان من 
�سمع وب�سر و�سم وذوق ولم�ش بالاإ�سافة اإلى ب�سيرة الاإن�سان وتخيله الناتجة من 
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ا�ستنتاجاته وتاأملاته المختلفة، والعقل هو هبة الله للاإن�سان ليقوم بمهمة الخلافة في 
الاأر�ش. يعمرها وي�سعى فيها لتحقيق الخير وبه يفكر ويتدبر مخلوقاته كافة فيتاأمل 
ملكات عن طريقها يكن  العقل  هذا  وتعالى و�سع في  �سبحانه  والله  بديع �سنعه، 
اأن يكت�سف قوانين ونوامي�ش هذا الكون، وعن طريق هذه القوة الجبارة ا�ستطاع 

الاإن�سان اأن ي�سود الاأر�ش ويعمر اغلب مواطنها وبيئاتها.
1-2 المميزات البيولوجية للاإن�صان التي تميزه عن غيره من المخلوقات:

بعدة  المخلوقات  بقية  عن  يتميز  اأنه  الاإن�سان نجد  ج�سم  ودر�سنا  اإذا تمعنا   
اأ�سياء نذكر منها على �سبيل المثال لا الح�سر:

ح�صن الخلق:
نِ تَقْوِيم}  انَ فِ �أَحْ�سَ يقول المولى عز وجل في �سورة التين: {لَقَدْ خَلَقْنَا �لْاإِن�سَ  
الاإن�سان  اأع�ساء  وملائمة  المنظر  وجمال  بالتنا�سق  يتميز  الاإن�سان  فج�سم   .]4 ]التين: 

واأجهزته للقيام بالوظائف المنوط بها على اأكمل الوجوه ويتمثل ح�سن الخلق هذا في 
الاآتى:

اأولًا: انت�صاب القامة:
فهو ي�سي على رجلين، يدعم هذه القامة مجموعة من العظام والتي تتاآزر   
وتتعاون لتوؤدى وظائف مختلفة، فنجد اأن اأطراف الاإن�سان الاأمامية متحورة ومتكيفة 
لتوؤدي وظائف القب�ش والم�سك والتناول والعمل والكتابة ب�سورة لا يوجد لها مثيل 

في بقية الكائنات الاأخرى.
"يوجد في ج�سم الاإن�سان 216 عظمة تكون في مجموعها الهيكل العظمي،   
بالوقوف  للاإن�سان  ت�سمح  كبيرة  بحرية  الحركة  على  ت�ساعده  بمفا�سل  مزود 
م�ستقيماً والجلو�ش والا�سطجاع والانحناء والم�سي والب�سط والقب�ش وغير ذلك من 

الحركات")1(.

زغلول النجار – تف�شير الآيات الكونية فى القراآن الكريم – مكتب ال�شروق الدولية – 1431هـ 2000-م – �ش 533.  )1(
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ثانياً: كبر حجم دماغ الإن�صان:
عند مقارنته ببقية الكائنات الحية الاأخرى - يتراوح حجم مخ الاإن�سان بين   
1200-2000 مليمتر مكعب بمتو�سط 1500 ملميتر مكعب " وله جهاز ع�سبي بالغ 
على  القدرة  وله  والتعلم،  والتحليل  التفكير  على  القدرة  وله  بالذكاء  يتميز  التعقيد، 
التعبير عن انفعالاته واإح�سا�سه ومخ الاإن�سان حديث الولادة يزن اقل من ن�سف كيلو 
جرام وعندما ي�سل اإلى �سن �ست �سنوات ي�سبح وزنه 1.4 كيلوجرام وهى اأق�سى 

ما ي�سل اإليه في الوزن  يتكون من مليار خلية ع�سبية)1(.
مخ  ييز  وما  مخها،  في  التركيب  بهذا  تتمتع  لا  الاأخرى  الحيوانات  بقية   
من  يزيد  مما  �سطحه  على  توجد  التي  والتعرجات  التلافيف  كثرت  كذلك  الاإن�سان 
اأكبر،  تفكيرية  مقدرات  الاإن�سان  تعطى  ال�سطح  م�ساحة  وزيادة  �سطحه،  م�ساحة 
وتاآزر  تنظيم  على  تعمل  ع�سبية  عقد  لها  واإنما  متطور  مخ  لها  لي�ش  اللافقاريات 
الخارجية  البيئة  من  ت�ستقبلها  التي  المعلومات  تنظم  وهى  المختلفة.  الج�سم  اأن�سطة 
بوا�سطة اأع�ساء الح�ش. الفقاريات الاأخرى من ا�سماك وبرمائيات وزواحف وطيور 
والثديات غير الاإن�سان لها مخ اأقل وزناً وحجماً لا يتميز بكثرة التعرجات والتلافيف 
التي توجد على �سطحه، الاإن�سان حاله حال الرئي�سيات العليا كائن اجتماعي يعي�ش 
في مجموعات لكن بما وهبه الله من عقل ا�ستطاع اأن يوظف عقله في خلق منظومات 
اجتماعية وي�سع قيماً اأخلاقية لتعامله مع غيره من بني جن�سه وحتى في تعامله مع 

الكائنات الاأخرى التي ت�ساركه الحياة على الكرة الاأر�سية. 
ثالثاً: تنا�صق تفا�صيل الراأ�ص والوجه:

الراأ�ش  اأك�سبت  بديعة  ب�سورة  ومتنا�سقة  مرتبة  الاإن�سان  الراأ�ش في  عظام   
والوجه جمالًا بديعاً، الراأ�ش مرتفع، وو�سع الفم لي�ش طرفياً، وجود الحواجب فوق 
العين يزيده جمالا وو�سع الاأنف المميز، الاأ�سنان المرتبة ترتيباً بديعاً فتبارك الذي 

اأح�سن فخلق ف�سوى.
المرجع ال�شابق – �ش535.  )1(
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كما يتميز الاإن�سان اأي�سا بالمقدرة على الكلام والتعبير عن نف�سه حيث يقول   
حْمَنُ • عَلَّمَ �لقُرْءَ�نَ • خَلَقَ  • عَلَّمَهُ �لبّيَانَ} ]الرحمن:  المولى عز وجل: {�لرَّ
4[، حيث تلقى الاإن�سان اللغة الاأولى من الله �سبحانه وتعالى وان اأول من تكلم   -  1

باللغات كلها من الب�سر هو اآدم عليه ال�سلام والقراآن ي�سهد على ذلك حيث اأن المولى 
يبتدع  اأن  ا�ستطاع  عقله  با�ستخدام  الاإن�سان  اإن  بل  كلها.  الاأ�سماء  علمه  وجل  عز 
بها  ويحفظ  ويطورها  ال�سياع  من  ويحفظها  بها  يتكلم  التي  اللغة  وي�سجل  الكتابة 

ح�سارته وهى ميزة لا توجد عند غيره من الكائنات الاأخرى.
والتركيب  والتحليل  والا�ستيعاب  التفكير  على  بالقدرة  الاإن�سان  يتميز  كما   
فيها  يعي�ش  التي  البيئة  تكييف  على  والقدرة  والتعلم  والانفعال  والتقويم  والتخيل 
ليجعلها تتلائم مع مقدراته وتحمله فهو عك�ش الكائنات الاأخرى التي تكييف نف�سها 

للعي�ش في بيئة ما...
كما يتميز الاإن�سان بح�سه و�سعوره الفني والجمالي الذي يتذوق به ما ي�ساهده   
بالر�ساء  �سعوره  عن  يعبر  اأن  وي�ستطيع  الحية  ومخلوقاته  الم�ساهد  الله  كتاب  من 
والفرح اأو البكاء والحزن، وقد يعبر عن �سعوره هذا بال�سعر والفن والكتابة وين�سئ 
قيماً فنية وجمالية ويتوا�سل مع غيره من المجتمعات حيث تتلاقح ثقافته مع ثقافاتها 

ب�سورة لا توجد في مجتمعات الكائنات الحية الاأخرى.
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المبحث الثاني
طبيعة الإن�صان

2-1 الطبيعة المزدوجة للاإن�صان:
الاإن�سان ذو طبيعة مزدوجة طبيعة مادية واأخرى روحية وهذه الازدواجية   
كَ لِلْمَلَئِكَةِ �إِنِّ  ثابتة بن�ش القراآن الكريم حيث يقول المولى عز وجل: {�إِذْ قَالَ رَبُّ
يْتُهُ وَنَفَخْتُ فِيهِ مِنْ رُوحِي فَقَعُو� لَهُ �سَاجِدِينَ} ]�صورة  � مِنْ طِيٍن • فَاإِذَ� �سَوَّ خَالِقٌ بَ�شًَ
�ص: 71-72[، فالاأ�سل المادي للاإن�سان اأن ج�سمه يتكون من نف�ش العنا�سر التي توجد 

في التراب.
الطين هو التراب المختلط بالماء، وهذا التراب ناتج من تفتت ال�سخور بفعل عوامل   

ه يتكون من الاآتي: التعرية المختلفة، " والتحليل الكيميائي لج�سم الاإن�سان اأو�سح اأنَّ
كال�سيوم   3% نتروجين  هيدروجين10%   18% كربون  اأك�سجين،   65% "  
%1.4 ف�سفور %7، وبع�ش العنا�سر النادرة مثل اليود، الفلور، البروم، البروميد، 
المغني�سيوم،  النيكل،  الكوبالت،  الكروم،  الزنك،  المنجنيز،  النحا�ش،  الحديد، 

الق�سدير، الفانيويوم، ال�سيلكون والاألمونيوم)1(.
وهذه العنا�سر نف�سها توجد في التربة، ولا يقف اأ�سل الاإن�سان واعتماده   
على التراب على الخلقة الاأولى فقط، بل اأن كل ما يتغذى الاإن�سان بعد خلقته الاأولى 
م�ستمد من هذه الاأر�ش، فالنباتات ت�ستمد عنا�سرها الاأولية ل�سنع الغذاء من التربة، 
الكائنات الحية الاأخرى ب�سورة مبا�سرة وغير مبا�سرة  النباتات تعتمد بقية  وعلى 
اإلى  ويعود  وفطريات  بكتيريا  من  المحللات  بفعل  يتحلل  فانه  الاإن�سان  موت  وعند 
اأ�سله الذي خلق، وهذا ال�ساهد الاإحيائي يثبته القراآن الكريم في قوله تعالى: {مِنْهَا 

خَلَقْنَاكُمْ وَفِيهَا نُعِيدُكُمْ وَمِنْهَا نُخْرِجُكُمْ تَارَةً �أُخْرَى} ]طه: 55[)2(.
متى تحدث هذه الاإعادة ؟ تحدث بعد خروج ال�سر الاإلهي من الج�سد الترابي   
فهذا الج�سد الترابي هو وعاء لروح الله التي نفخها منه، وج�سم الاإن�سان لا يعتريه 

زغلول النجار: تف�شير الآيات الكونية فى القراآن الكريم – الجزء الثاني، �ش 200.  )1(
زغلول النجار: تف�شير اليات الكونية فى القراآن الكريم، الجزء الثانى، �ش 200.  )2(
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منه  وبمجرد خروجها  فيه،  الروح  بقيت  ما  طال  الاأولية  عنا�سره  اإلى  التحلل  هذا 
ي�سبح الج�سد فري�سة �سهلة للمحللات، فالاإن�سان على قيد الحياة يزود ج�سده المادي 
اإلا  ؟  يغذيه  ما  الاأخر  للمكون  األي�ش  الم�ستمرة  التغذية  الترابية عن طريق  بالعنا�سر 
يحتاج الجانب الروحي اإلى ما ي�سكنه وهذه التغذية الروحية لا يجدها الاإن�سان اإلا 
واأيقنت بوجود خالقها وانتظمت في  " الروح" اآمنت  فاإن هي  الاإلهي،  الوحي  في 
المادي فقط و�سقطت في  عبادته وطاعته �سكنت واطماأنت وان هي �سلكت الجانب 
التي ظل  بال�سعادة  يح�ش  فلا  النف�ش  �سكون  والقلق وعدم  انتابته الحيرة  �سهواته 

يبحث عنها في �سق واحد مهملًا الجانب الاأخر المكمل لخلق الاإن�سان.
    منهج القراآن الكريم يدعونا اإلى التاأمل والتدبر في خلق الاإن�سان وخلق جميع 
الكائنات الحية الاأخرى، علَ ذلك يقود الاإن�سان اإلى الاإيان اليقيني بالله عز وجل، 
للتدبر  الاإن�سان  تفكير  اإثارة  الله هدفها  التفكر في خلق  اإلى  تدعو  التي  الاآيات  كل 
والتفكر في بديع ال�سنع والخلقة التي فطر الله �سبحانه وتعالى عليها هذه الكائنات 
]الذاريات: ٢١[. ويقول  ونَ}  ُ تُبْ�شِ �أَفَلَ  كُمْج  �أَنْفُ�سِ الحية. يقول المولى عز وجل:{وَفِ 
اأي�ساً: {�أَفَلَ يَنْظُرُونَ �إلَ �لْاإِبِلِ كَيْفَ خُلِقَتْ} ]الغا�صية: ١٧[. ويطلب المولى عز وجل 
انُ مَِّ خُلِقَ  نْ�سَ من الاإن�سان التدبر والتمعن في خلق الاإن�سان حيث يقول: {فَلْيَنْظُرِ �لْاإِ
�ئِبِ } ]الطارق: ٥-٧[ ويقول اأي�ساً  َ وَ�لتَّ لْبِ  بَيْنِ �ل�سُّ مِنْ  • يَخْرُجُ  دَ�فِقٍ  مَاءٍ  مِنْ  • خُلِقَ 
الِقُونَ } ]الواقعة: ٥٨-٥٩[. دعوة للنظر  يْتُمْ مَا تُنُْونَ • �أَ�أَنْتُمْ تَخْلُقُونَهُ �أَمْ نَحْنُ �لَْ {�أَفَرَ�أَ
والملاحظة والتجريب وا�ستخدام العقل والح�ش وكل اأدوات الاإن�سان للمعرفة للتدبر 
والبحث  للتعلم  الدعوة  هذه  هل  الاأخرى.  الحية  الكائنات  وبقية  الاإن�سان  خلق  في 
تتعلق  �سامية  اأهداف  لها  بل  كلا،  ؟  فقط  الدنيوية  الاإن�سان  حاجات  اإ�سباع  هدفها 
بالدعوة اإلى الاإيان والرجوع اإلى الفطرة ال�سليمة التي فطر الله عليها الخلق حيث 
�سْهَدَهُمْ  تَهُمْ وَ�أَ يَّ كَ مِنْ بَنِي �آدَمَ مِنْ ظُهُورِهِمْ ذُرِّ يقول المولى عز وجل: {وَ�إِذْ �أَخَذَ رَبُّ
ا عَنْ هَذَ�  ا كُنَّ �إِنَّ يَوْمَ �لْقِيَامَةِ  نْ تَقُولُو�  �أَ كُمْ قَالُو� بَلَى �سَهِدْنَا  بِرَبِّ لَ�سْتُ  �أَ هِمْ  �أَنْفُ�سِ عَلَى 

غَافِلِيَن} ]الأعراف: ١٧٢[.



133    مجلة جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم

  هذا العهد اأخذه الله �سبحانه وتعالى من ذرية اآدم جميعها، وهى فطرة الله التي فطر 
عليها الاإن�سان، الاإيان بالله فطرة في نف�ش كل ذرية ادم، لكن هذه الفطرة يحجبها 

الهوى والتربية غير ال�سليمة وال�سياطين وو�ساو�سهم من الاإن�ش والجن.
2-2 خلق الإن�صان وتطوره في القران الكريم:

المنوي  الحيوان  هما  تنا�سليتين  خليتين  اندماج  منذ  الاإن�سان  خلق  يبداأ   
والبي�سة وهما يثلان نطفتي الرجل والمراأة، كل من الخليتين بها ن�سف كمية المادة 
اللاقحة  الخليتين.تتكون  هاتين  باندماج  الج�سدية،  الخلايا  في  الموجودة  الوراثية 
الذي  الكامل  الجنين  يكون  متتالية حتى  انق�سامات  التي تمر بمرحلة  اوالزايجوت 
اأبدع  الكريم في  القراآن  الاإن�سان �سورة  يتكون من ملايين الخلايا)1(. تطور خلق 
�سورة في اآيات مختلفة حيث يقول الحق تبارك وتعالى: {�أَفَرَ�أَيْتُمْ مَا تُنُْونَ • �أَ�أَنْتُمْ 
الِقُونَ } ]الواقعة: ٥٨-٥٩[. وفى هاتين الاآيتين اإ�سارة للاأم�ساج التي  تَخْلُقُونَهُ �أَمْ نَحْنُ �لَْ

يتكون منها الاإن�سان.
تنق�ش  اأو  تزيد  اأ�سبوعا قد   37 ت�ستغرق حوالي  الاإن�سان هذه  رحلة تكون   
قليلًا، حيث تبداأ هذه الرحلة من التقاء الحيوان المنوي بالبي�سة في الجزء الاأعلى من 

قناة فالوب)2(.
اآخر دورة  266يوماً منذ الاإخ�ساب و280 يوماً من  ي�ستغرق نمو الاإن�سان   
حي�ش تنق�سم اللاقحة انق�سامات متتالية بعملية انق�سام ت�سمى الانق�سام الفتيلي اأو 
وتكون  1،2،4،8،16...الخ.  هند�سية  متوالية  �سكل  " في  " الا�ستن�ساخ  الميتوزي 
مجموعة خلايا ت�سمى التوته اأو كرة الخلايا وت�سل اإلى الرحم بعد ثلاثة اأيام، حيث 
واأخرى  داخلية  مجموعتين  اإلى  الخلايا  يف�سل  حيث  الخلايا  داخل  �سائل  يظهر 
خارجية وهما اأ�سلا الم�سغة والم�سيمة، الخلايا الداخلية تتكون منها اأع�ساء الجنين 
اأغ�سية  التي تكون  المغذية  الاأرومة  فتكون  بالتوتة  المحيطة  بقية الخلايا  اأما  المختلفة 

الجنين فيما بعد)3(.
علم الأحياء: ) 2010م ( الطبعة الأولى - وزارة التربية والتعليم –�ش 115.  )1(

المرجع ال�شابق – �ش 115.  )2(
هناء نزار ان�شا�شى: )2007م( – 1428هـ - ال�شتن�شاخ بين الحقيقة والخيال – دار الفكر – �ش 46.  )3(

محور علم الأحياء
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تتحول التويتة اإلى كي�ش ي�سبه الكرة ت�سمى كي�ش الجرثومة اأو البلا�ستولة   
العلقة في جدار الرحم، ويعتبر  " حيث تنقر�ش هذه  " العلقة  القراآن ت�سمى  وبلغة 
الانقرا�ش في جدار الرحم اآخر طور من اأطوار النطفة – حيث تفرز اأنزيات تذيب 
جدار الرحم الداخلي وترتبط هذه الكره ببطانة الرحم وتندمل فيه. تتحول العلقة 
اإلى كتلة من اللحم غير المنتظم ت�سبه قطعة اللحم المم�سوغة " انظر ال�سكل المرفق " 

فخلقنا العلقة م�سغة ()1(.

ثم يبداأ الجنين في التحول من كتلة لحم لا معالم لها اإلى كائن له راأ�ش واأطراف   
ورقبة اأي م�سغة غير مخلقة اإلى م�سغة مخلقة وتبداأ معالم الوجه في الظهور وتتكون 
ال�سدري  القف�ش  عظام  تظهر  حيث  العظام  تتكون  ذلك  بعد  تباعاً،  الاأع�ساء  بقية 
طْفَةَ  �لنُّ خَلَقْنَا  {ثُمَّ  بالع�سلات  وتك�سى  العظام  نمو  ويكتمل  الفقري  العمود  وعظام 
اأْنَاهُ خَلْقًا  مًا ثُمَّ �أَنْ�سَ وْنَا �لْعِظَامَ لَْ غَةَ عِظَامًا فَكَ�سَ غَةً فَخَلَقْنَا �لُْ�سْ عَلَقَةً فَخَلَقْنَا �لْعَلَقَةَ مُ�سْ

علم الأحياء – مرجع �شابق – �ش 117.  )1(
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الِقِيَن} ]الموؤمنون: ١٤[. نُ �لَْ ُ �أَحْ�سَ �آخَرَ فَتَبَارَكَ �لَلهّ
اأْنَاهُ  وفى هذه المرحلة تتمايز اأع�ساء الجنين اإلى كائن ي�سبه الاإن�سان {�أَنْ�سَ  
اأو الروح  الِقِيَن} وبعد ذلك يودع فيه �سر الحياة  نُ �لَْ �أَحْ�سَ  ُ فَتَبَارَكَ �لَلهّ خَلْقًا �آخَرَ 
مْعَ  �ل�سَّ لَكُمُ  وَجَعَلَ  رُوحِهِ  مِنْ  فِيهِ  وَنَفَخَ  �هُ  �سَوَّ {ثُمَّ  وجل  عز  المولى  يقول  حيث 

فْئِدَةَ قَلِيلً مَا تَ�سْكُرُونَ} ]ال�صجدة: 9[. ارَ وَ�لْاأَ وَ�لْاأَبْ�سَ
وحقيقة نفخ الروح بعد طور الم�سغة اأثبتها الر�سول الكريم في اأحاديث منها   
ما رواه الاإمام م�سلم في �سحيحة عن عبدا لله بن م�سعود ر�سي الله عنه قال " حدثنا 
يجمع  اأحدكم  "اإن  قال:  الم�سدوق  ال�سادق  عليه و�سلم وهو  الله  الله �سلى  ر�سول 
اأربعين يوماً نطقة ثم يكون علقة مثل ذلك، ثم يكون م�سغة مثل  اأمه  خلقه في بطن 
ذلك، ثم ير�سل الملك فينفخ فيه الروح")1(.وهذا الت�سوير البديع م�سور في قوله عز 
لَلَةٍ مِنْ طِيٍن • ثُمَّ جَعَلْنَاهُ نُطْفَةً فِ قَرَ�رٍ مَكِيٍن •  انَ مِنْ �سُ وجل: { وَلَقَدْ خَلَقْنَا �لْاإِنْ�سَ
مًا  وْنَا �لْعِظَامَ لَْ غَةَ عِظَامًا فَكَ�سَ غَةً فَخَلَقْنَا �لُْ�سْ طْفَةَ عَلَقَةً فَخَلَقْنَا �لْعَلَقَةَ مُ�سْ ثُمَّ خَلَقْنَا �لنُّ

الِقِيَن} ]الموؤمنون: ١٢-١٤[. نُ �لَْ حْ�سَ ُ �أَ اأْنَاهُ خَلْقًا �آخَرَ فَتَبَارَكَ �لَلهّ ثُمَّ �أَنْ�سَ
المراحل المذكورة في القراآن لم يعتر�ش عليها علم الاأحياء واإنما جاءت تجارب   
في  المتبع  – الاأ�سلوب  القراآني  للن�ش  ومدعمة  موؤيدة  وملاحظاتهم  الاأحياء  علماء 
الر�سد �سهل وبليغ يحث الاإن�سان على الملاحظة والتجريب والا�ستقراء والا�ستنباط، 
اأ�سياء  تحدث  فقد  المهياأ،  للعقل  اإلا  يكون  لا  عادة  العلمية  للحقائق  الاكت�ساف  لكن 
اأنا�ش كثر لكن العقل المت�سائل والم�ستنبط والمعلل لا يوجد اإلا عند ذوي  ويلاحظها 
الاأر�ش،  التفاح على  نيوتن لاحظوا �سقوط  ا�سحق  قبل  اأنا�ش كثر  المهياأة،  العقول 
لكن عقل نيوتن المهياأ هو الذي ا�ستنتج قوانين الجاذبية. وهنالك حقائق علمية اأثبتها 

القراآن الكريم لم يُ�ستدل عليها اإلا موؤخراً بعد تقدم علم الحياة ومن ذلك:
تتكون الغدد التنا�سلية في الرجل " الخ�سيتان" والمباي�ش في المراأة، فلقد   
ات�سح اأن هذه الغدد تتكون فيما يعرف بالحدبة التنا�سلية التي تقع بين �سلب الجنين 

زغلول النجار: مرجع �شابق، الجزء الرابع، �ش 264.  )1(
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الخ�سيتان  وتنزل  و�سلوعه  �سدره  عظام  اأي  وترائبة  الظهرية،  الفقاريات  " اأي 
تدريجياً حتى ت�سل اإلى خارج الج�سم وهو كي�ش ال�سفن، في اأواخر ال�سهر ال�سابع 
من الحمل.وتنزل المباي�ش اإلى حو�ش المراأة في الفترة نف�سه)1( حيث يقول المولى 
لْبِ  انُ مَِّ خُلِقَ • خُلِقَ مِنْ مَاءٍ دَ�فِقٍ • يَخْرُجُ مِنْ بَيْنِ �ل�سُّ عز وجل: {فَلْيَنْظُرِ �لْاإِنْ�سَ
�ئِبِ } ]الطارق: ٥-٧[. دعوة للنظر والملاحظة والتجريب والتمعن والتدبر في خلق  َ وَ�لتَّ
الاإن�سان، فبداية الاآيات " فلينظر" اأنها المنهجية العلمية القراآنية التي دائماً تخاطب 
العقل وتح�سه على ا�ستخدام كافة و�سائل المعرفة الاإح�سا�ش، والتجريب، الملاحظة 
وربط نتائج كل ذلك عن طريق العقل الذي ميز به الله �سبحانه وتعالى الاإن�سان عن 
بقية المخلوقات، و�سياغة نتائج تجاربه في �سكل قوانين ونظريات، دائماً يحث القراآن 
الكريم وينبهه على الت�ساوؤل، "الم ترى" " فلينظر" " انظروا" ويحث الغريزة التي 
اأودعها الله في األاإن�سان وهى غريزة حب الا�ستطلاع واإ�سباع الف�سول الذي تميز به 

الاإن�سان على بقية المخلوقات.
مقارنة  الج�سم  الثدييات خارج  العجيبة وجود الخ�سيتين في  ومن الحكم   
العلم  اأثبت  الج�سم،ولقد  داخل  فيها  الخ�سي  توجد  التي  الاأخرى  الكائنات  ببقية 
اإلى  تحتاج  بل  الج�سم  حرارة  درجة  عند  تتكون  لا  المنوية  الحيوانات  اأن  الحديث 
الخ�سى  �سبحانه  الله  زود  كيف  وتفكر  الاإن�سان  اأيها  تعال  اأقل.بل  حرارة  درجة 
بغدد عرقية ترطب هذه الغدد وتعمل على تخفي�ش درجة حرارتها، كما زودها باآلية 
حتى  الحار  الجوء  في  والارتخاء  الج�سم  من  تقترب  حتى  البرودة  في  الانكما�ش 
البديع �سانع  الت�سميم  اأن وراء هذا  – اإلا يدل كل ذلك  الدافئ  تبتعد عن الج�سم 
ماهر ومبدع قادر وكيف يكن لذلك اأن ياأتى بمح�ش ال�سدفة – �سبحان الله عما 

ي�سفون.

المرجع ال�شابق، �ش 273.  )1(
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2-3 التغير من �صنن الله في مخلوقاته:
التغير �سنة من �سنن الله في مخلوقاته والفناء غاية كل مخلوق في هذا الكون   
ويتاأكد ذلك في دورة حياة الكائنات الحية والتي تبداأ حياتها �سعيفة ثم تنمو وي�ستد 
عودها وتبلغ اأ�سدها، ثم يلي ذلك انحدار وتدهور في جميع خلايا واأع�ساء واأجهزة 
الج�سم ثم ت�سعف – دورة الحياة هذه اأ�سار اإليها القراآن الكريم وتناولها في �سورة 

دقيقة ومعجزة خا�سة تلك التي ير بها الاإن�سان.
المتتالية  والاإحداث  العمليات  باأنها مختلف  تعرف  الكائن الحي  دورة حياة   
اإلى  الو�سول  وحتى  ما  جيل  الزايجوت في  لتكوين  الجاميطات)1(  اتحاد  من  بدءاً 
ذِي خَلَقَكُمْ  ُ �لَّ الفرد الكامل في الجيل الثاني.�سورها القراآن الكريم في الاآية: {�لَلهّ
عْفًا وَ�سَيْبَةً يَخْلُقُ مَا  ةٍ �سَ ةً ثُمَّ جَعَلَ مِنْ بَعْدِ قُوَّ عْفٍ قُوَّ عْفٍ ثُمَّ جَعَلَ مِنْ بَعْدِ �سَ مِنْ �سَ

اءُ وَهُوَ �لْعَلِيمُ �لْقَدِيرُ} ]الروم: ٥٤[. يَ�سَ
وهذا التدرج في نمو الكائنات الحية وتدرجها حتى ت�سل اإلى �سن البلوغ   
ثم  الانقرا�ش  من  النوع  تحفظ  جديدة  اأجيال  لاإنتاج  وتتزاوج  عودها  ي�ستد  حيث 
تتدهور هذه الكائنات وتموت. لا ي�ستثنى من هذه ال�سنة الربانية كائن – وهذا التغير 
القوة  اإلى  ال�سعف  من  وتدرجه  الاإن�سان  نمو  في  وا�سحاً  يكون  الحياة  دورة  في 
اإلى الاأ�سد ثم ال�سعف والتدهور والموت، كيف عر�ش القراآن الكريم هذه التغيرات 
في منهجيته وما هو الهدف من عر�سها بهذه ال�سورة ؟ الهدف الاأ�سا�ش من هذه 
الاإ�سارات هو تنبيه الاإن�سان اإلى قدرة الله وعظمته ولفت انتباهه اإلى انه هو من�سئ 
هذا الكون وخالقه ومدبره وحثه على التدبر والتفكر في مخلوقاته وخلق نف�سه على 

ذلك يقوده اإلى اإيقاظ فطرته ال�سليمة.
2-4 ال�صيخوخة والموت:

نبه الله �سبحانه وتعالى الاإن�سان اإلى التدبر في تطور خلقه وانه خلق �سعيفاً   
حيث تكون عظامه طريه قابلة للك�سر والت�سوه اأذا لم تعامل بحر�ش �سديد، ع�سلاته 
ي�سل  حتى  تدريجياً  الن�سج  في  يبداأ  ثم  الن�سج،  مكتملة  غير  وحوا�سه  �سعيفة 

علم الأحياء: )2010م( – الطبعة الول – مطابع احمد �شالح لمدخلات الثقافة وال�شماعة- وزارة التربية والتعليم – �ش 38.  )1(
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اإلى اأق�سى مراحل ن�سجه عند �سن الاأربعين، حيث يتوقف النمو الج�سدي وتاأخذ 
القدرات البدنية في التناق�ش التدريجي حتى �سن الخام�سة وال�ستين، ثم التناق�ش 

الحاد بعد ذلك اإلى نهاية العمر، وت�سمى هذه الفترة بال�سيخوخة)1(.
خلاياه  جميع  ي�سمل  حي  كل  بنية  في  التدريجي  التدهور  من  حالة  وهى   
القيام  على  قدرتها  ومن  كفاءتها  من  ي�سعف  مما  واأجهزته،  واأع�سائه  واأن�سجته 
بوظائفها بالمعدلات التي كانت تقوم بها من قبل.هذا التدهور ال�سحي هو نوع من 
التدمير الذاتي المبرمج في ال�سفرة الوراثية للخلية الحية، فيبداأ الخلل في التراكم 
على م�ستوى الخلايا لينعك�ش على م�ستوى الاأن�سجة والاأع�ساء والاأنظمة، ويبداأ في 
الظهور في اأ�سكال متعددة من التغير في تركيب الاأحما�ش النووية التي تكتب بها 

ال�سفرة الوراثية الى �سيب الراأ�ش وتجاعيد الجلد و�سعف الحوا�ش)2(.
من  ناتج  وذلك  منها  التخل�ش  ولا  اإيقافها  يكن  لا  ال�سيخوخة  واأعرا�ش   

�سعف الخلايا وقدرتها على التجديد والانق�سام كلما تقادم بها العمر.
ووظائف  لتراكيب  الوقت  بمرور  م�ستمر  تدهور  باأنها  ال�سيخوخة  وتعرف   

كائن بالغ يوؤدى هذا بالتالي اإلى موت الكائن)3(.
من  كثير  لعلاج  العقاقير  األاف  اكت�ساف  في  الع�سر  هذا  اأن�ساأن  نجح  لقد   
لها  يحدث  الذي  لنمو الخلايا  التدهور  هذا  اإيقاف  لكنه عجز وف�سل في  الاإمرا�ش 
مع تقدم العمر وال�سن، كل الخلايا في اأغلب الكائنات الحية تكبر وت�سيخ اإلا النادر 
البكتيرية  الخلية  لاأن  �سيخوخة  توجد  لا  البكتيريا  في  البكتيريا.  خلايا  مثل  منها 
البيئة تقتل الخلايا  التغيرات في  اأن  اإلى خليتين، على الرغم من  اإذا كبرت تنق�سم 
باأن  بالعلماء  حدا  مما  ال�سيخوخة  ب�سبب  للبكتيريا  موت  يعرف  لا  لكن  البكتيرية، 
ي�سفوا البكتيريا باأنها خالدة. وقد اعتقد بع�ش العلماء اأنه اإذا اأخذت خلايا اأو اأن�سجة 
اإليها �سفة الخلود كما هو  اأن تنتقل  حية حيوانية وتمت زراعتها في المعمل يكن 
اأن هذا الخلايا تتكاثر لكن تكاثرها لا يكون عادياً  الحال في البكتيريا. فقد وجد 

كيمبل بايولوجى )1413هـ 1993-م ( – تعريف �شاكر محمد حماد – وعادل ابراهيم الخراز – دار الن�شر الريا�ش – �ش 659.  )1(
زغلول النجار –)2010م( – تف�شير الآيات القراآنية فى القراآن الكريم – ط 2 – دار ال�شروق الدولية – �ش 274.  )2(

كيمبل بايولوجى – مرجع �شابق – �ش659.  )3(
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ويكون بها عدد من الت�سوهات. كما يكمن تربية خلايا الثدييات لكنها لا تمر في اأكثر 
من خم�سين انق�ساماً قبل اأن تتدهور وتموت. وهنالك كائنات يكن اأن تجدد خلاياها 
وتنمو اإلى اأعمار اأطول كالنباتات حيث تكون اأزهار واأوراق واأن�سجة لا تبدو عليها 

مظاهر ال�سيخوخة، لكن معدل نمو النبات يقل مع التقدم العمر.
لكن  لل�سيخوخة  اأ�سبابا  وتجد  تف�سر  اأن  تحاول  نظريات  عدة  و�سفت  لقد   
هذه النظريات ينق�سها التدعيم التجريبي الذي يوؤكدها.بع�سها يعتقد اأن �سرعة نمو 
المعمل  فاأر  اأن  ال�سيخوخة، حيث وجد  اإلى  ب�سرعة و�سوله  ارتباط  له  الكائن الحي 
الذي ي�سل للبلوغ بعد عدة اأ�سابيع من ولادته ي�سيخ ب�سرعة اأكبر من الثدييات التي 
ت�ستغرق �سنوات لت�سل اإلى البلوغ مثل الاإن�سان. وهنالك من يقول باأن ال�سيخوخة 
تنتج لتجمع مواد �سامه مع تقدم العمر ي�سعب على الخلية التخل�ش منها واآخرون 
يقولون بان DNA عندما ي�سيخ ينتج بروتينات واإنزيات منحرفة)1(، نخل�ش من 
اإليها  ذلك كله اإلى اأن ال�سبب الحقيقي لل�سيخوخة غير معروف، وهذه الحقيقة نبه 
القراآن الكريم واأن كل نف�ش ذائقة الموت حيث يقول المولى عز وجل: {كُلُّ نَفْ�صٍ 
ةَ  نَّ �لْجَ وَ�أُدْخِلَ  ارِ  �لنَّ عَنِ  زُحْزِحَ  فَمَنْ  �لْقِيَامَةِ  يَوْمَ  �أُجُورَكُمْ  وْنَ  تُوَفَّ ا  َ وَ�إِنَّ �لَْوْتِ  ذَ�ئِقَةُ 
{كُلُّ  ]اآل عمران: ١٨٥[، ويقول عز وجل:  �إِلَاّ مَتَاعُ �لْغُرُورِ}  نْيَا  يَاةُ �لدُّ فَقَدْ فَازَ وَمَا �لَْ
لَلِ وَ�لْاإِكْرَ�مِ} ]الرحمن: ٢٦-٢٧[، ويقول عز  كَ ذُو �لْجَ مَنْ عَلَيْهَا فَانٍ • وَيَبْقَى وَجْهُ رَبِّ
ةً ثُمَّ جَعَلَ مِنْ بَعْدِ  عْفٍ قُوَّ عْفٍ ثُمَّ جَعَلَ مِنْ بَعْدِ �سَ ذِي خَلَقَكُمْ مِنْ �سَ ُ �لَّ وجل { �لَلهّ

اءُ وَهُوَ �لْعَلِيمُ �لْقَدِيرُ } ]الروم: ٥٤[. عْفًا وَ�سَيْبَةً يَخْلُقُ مَا يَ�سَ ةٍ �سَ قُوَّ
لْقِ �أَفَلَ يَعْقِلُونَ} ]ي�ص: ٦٨[، اأي لا  �سْهُ فِ �لَْ رْهُ نُنَكِّ ويقول اأي�ساً {وَمَنْ نُعَمِّ  
يفكرون وي�ستخدمون عقولهم في ابتداء الخلق ثم تدرجهم اإلى ال�سيب وال�سيخوخة. 
وهذا خطاب قراني في هذه المنهجية المتفردة ودعوة اإلى ا�ستخدام النظر والتدبر في 
خلق الاإن�سان. وا�ستخدم المنهج العلمي في الو�سول اإلى الحقيقة وذلك با�ستخدام 
مخلوقات الله وقد كان ر�سول الله �سلى اله عليه و�سلم يتمثل هذا البيت من ال�سعر 

كيمبل بايولوجى – مرجع �شابق.  )1(
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ناهياً)1(. للمرء  والاإ�سلام  ال�سيب  " كفى 

ي�ساحب عملية ال�سيخوخة العديد من المظاهر مثل ال�سعف الع�سلي و�سعف   
القلب والجهاز الدوري حيث تقل كفاءة القلب تدريجياً في �سخ الدم وتقل �سرعة 
ال�سرايين وارتفاع �سغط الدم مما يت�سبب  نب�ساته وتزداد ن�سبة الاإ�سابة بت�سلب 
الغدد  ن�ساط  قلة  ب�سبب  ويتجعد  الجلد  وينكم�ش  قاتله.  دمويه  جلطات  حدوث  في 
العرقية والدهنيه ويتغطى بالبقع الداكنة وت�سعف مناعة الج�سم في�ساب بالفطريات 
والالتهابات والح�سا�سية ال�سديدة لاأ�سعة ال�سم�ش، وت�سعف العظام وت�سبح ه�سة 
خلايا  تمييز  عن  المناعة  جهاز  عجز  هو  الاإعرا�ش  هذه  اخطر  ومن  الك�سر  �سهلة 
الج�سم ال�سليمة من الاأج�سام الغريبة الغازية لها فيبداأ بمهاجمة الج�سد الذي �سمم 
اأ�سلا للدفاع عنه وي�ساب ب�سل�سلة من الاأمرا�ش األمعروفة با�سم اأمرا�ش فقد التميز 

المناعي)2(.
بالغة وترتيب  التدريجي بدقة علميه  التدهور  القران الكريم هذا  لقد �سور   
منطقي �سليم الاأمر الذي ي�سهد لهذا الكتاب بالربانية وي�سهد لر�سولنا الكريم بالنبوة 
لهم  بان  ويعترفون  يقرون  ودياناتهم  اأجنا�سهم  اختلاف  على  النا�ش  والر�سالة.كل 
اأجل اأذا جاء لا يوؤخر واأن م�سيرهم اإلى الموت ما هو الموت وما هي حقيقته؟ وكيف 

عبر القراآن الكريم عنه في تناوله ؟ 
الموت ناتج من نواتج ال�سيخوخة لكنها لي�ست �سبباً رئي�ساً له، فكلما اأ�سبحت   
اأجهزة الج�سم اأقل كفاءة ي�سبح الج�سم غير قادر على تحمل �سغط الحياة، وتتعدد 
اأ�سباب الموت، لكنها حقيقة يوؤمن بها الكل فقد يكون الموت ب�سبب تعطل اأحد الاأع�ساء 
كالقلب اأو الدماغ اأو الكبر اأو توقف الكلى عن تر�سيح الف�سلات في الج�سم اأو ب�سبب 
غزو الطفيليات للج�سم فالخلايا الع�سبية هي اأولى الخلايا التي تموت ب�سبب نق�ش 
الملاحظات  وعظة في  ولنا عبرة  التي تموت  الخلايا  اآخر  الجلد  الاأك�سجين وخلايا 
الب�سيطة التالية: عند موت الجهاز الع�سبي، كما في الاإن�سان الميت دماغياً ي�سبح 

ابو الفداء ا�شماعيل بن كثير )1430هـ - 2009م (- تف�شير القراآن الكريم المجلد الثاني –دار كنوز للن�شر والتوزيع – �ش 1575.  )1(
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فى  العجيب  ال�سر  هذا  هو  ما  ولو لم تمت،  الخلايا حتى  من  الج�سم مجرد تجمع 
الجهاز الع�سبي الذي ين�سق �سائر وظائف الج�سم ويعمل على تاآزرها وترابطها، ما 
هو هذا ال�سر الذي يوجد في هذا الج�سد الترابي ويجعله يتحرك ويتنف�ش ويتغذى 
ويقوم بكل هذه الاأن�سطة واإذا خرج هذا ال�سر الاإلهي يبقى هذا الج�سد هامداً. ما هو 
هذا ال�سر الذي اأذا وجد في هذا الج�سد الترابي دافع عن نف�سه بو�سائل مختلفة واإذا 
خرج منها تحلل بفعل كائنات �سغيرة دقيقه اإلى عنا�سره الاأولية المكونة له؟. اأن هذا 
الج�سد الترابي وعاء ل�سيء غام�ش وهو روح الله التي اأوجدها فيه حيث يقول الله 
وتِيتُمْ مِنَ �لْعِلْمِ �إِلَاّ  ي وَمَا �أُ مْرِ رَبِّ وحُ مِنْ �أَ وحِ قُلِ �لرُّ لُونَكَ عَنِ �لرُّ عز وجل: {وَيَ�سْاأَ
لْقُومَ •  قَلِيلً} ]الإ�صراء: ٨٥[. ويقول عز وجل في �سورة الواقعة: {فَلَوْلَا �إِذَ� بَلَغَتِ �لُْ
ونَ • فَلَوْلَا �إِنْ كُنْتُمْ  ُ لَيْهِ مِنْكُمْ وَلَكِنْ لَا تُبْ�شِ وَ�أَنْتُمْ حِينَئِذٍ تَنْظُرُونَ • وَنَحْنُ �أَقْرَبُ �إِ
ادِقِيَن } ]الواقعة: ٨٣-٨٧[. هذا ال�سر العجيب هو من  غَيْرَ مَدِينِيَن • تَرْجِعُونَهَا �إِنْ كُنْتُمْ �سَ
اأمر الله وهى حقيقة توؤكدها هذه المنهجية اأن علم الاإن�سان محدود ون�سبى لا يدرك 
يتدبر  اأن  اأراد  لمن  الله  اآيات  اآيات من  التي بين جنبيه. فالحياة والموت  حتى روحه 
نُ  كُمْ �أَحْ�سَ يَاةَ لِيَبْلُوَكُمْ �أَيُّ ذِي خَلَقَ �لَْوْتَ وَ�لَْ ويتفكر وينظر ويب�سر ثم يهتدي. {�لَّ
عَمَلً وَهُوَ �لْعَزِيزُ �لْغَفُورُ} ]الملك:2[.الحياة والموت والاأطوار المختلفة التي يتدرج فيها 

الكائن الحي هو ما يعرف في علم الحياة بدورة الحياة.
الوحدة في تركيب الكائنات الحية ونظرية الن�صوء والرتقاء:

اإن المتاأمل في تركيب الكائنات الحية نباتاتها وحيواناتها يلاحظ اأنها تتكون   
من نف�ش العنا�سر الموجودة في ق�سرة الاأر�ش، لكنها تتفاوت في ن�سبتها وكمياتها 
العنا�سر  العنا�سر.هذه  لهذه  الكائن  هذا  حاجة  تقت�سيه  ما  ح�سب  لاأخر  كائن  من 
الكائنات  اأج�سام  لها خارج  لتكون مركبات �سخمة معقدة لا مثيل  تنتظم  الب�سيطة 
الحية، تنتظم هذه المركبات لتكون منظومة فائقة الدقة والتنظيم مع قطرة ماء ويحاط 
الكائنات الحية  التكوين ذي نفاذية اختيارية ليكون وحدة بناء  بغ�ساء خلوي بديع 

جميعها وهى الخلية.
محور علم الأحياء
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هذه الخلايا الموؤلفة لاأج�سادنا واأج�سام الكائنات الاأخرى تختلف في �سكلها   
ووظائفها على الرغم من اأ�سلها الواحد وتكوينها المت�سابه، كيف ت�سنى لهذه المجموعة 
واحدة  وظيفة  لتدعيم  متباينة  وظائف  لتوؤدى  وتتعاون  تتخ�س�ش  باأن  الخلايا  من 
وهى حياة الكائن الحي، بع�ش الكائنات الاأولية تتاألف من خلية واحدة تقوم بجميع 
الوظائف الحيوية من تغذية وتنف�ش واإخراج وتكاثر. هذه الخلايا تنتظم في مجموعة 
والدموية  الع�سلية  الاأن�سجة  مثل  الن�سيج  وهى  اأكبر  وظيفية  وحدة  لتوؤلف  اأكبر 
والعظمية، انتظام الاأن�سجة في وحدات اأكبر لتكون الاأع�ساء والاأع�ساء تنتظم لتكون 
اأن  الاأجهزة والاأجهزة تنتظم لتكون الفرد. مجموعة الاأفراد المت�سابهة والتي يكن 
تربطها  والاأنواع  النوع،  ن  تكوِّ خ�سبة  اأفراد  وتنتج  البع�ش  بع�سها  مع  تتنا�سل 
علاقات غذائية وعلاقات اأخرى مختلفة مع اأنواع اأخرى لتكون الع�سيرة – مجموعة 
الع�سائر مع المكونات غير الحية كل يتاأثر بالاآخر تتفاعل وتوؤلف وحدة اكبر ت�سمى 

النظام البيئي)1(.
وكوكب الاأر�ش الذي نعي�ش عليه ما هو المجموعة من الاأنظمة البيئة المتنوعة   
التي تكون في مجموعها ما يعرف بالغلاف الحيوي.كل هذه المجموعة متزنة ومتنا�سقة 
وهذا النظام البديع اأودع الله فيه ميزة فريدة األا وهى ترميم نف�سه ولاإ�سلاح الخلل 
الذي يحدث فيه حتى يعيد توازنه وان�سجامه، كل الكائنات الحية متحدة في تركيبها 
من عنا�سر ترابية وماء، وكل الكائنات توجد بها هذه المكونات الاأولية. يقول الله عز 
ا خَلَقْنَاكُمْ مِنْ تُرَ�بٍ} ]الحج: ٥[.  نْ كُنْتُمْ فِ رَيْبٍ مِنَ �لْبَعْثِ فَاإِنَّ ا�صُ �إِ هَا �لنَّ وجل: {يَا �أَيُّ
وكل الكائنات ت�سترك في وجود الماء كاأ�سا�ش للحياة – حيث يقول الله عز وجل: {

ي عَلَى رِجْلَيْنِ  ي عَلَى بَطْنِهِ وَمِنْهُمْ مَنْ يَْ�سِ ةٍ مِنْ مَاءٍ فَمِنْهُمْ مَنْ يَْ�سِ ُ خَلَقَ كُلَّ دَ�بَّ وَ�لَلهّ
َ عَلَى كُلِّ �سَيْءٍ قَدِيرٌ} ]النور: ٤٥[،  اءُ �إِنَّ �لَلهّ ُ مَا يَ�سَ ي عَلَى �أَرْبَعٍ يَخْلُقُ �لَلهّ وَمِنْهُمْ مَنْ يَْ�سِ
فجزيئات الحياة متماثلة وهذا الت�سابه في التركيب مبعثه التماثل في الوظيفة وهى 
الحياة. هذه الوحدة في التركيب دليل على القدرة الاإلهية اإذ اأن الله يقول: {وَخَلَقَ 
الأحياء ) مدخل بيئى( – فتحى محمد احمد الربعه – الطيب احمد الم�شطفى حياتى – ط 3 – موؤ�ش�شة التربية للطباعة والن�شر – �ش10-  )1(
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رَهُ تَقْدِيرً�} ]الفرقان: ٢[. كلها تتحرك وفقاً لم�سيئة الله اإلى م�سير واحد  كُلَّ �سَيْءٍ فَقَدَّ
يُر} ]المائدة: ١٨[. هذه العنا�سر  مَاوَ�تِ وَ�لْاأَرْ�صِ وَمَا بَيْنَهُمَا وَ�إِلَيْهِ �لَْ�سِ ِ مُلْكُ �ل�سَّ {وَلِلهَّ
التربية والماء تكون الاأ�سا�ش الاأولى للمادة الحية وهو البرتوبلازم الذي يثل المادة 
اأ�سا�ش البروتوبلازم والبروتوبلازم  الحية في اأي �سورة من �سور الحياة، فالماء 
نف�ش  من  يتكون  اأنه  اأو�سح  العجيب  الهلام  لهذا  الحيوي  التحليل  الحياة،  اأ�سا�ش 
العنا�سر الموجودة في التراب. كيف يكن لهذه العنا�سر الب�سيطة اأن تنتظم بمح�ش 
ال�سدفة وتكون هذه المنظومة الرائعة يقول الله �سبحانه وتعالى فئ �سورة العنكبوت 
لْقَ} ]العنكبوت: ٢٠[، ويقول عز  يُرو� فِ �لْاأَرْ�صِ فَانْظُرُو� كَيْفَ بَدَ�أَ �لَْ الاآية 20 {قُلْ �سِ
]نوح: ١٧[. هذه دعوى �سريحة للبحث عن  �أَنْبَتَكُمْ مِنَ �لْاأَرْ�صِ نَبَاتًا}   ُ {وَ�لَلهّ وجل: 
كنه الحياة واإعمال العقل المتدبر والمتاأمل في مخلوقات الله، منهجية قراآنية اأ�سا�سها 

البحث والتق�سي واإعمال العقل.
العلم الحديث  فان  معلوم،  للخلايا  الكيميائي  التركيب  اأن  من  الرغم  وعلى   
عجز عن تكون خلية واحدة، وكل النظريات عن �سر الحياة وبداية الخلق التي اأنتجها 
اإن الله وحده هو القادر على ذلك  عقل الاإن�سان لم ت�سل اإلى حل لغز بداية الخلق 
يْءٍ �إِذَ� �أَرَدْنَاهُ �أَنْ نَقُولَ لَهُ كُنْ فَيَكُونُ} ]النحل:  ا قَوْلُنَا لِ�سَ َ حيث يقول عز وجل: {�إِنَّ
٤٠[. المتاأمل في هذه الوحدة في التركيب وهذا التنظيم والتعقيد في اأج�سام الكائنات 

الحية لا ي�سعه اإلا اأن ي�سجد لله معظماً وموحداً. كيف يكن لهذه العنا�سر الب�سيطة 
الترابية اأن تتجمع وتتاألف وتكون هذه الخلايا وكيف تي�سر لكل مجموعة من الخلايا 
اأن تتخ�س�ش وتنتج اع�ساءاً بعينها، اإذا اأ�ساب اأي من هذه الخلايا الجنينية عطب 
في مراحلها الاأولى. يخرج الجنين م�سوهاً، لماذا لم ت�سلح نف�سها اأذا كان ذلك يتم 
بفعل الطبيعة ؟ كل خلية في الطبقات الجرثومية الثلاثة التي توؤلف الجا�سترولة " 
الكرة الجرثومية "لها وظائف محددة. اإن نظرية الن�سوء والارتقاء للا مارك والتي 
يدح�سها  الجزئيات  لهذه  الع�سوائي  للتجمع  نتيجة  كانت  الحياة  بداية  اأن  تفتر�ش 
محددة  وظائف  لها  خلية  كل  الجرثومية،  الخلايا  هذه  في  الدقيق  التخ�س�ش  هذا 
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تتحكم في  ربانية  ب�سفرات  م�سفرة ومبرمجة  اأنها خلايا  الكائن الحي،  تكوين  في 

�سلوكها وانق�سامها وتجمعها لتكوين الاأع�ساء والاأجهزة)1(.
نظرية دارون من الزاوية المو�سوعية تعوذها الاأدلة والبراهين العلمية التي   
تتمتع بها النظريات الاأخرى واأن التجارب العلمية قد اأماطت اللثام عن وجه النظرية 
" اأن ثم هياكل لحيوانات تعود اإلى الع�سر  وكذبتها حتى دارون نف�سه كان يقول 
الجليدي هي لم تختلف اأ�سكالها عن اليوم ". وهذا يعتبر نق�ساً للنظرية الذي يعتمد 

الانتخاب الطبيعي اأو التطور المت�سل�سل من خلال حلقات كانت في ذلك الع�سر)2(.
كانت  " اأن  النظرية  بها  تتعثر  عوار�ش  م�سكلات  تبيين  في  اأي�سا  ويقول   
الاأنواع قد تدرجت مت�سل�سلة من اأنواع غيرها متحولة في خطى من الن�سوء فلم لا 
نرى في �سعب النظام تلك ال�سور الانتقالية الو�سطى التي تربط بين بع�سها البع�ش. 
ويقول اأي�ساً هل من الم�ستطاع ك�سب الغرائز وتهذيبها بالانتخاب الطبيعي؟ وماذا 
يقول في الغريزة العجيبة التي ت�سوق النحلة اإلى بناء خليتها على �سورة من الاإتقان 

بزت بال�سبق اإليها م�ستك�سفات عظماء الريا�سيين واأهل الراأي منهم خا�سة.
غير  لاأنه  والارتقاء  الن�سوء  على  قوياً  دليلًا  يعتبر  لا  الطبيعي  الانتخاب  اإن   
ال�سالح ينقر�ش ويزول لكنه لا يخطط لن�سوء �سفات �سالحة تكفل لمن يلكها من 

الاأفراد البقاء دون غيره.
حتى اأن دارون نف�سه لم يكن ملحداً ينكر وجود الله حيث يقول دارون في   
عام 1897م في كتاب اأر�سله اإلى فرادي�ش " �ساحب �سورة من ال�سكوك " يقول: 
اأننى في ا�سد اأحوال التردد لم اأكن قط ملحداً اإذا كان معنى الاإلحاد اإنكار وجود 
اأن  "يبدو لي  فيه:  قال  1873م  ابريل  فى  اإلى طالب هولندى  كتبه  كتاب  الله. وفى 
الداعي  �سعورنا  عليه  انطوى  وما  العظيم  العجيب  الكون  هذا  بان  القول  ا�ستحالة 
لم يكن وليد الم�سادفة واإنما هو اكبر �سند لوجود الله". وفى عبارة اأخرى يقول: 
الف�سيح  العالم  اأن هذا  ال�سك في  به ذرة من  اأن تمر  الر�سيد  العقل  "ي�ستحيل على 

امير عبدالعزيز )1406هـ 1986-م ( – الن�شان فى ال�شلام – دار الفرقان – موؤ�ش�شة الر�شالة – ط 2 – �ش21.  )1(
امير عبدالعزيز المرجع ال�شابق – �ش 21.  )2(
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بما فيه من الاآيات البالغة والاأنف�ش الناطقة المفكرة قد �سدر عن م�سادفة عمياء لان 
الم�سادفة لاأتخلق نظاماً ولا تبدع حكماً وذلك عندي دليل على وجود الله." اأن اأن�سار 
لبنى �سهيون  وكان  اأ�ستاذهم،  اإلى  ون�سبوها  الاإلحاد  لفكرة  روجوا  الذين  دارون 
دور كبير في ا�ستغلال هذه النظرية حتى ي�ستخدموها في هدم الدين. حيث قالوا 
في احد بروتوكولات حكماء �سهيون " اأن دارون لي�ش يهودياً ولكننا عرفنا كيف 
نن�سر اآراءه على نطاق وا�سع ون�ستغلها في تحطيم الدين، ولقد رتبنا نجاح دارون 

ومارك�ش ونيت�سه بالترويج لاأرائهم ")1(.
اأن  الوراثة  اأثبت علم  الن�سوء والارتقاء حيث  اأثبت خطاأ نظرية  الوراثة  علم   
الطفرات التي تورث هي التي تحدث للنوع ولي�ش للفرد، فالطفرة التي تحدث للفرد 
البقاء  اأما  اإذا حدثت في الخلايا المكونة للاأم�ساج.  اإلا  تنح�سر فيه فقط ولا تورث 
للاأ�سلح والانتخاب الطبيعي فهو �سنة وم�سيئة الله �سبحانه وتعالى حيث اأن الاأفراد 
ذات  الاأنواع  اأما  الحياة  لا�ستمرار  الاأر�ش  وتعمر  ت�ستمر  الجيدة  ال�سفات  ذات 
ال�سفات الرديئة تنقر�ش ولا ت�سود. فال�سراع في الطبيعة �سنة كونية لبقاء الاأف�سل 
الب�سر ليحقق مبداأ الا�ستخلاف في الاأر�ش. وفى هذا القرن وبعد  دائماً حتى في 
اكت�ساف الجزئي الم�سوؤول عن نقل ال�سفات الوراثية DNA  ف�سر كثير من الاأ�سياء 
الاأنواع  اأن �سفات  الدرا�سات الحديثة  واأو�سحت  فيما م�سى،  التي كانت غام�سة 
يكون في  التكيفى  التطور  واأن  ذاته  النوع  األا في  توجد  لا  وراثية  �سفرة  تحكمها 
�سفات النوع الواحد ولي�ش في توليد اأنواع جديدة منبثقة عن هذا النوع. وكل �سفة 
تحكمها جينات تكون النمط الظاهري لهذه ال�سفة. هذه الجينات جزيئات ع�سوية 
نادرة التغيير في الطبيعة واإذا حدث فانه غالباً ما يكون قاتلًا اأو م�سوهاً وقد اأثبتت 
اأن تعزى  اأن التغيرات القابلة للتوريث لا يكن  الدرا�سات الحديثة في علم الوراثة 
لتغير في ت�سل�سل القواعد النتروجينية فقط وهنالك نظام وراثي لاجيني ينتج من 
التفاعلات التي تحدث في ال�سبكات الجينية قد تت�سبب في ن�سوء تنوعات جينية قابلة 

امير عبد العزيز – الن�شان فى ال�شلام – دار الفرقان – الطبعة الثانية عام 1406هـ - 1986م – �ش 21.  )1(
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للتوريث)1(. 

 Niche،واأي�ساً البيئة لها دور كبير في عملية التوريث نتيجة لبناء المواطن  
comstruction ويعرف باأنه الن�ساط المتكرر الذي تقوم به الكائنات الحية في بيئاتها 
الانتخاب  نظام  تعدل في  التي  البيئية  التاأثيرات  من  اإرثاً  الزمن  يولد بمرور  وهذا 
الجينات  فيها  تتحكم  لا  �سفات  وهنالك  اللاحقة،  الاأجيال  على  يقع  الذي  الطبيعي 
ب�سكل مبا�سر مثل توريث ال�سمات الثقافية واأي�سا ما يعرف بالن�سوء التعاي�سي.وقد 
اأثبتت الدرا�سة الوراثية اأن هنالك العديد من ال�سفات الكمية مثل الطول في الب�سر 
واأن هذه الجينات  فيها عدد من الجينات  بالبيئة وتوؤثر  تتاأثر  والذكاء ولون الجلد 
ال�سفات  العديد من  هنالك  الع�سيرة.  اأفراد  توزيعها في  بحكم  تاأثيرها  متماثلة في 
في النبات والحيوان مثل اإنتاج الحليب والبي�ش واللحوم تتاأثر بالجينات المتعددة 

وبالبيئة. 
والبيئة ويعرف  تفاعل الجينات  ناتج من  للكائن  الظاهري  النمط  فاإن  لذلك   
التطور باأنه التغير الكيميائي الذي يحدث للنمط الجيني والذي ينتج عنه نمط ظاهري 
محدد. ويكن قيا�ش مقدار التنوع الجيني من خلال توازن البدائل الجينية ويكن 
ح�ساب ذلك من خلال عدد ن�سخ البدائل الجينية لنف�ش األجين ومدى تواتر البديل 
الجيني قد يزداد اأو يقل بالمقارنة مع البدائل الاأخرى. التنوع يختفي تماماً عندما 

ي�سل الجين لمرحلة التثبيت هذا يعنى اأن يتخفى الجين ال�سلف بالكامل.
بين  الهجرة  بوا�سطة  اأو  الجن�سي  التكاثر  طريق  عن  الطفرات  تحدث  وقد   
الاأفراد  اأن  اإلا  تنوعاً جينياً  ي�سبب  بان�سياب الجينات وهذا  اأو ما يعرف  التجمعات 
التابعين لنف�ش النوع يتطابقون في الجنينيوم الخا�ش بهم ولكن حتى الاختلافات 

ال�سئيلة قد توؤدى اإلى اختلافات جذرية في الاأنماط الظاهرية)2(.
الع�سوي،  التطور  بعده  ومن  الكيميائي  التطور  عن  المتحدثون  وتحدث   
فالمنهجية القراآنية لا تعتر�ش على البحث والتق�سي، لاأن الحكمة هي �سالة الموؤمن، 

اأمير عبد العزيز: الإن�شان في الإ�شلام، دار الفرقان، الطبعة الثانية، عام 1406ه 1986-م �ش21.  )1(
علم الأحياء مرجع �شابق. �ش 200-199.  )2(
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.فالاإدعاء بالتجمع الع�سوائي  اأنى وجدها فهو اأولى بها كما علمنا ر�سولنا الكريم 
لبناء الحم�ش الامينى الذي اأ�سا�ش بناء البروتين، كيف يكن اأن تتجمع مائتي األف 
نوع من الجزئيات البروتينية لبناء اأول خلية حية وت�سعبت من هذه ملايين الاأنواع 
بها عدد كبير من الاأفراد، كيف يحدث ذلك عن طريق ال�سدفة المح�سة. هذا الترابط 

الدقيق في الجزئيات البروتينية لا يكن لل�سدفة اأن ت�سنعه.
اإن الادعاء بع�سوائية التدرج في الخلق ترف�سه الحقائق العلمية الم�ستنبطة   
من علم الوراثة، لان كل نوع له عدد محدد من الجينات تحمل خ�سائ�سه الوراثية اأي 
تغير في هذه ال�سفرة اأما اإلا ينتج بروتيناً اأو ينتج بروتينات مغلوطة توؤدى اإلى موت 
الن�سخ المتكرر  الخلية. وهذه الجينات لها القدرة على ن�سخ نف�سها وتكرارها. هذا 
لهذه الجينات يردها اإلى اأب واأحد وهو اآدم عليه ال�سلام. دقة بناء الخلية على الرقم 
من �ساآلة حجمها " اقل من جزء من ع�سرة ملايين جزء من الملميتر المكعب" ينفى 
بانتظام  وتغلق  تفتح  بوابات  تتخلله  العظيم  كال�سور  الع�سوائي،جدار  التجمع  ذلك 
اأجهزة  اقوي  ولها  احتياطية  وثالثة  هجومية  واأخرى  دفاعية  جيو�ش  لها  معجز، 
كهرومغناطي�سية ولها م�سئولون عن التموين وقدرة على ت�سنيع األف نوع من اأنواع 
الخلايا  من  غيرها  مع  خارجية  واأخرى  من�سبطة  داخلية  علاقات  لها  البروتينات 
المقام  يت�سع  التي لا  ال�سفات  الموجودة حولها �سفرة وراثية معجزة وغير ذلك من 

لذكرها وهذا كله لا يكن اأن يكون لل�سدفة دور فيه)1(.
    خلق هذه الخلايا من العنا�سر الترابية الميتة هو اأعظم دليل على قدرة الله �سبحانه 
وتعالى ودليل على اإخراج الحي من الميت وان الله �سبحانه وتعالى قادر على اإعادة 
يِّ وَيُحْيِي �لْاأَرْ�صَ  تَ مِنَ �لَْ تِ وَيُخْرِجُ �لَْيِّ يَّ مِنَ �لَْيِّ بعثها يوم القيامة: {يُخْرِجُ �لَْ
الله  قدرة  اإلى  الكرية  الاآية  هذه  ت�سير   .]١٩ ]الروم:  تُخْرَجُونَ}  وَكَذَلِكَ  مَوْتِهَا  بَعْدَ 
خلية  لتكون  توؤلف  الاأر�ش،  في  الموجودة  الاأولية  العنا�سر  من  الاإحياء  خلق  على 
العنا�سر المكونة  الروح منها تتحلل هذه  اأو ج�سماً عديد الخلايا به روح بعد نزع 

)1( Donogue،M.J.eds)2005(assembling the tree of life M oxojored uniusity pres. isB N O 19-
34-5.5.
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جزئيات  من  الحية  الكائنات  اأج�سام  تتركب  الاأر�ش.  اإلى  وتعود  والخلية  للج�سد 
ى، خلية ع�سو، جهاز( لكن هذه الجزئيات  �سغيرة تتجمع لتكون منظومة اكبر )عُ�سَ
اأو قطع غيار يكن فكها وو�سعها دون اعتبار للجزء الذي نزعت  لا تمثل وحدات 
منه. الاأجزاء المعزولة اأو الجزئيات لا تمثل خ�سائ�ش الكل وذلك ب�سبب مابين هذه 
الجزئيات من تفاعل وتكامل، فهذه الجزئيات تتكامل في تركيبها ووظائفها لتكون 
الكل، فهنالك ظهور ل�سفات جديدة عند ارتباط الجزئيات مع بع�سها البع�ش عند كل 
م�ستوى اأعلى حتى ت�سل اإلى م�ستوى الفرد. لذلك لا يكن فهم خ�سائ�ش الكائنات 
الحية بمجرد معرفة خ�سائ�ش مكوناته الجزيئية، وان الكائنات الحية لي�ست مجرد 
تراكمات من المفردات، اإذ اأن وظيفة الكل تعتمد على التفاعل والتعاون المتبادل بين 

جميع المكونات.
هذا يعنى اأن عند كل م�ستوى اأعلى تتولد وتنبثق �سفات جديدة ولا يكن   
التنبوء بهذه ال�سفات بمجرد معرفة الاأجزاء، وبذلك يكن اأن يقال اأن هذه ال�سفات 
انبثقت. ولقد برزت فكرة الانبثاق لاأول مرة عام 1923م في كتاب التطور الانبثاقي 
الذي اإلفه بوبرمورجان، ولقد اعتنق الدارونيون هذه الفكرة، حيث يعتقدون بحدوث 
التطور عن طريق فقرات كبيرة غير متوا�سلة عن طريق الطفرات الجينية، لكن هذا 
الفهم تراجع بعد اأن اأت�سح التطور في الكائنات الحية يتم لاإفراد النوع الواحد ولي�ش 
مظهرية  طراز  ذات  اأفراد  ا�ستحداث  اإمكان  الاآن  واأ�سبح  الجين.  هو  ولي�ش  للفرد 
مختلفة عن باقي اأفراد النوع عن طريق توليف الحم�ش النووي، وهذا يتم ب�سرعة 

وب�سكل عر�سي لكن النوع كوحدة تطورية كاملة لا تن�ساأ اإلا بالتدرج البطيء.
خوا�ش  لكن  الجزئيات  م�ستوى  على  ت�سرى  والكيمياء  الفيزياء  قوانين   
الكائنات الحية تختلف عن خوا�ش الجمادات، هذه الخوا�ش يتحكم فيها برنامج 
اأحداث مركبات  اإلى  يوؤدى  البرنامج الجيني  تغيير في  اأي  جيني محددة وحدوث 
مغلوطة اأما اأن ت�سوه الكائن الحي اأو تق�سى عليه. هذا البرنامج الجيني يحدد مظهر 
وخوا�ش الكائن الحي ب�سورة تكاملية لا تظهر في الجمادات وهذه الخوا�ش تتحكم 
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فيها جزئيات عملاقة هي:
 DNA النووى  الحم�ش  والهرمونونات،  والاإنزيات  النووية  الاأحما�ش   
يتحكم في �سنع البروتينات، ت�سكل الهرمونات والاإنزيات، وهذه البروتينات ذات 
الكيميائي لجزئي  التركيب  اأن  الوراثة الجزيئية  علم  واثبت  للتغيير.  قابلية محددة 
بال�سفرة  ي�سمى  ن�سق  في  الوراثية  المعلومات  تخزين  على  فائقة  مقدرة  له   DNA
وهذا  الوراثية  المادة  وم�ساعفة  نف�سه  ن�سخ  على  المقدرة  له   DNA وان  الوراثية، 

بدوره يعمل على نقل ال�سفات الوراثية من خلية لاأخرى وعبر الاأجيال المتلاحقة.
كل ذلك يقودنا اإلى اأ�سئلة محيره لم ي�ستطيع العلم حتى الاآن اأن يعطى لها   
اإجابات كافية و�سافية تقنع من يطرح مثل الاأ�سئلة ومن هذه الاأ�سئلة ! كيف تكون 
هذا النظام الجيني فائق الدقة ؟ وكيف تجمع في هذه الكائنات الحية ؟ كل نوع جيني 
في اأي نوع من اأنواع الكائنات الحية من�سبط، ويكون الخ�سائ�ش التي تكون النوع 
فقط ولا يكون خ�سائ�ش اأنواع اأخرى، على الرغم من اأن الوحدات البنائية للنظام 

الجيني على الم�ستوى الجزيئي واحدة؟
بالقوانين  تتقيد  لا  الحية  الكائنات  اأج�سام  في  عديدة  خ�سائ�ش  هنالك  اأن  كما     
الفيزيائية والكيميائية التي تحدث في الطبيعة، هذه الكائنات تطورت على مر الزمن 
ولها القدرة على الا�ستن�ساخ الذاتي والنمو والتمايز على �سا�ش برنامج جيني، تتاأثر 
اأقامة  على  ت�ساعد  ب�سورة  الموؤثرات  لهذه  وت�ستجيب  المحيط  الو�سط  بالموؤثرات في 
جميع  ت�سيير  من  الكائن  تمكن  ب�سورة  المختلفة  البيئة  عوامل  مع  تتكيف  الحياة، 

وظائفه الحيوية ب�سكل فعال واقت�سادي.
والكيميائية  الفيزيائية  العلوم  مجال  في  الهائل  التطور  في  ن�سكك  لا  نحن   
عن  اأجاب  كلما  التطور  هذا  لكن  الت�ساوؤلات،  من  كثير  تف�سير  على  �ساعدت  واأنها 
ت�ساوؤل محدد ظهرت اأ�سئلة اأخرى تقليدية واأن ال�سالة التي نق�سدها مازالت ع�سيه، 
واأننا لم ن�سل اإلى الحقيقة التي نن�سدها واأن هذه ال�سالة هي الواقع الذي يكابده 
ولماذا خلقنا؟ وكيف  ؟  بداأ الخلق  اأ�سئلة، كيف  ليجيب عن عدة  �سعيه  الاإن�سان في 
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ن�ساأ هذا الكون كله ؟ وهل نهايتنا بالموت هي نهاية اأبدية؟ اأم هنالك ن�ساأة اأخرى بعد 

الموت؟.
كل هذه الاأ�سئلة يطرحها كل من له فطرة �سليمة، وغالباً ما تقود هذه الاأ�سئلة   
العقل  يثيرها  التي  الت�ساوؤلات  وهذه  اإيانية،  نهائيات  اإلى  النيرة  العقول  اأ�سحاب 

المتفكر والمتدبر تعتبر ناتج ايجابي ل�سعى الاإن�سان الذي ين�سده القراآن الكريم.
ولكننا في تدبرنا للاآيات القراآنية التي �ساقها عن مخلوقات الله الحية نجد   
كثيراً من هذه الت�ساوؤلات التي تدعو العقل اإلى التدبر والتفكر والت�ساوؤل وكثيراً ما 
اآيات تبداأ بال�سوؤال التقريري " الم ترى" " اأو لم ينظروا" " اأفلا ينظرون"  نجد 
بق�سية  يتعلق  لمو�سوع  طرح  التوجيهي  ال�سوؤال  هذا  " افرايتم" "انظروا"ويعقب 

الخلق اأو ب�سنة من �سنن الكون اأو ظاهرة في الطبيعة)1(.

على الطاهر �شرف الدين ك بحث بعنوان اآيات الله القراآنية واآياته تعالى الكونية، الموؤتمر العالمى الثانى، التكامل المعرفى بين علوم الوحى وعلوم   )1(
الكون، محرم 1420هـ يناير 2009م، قاعة ال�شداقة الخرطوم.
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المبحث الثالث
خلق الإن�صان في اأح�صن تقويم

كل الدرا�سات الجيولوجية والحفريات تدلل على اأن الاأر�ش كانت م�سكونة   
بكائنات حيوانات ونباتات قبل وجود الاإن�سان عليها وال�سجل الجيولوجي للاأر�ش 
الع�سر  الاأر�ش." فمنذ  على  الحية  الكائنات  من  لاأجيال  تعاقب  هنالك  اأن  اأو�سح 
مدرعة  وزواحف  عملاقة  برمائيات  �سنة وجدت  مليون   300 من حوالي  الكربوني 
والحيوانات الحديثة لم توجد اإلا قبل 60 مليون �سنة حيث ظهرت القطط والخيول 

والغزلان والكلاب)1(.
وظهور الاإن�سان في حقب متاأخرة تالي لهذه الحيوانات والنباتات وهذا يجئ   
ي  مِنِّ كُمْ  يَاأْتِيَنَّ ا  فَاإِمَّ عَدُوٌّ  لِبَعْ�صٍ  كُمْ  بَعْ�سُ جَمِيعًا  مِنْهَا  �هْبِطَا  {قَالَ  الله:  لقول  م�سدق 
لُّ وَلَا يَ�سْقَى} ]طه: 123[، وهبوط الاإن�سان يعني نزوله  بَعَ هُدَ�يَ فَلَ يَ�سِ هُدًى فَمَنِ �تَّ
للاأر�ش عندما نزل اإليها وجدها معمورة بكائنات اأخرى، حيث اأن الله �سبحانه وتعالى 
خلق الاأر�ش وهياأها لخليفته قبل نزوله اإليها. كما اأعدها لكل الكائنات الحية وخلق 
فيها مواردها المختلفة التي ت�سكل اأ�سا�ش الحياة للاإن�سان ولغيره من الكائنات الحية 
الله �سبحانه  اأي كمي وزماني واأن  الله �سبحانه وتعالى خلق هذا الكون بقدر  واأن 
امٍ �سَوَ�ءً  رَ فِيهَا �أَقْوَ�تَهَا فِ �أَرْبَعَةِ �أَيَّ وتعالى حدد في الاأر�ش اأقواتها، قال تعالى: {وَقَدَّ
ائِلِيَن} ]ف�صلت: 10[، حيث اأن الله �سبحانه وتعالى حدد كمياتها ب�سورة متوازنة  لِل�سَّ
تفي بحاجات خلقه واأن كل الكينونات مخلوقه بهذا التقدير الكمي والزماني حيث 

ا كُلَّ �سَيْءٍ خَلَقْنَاهُ بِقَدَر}. يقول المولى عز وجل: {�إِنَّ
ومن الثابت عقلياً عدم تطور الاإن�سان من اأ�سلاف دنيا والدليل على ذلك عدم   
وجود طرز انتقالية بين الاإن�سان هذه المخلوقات في درجات مختلفة من التطور واأن 
الحفريات التي عملت تو�سح وجود هذه الكائنات بهذه ال�سورة ولا توجد كائنات 
باأ�سنان  حفري  طائر  وهو  الاأوكيوبترك�ش  طائر  هو  واحد  مثال  اإلا  اللهم  و�سطية 

عبد المنعم عبد الرحمن خ�شر، الإن�شان والكون بين القراآن والعلم، 1402ه/1982م،عالم المعرفة،المملكة العربية ال�شعودية،�ش:28  )1(
.
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وري�ش اتخذه العلماء التطور على اأن الطيور تطورت من الزواحف وا�ستدلوا بوجود 

الاأ�سنان والحرا�سف على اأرجل الطيور)1(.
وعدم ظهور طرز انتقالية في الحقب الزمانية القريبة كل ذلك يو�سح عدم   
وجود الاأدلة المقنعة على نظرية التطور والارتقاء اأن اأ�سل الحياة كلها كان من خلايا 
اأولية تطورت وارتقت لت�سل اإلى هذا الكم المعقد من الكائنات الحية والاأنواع العديدة 

منها.
نحن في هذا المقام لا ننكر حدوث التطور النوعي للاأنواع عبر حقب الزمن   
المختلفة فهذا التطور النوعي للكائنات الحية بجعلها اأكثر قدرة وملائمة على المناف�سة 
في البيئة ب�سكل اأف�سل. لكن الاعترا�ش على تطور اأنواع من اأنواع اأخرى لاأن عملية 
فانه  تغير  واإذا  التغير  على  محدودة  قابلية  ذو  دقيق  جيني  بنظام  مرتبطة  التطور 
يحدث �سفات جديدة في نف�ش النوع ولا يولد اأو تنبثق عنه اأنواع جديدة، فالتجارب 
التي تجري لاإحداث طفرات ا�سطناعية لا تولد اأنواعاً جديدة واإنما ينتج عنها �سفات 

في النوع ذاته.
يقرر القراآن الكريم اأن الاإن�سان خُلق في اأح�سن تقويم ومكانته اأف�سل من   
جميع الكائنات الاأخرى جميعها. فهو كائن مزود بملكات قل اأن توجد جميعها في 
كائن اآخر فهو يتميز بالعقل المفكر، المبتدع المتاأمل، الب�سير القادر على تكييف البيئة 
التي توجد حوله لتنا�سب حياته وبقية الحيوانات تكيف نف�سها لتلاءم البيئة، ويتذوق 
الجمال ويعبر عن نف�سه بال�سحك والبكاء وال�سرور وييل اإلى خلق علاقات متوازنة 
نِ تَقْوِيٍم}  انَ فِ �أَحْ�سَ مع غيره من المخلوقات يقول المولى عز وجل: {لَقَدْ خَلَقْنَا �لْاإِنْ�سَ
وَرَكُمْ  نَ �سُ رَكُمْ فَاأَحْ�سَ وَّ مَاءَ بِنَاءً وَ�سَ ذِي جَعَلَ لَكُمُ �لْاأَرْ�صَ قَرَ�رً� وَ�ل�سَّ ُ �لَّ ]التين: 4[، {�لَلهّ

ُ رَبُّ �لْعَالَِيَن} ]غافر: 64[. كُمْ فَتَبَارَكَ �لَلهّ ُ رَبُّ بَاتِ ذَلِكُمُ �لَلهّ يِّ وَرَزَقَكُمْ مِنَ �لطَّ
وخلق الاإن�سان يختلف عن خلق بقية الكائنات الاأخرى بوجود قوة العقل،   
الاأخرى  المخلوقات  بقية  فيه جمال وتنا�سق وتكامل لا يوجد في  تركيبه الخارجي 

كيمبل بايولوجى – مرجع �شابق.  )1(
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خَلَقَكَ  ذِي  • �لَّ �لْكَرِيِم  كَ  بِرَبِّ كَ  غَرَّ مَا  انُ  �لْاإِنْ�سَ هَا  �أَيُّ {يَا  وجلّ:  عز  المولى  يقول 
بَكَ} ]النفطار: 8-6[. ورَةٍ مَا �سَاءَ رَكَّ �كَ فَعَدَلَكَ • فِ �أَيِّ �سُ وَّ فَ�سَ

الاأع�ساء  في  تنا�سق  المنظر،  جميل  القامة  معتدل  ومادي،  روحي  تكامل   
تلاوؤم بين الاأع�ساء والوظائف على درجة عالية من الاإتقان.

بال�سير في  ماأمورون  ونحن  ع�سية  عنها  نبحث  نحن  التي  ال�سالة  مازالت   
الاأر�ش لنبحث عن بداية الخلق وكيف ن�ساأ الكون؟ وهذا وارد بن�ش القراآن الكريم 
 ُ لْقَ ثُمَّ �لَلهّ يُرو� فِ �لْاأَرْ�صِ فَانْظُرُو� كَيْفَ بَدَ�أَ �لَْ حيث يقول المولى عز وجل: {قُلْ �سِ
كيفية  20[. لم تحدد  ]العنكبوت:  قَدِيرٌ }  �سَيْءٍ  كُلِّ  عَلَى   َ �لَلهّ �إِنَّ  �لْاآخِرَةَ  �سْاأَةَ  �لنَّ ئُ  يُنْ�سِ
عن  للبحث،  )الحفريات  الطرق  كل  لي�سمل  مفتوحاً  الاأمر  ترك  بل  ال�سير  ماهية  اأو 
الكائنات القدية والم�ستحثات، التي ت�سير اإلى بداية الخلق، الملاحظة للعقول المهياأة، 

التجربة البناءة الا�ستقرار والا�ستدلال(.
اأنواع �سلف  نخل�ش من ذلك اإلى اأن الاإن�سان لم ير بمراحل تطوريه عبر   
لم  خلقه  تكوينه  تم  كيف  تراب.  من  الاأول  الاإن�سان  خُلق  الهيئة.  بهذه  وجد  واإنما 
كيف  تو�سح  الاآن  حتى  مقنعة  علمية  اأدلة  توجد  ولا  بذلك،  الكريم  القراآن  يف�سح 
ن�ساأ هذا الاإن�سان ثم جعل الله ذرية اآدم تتعاقب بالتكاثر الجن�سي لحفظ النوع من 
الانقرا�ش حتى يعمر الاأر�ش ويحقق مفهوم الا�ستحلاف يقول المولى عز وجلّ: {
عُ  مِلُ مِنْ �أُنْثَى وَلَا تَ�سَ ُ خَلَقَكُمْ مِنْ تُرَ�بٍ ثُمَّ مِنْ نُطْفَةٍ ثُمَّ جَعَلَكُمْ �أَزْوَ�جًا وَمَا تَْ وَ�لَلهّ
 ِ �إِنَّ ذَلِكَ عَلَى �لَلهّ �إِلَاّ فِ كِتَابٍ  يُنْقَ�صُ مِنْ عُمُرِهِ  رٍ وَلَا  رُ مِنْ مُعَمَّ يُعَمَّ بِعِلْمِهِ وَمَا  �إِلَاّ 
انِ  نَ كُلَّ �سَيْءٍ خَلَقَهُ وَبَدَ�أَ خَلْقَ �لْاإِنْ�سَ ذِي �أَحْ�سَ يٌر } ]فاطر: 11[. ويقول اأي�ساً: {�لَّ يَ�سِ
�هُ وَنَفَخَ فِيهِ مِنْ رُوحِهِ  لَلَةٍ مِنْ مَاءٍ مَهِيٍن • ثُمَّ �سَوَّ مِنْ طِيٍن • ثُمَّ جَعَلَ نَ�سْلَهُ مِنْ �سُ

ارَ وَ�لْاأَفْئِدَةَ قَلِيلً مَا تَ�سْكُرُونَ} ]ال�صجدة: 9-7[. بْ�سَ مْعَ وَ�لْاأَ وَجَعَلَ لَكُمُ �ل�سَّ
فالاإن�سان ذو تكوين مادي وروحي مزدوج مميز عن غيره من الكائنات لاأنه   
البيئة  له ما في  بالعقل و�سخر  الكائنات، حباه  التكليف دون غيره من  اأمانة  حمل 
ليحقق بها اأغرا�سه وت�ساعده على وظيفته التي حمل بها �سخر له ما في الكون وذلك 
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حتى ي�ستفيد منه.

اإلى غيره  اأن ينحدر  فالاإن�سان لم يتطور من غيره من الاأنواع، لكنه يكن   
من الحيوانات اإن هو عطل نعمة الله عليه وهو العقل وهذا ثابت بن�ش القراآن الكريم 
ثُمَّ  لْقَ  �لَْ بَدَ�أَ  كَيْفَ  فَانْظُرُو�  �لْاأَرْ�صِ  فِ  يُرو�  �سِ {قُلْ  وجلّ:  عز  المولى  يقول  حيث 
20[، فكمال خلق  ]العنكبوت:  َ عَلَى كُلِّ �سَيْءٍ قَدِيرٌ}  �إِنَّ �لَلهّ �سْاأَةَ �لْاآخِرَةَ  ئُ �لنَّ يُنْ�سِ  ُ �لَلهّ
الاإن�سان يتجلى في العديد من اأع�سائه ولناأخذ مثالًا واحداً وهو يد الاإن�سان، تقول 
مجلة العلوم الانجليزية ) اإن يد الاإن�سان في مقدمة العجائب الطبيعية الفذة واإنه من 
ال�سعب جداً بل ومن الم�ستحيل اأن تبتكر اآله ت�سارع اليد الب�سرية من حيث الب�ساطة 

والقدرة و�سرعة التكيف)1(.
القب�ش  الفريدة مكنت يده من ا�ستخدامها في  وجود الاإبهام بهذه الكيفية   
والم�سك وت�سخيرها لابتداع اآلات في الكتابة ب�سكل فريد لا يقدر عليها كائن اآخر فبيده 
ينحت وير�سم وي�سمم ويعزف المو�سيقى، كل النظريات التي و�سعت لتف�سير ن�ساأة 
الخلق والكون ويعتبرها الباحث جزء من هذا ال�سير واإن كانت على درجات متفاوتة 
لا  والباحث  للاإن�سان،  المعرفي  الاإرث  لبنات في  الرف�ش وهي تمثل  اأو  القبول  في 
يقف منها موقف القبول اأو الرف�ش واإنما موقف الناقد المتفح�ش فهي تثير ت�ساوؤلات 

وملاحظات لم تجد الحل اإلى الاآن لكنها تدخل في باب ال�سير في الاأر�ش.
اإلى  تحتاج  لكنها  الدين،  بهذا  ويوقن  يوؤمن  لمن  م�سلمات  القراآنية  الحقائق   
البرهان الفعلي والتجريبي لمن لا يدين بدين الاإ�سلام، وفي هذا ال�سدد نقول يجب 
اأن  القراآن الكريم. بل يجب  لنوؤكد وجودها في  العلمية  اإلا نجري وراء المكت�سفات 
تنحو منحى اآخر وهو اإعداد مراكز بحوث علميه قراآنية ونوفر لها الاإمكانات المادية 
والب�سرية ونجري البحث في هذه الم�سلمات القراآنية حتى نخرج منها بحقائق مبنية 
ذلك  على  مثال  وم�سلمات  نتائج  هو  القراآن  اإليه  اأ�سار  وما  والملاحظة  التجربة  على 
اأ�سار القراآن اأن ع�سل النحل فيه �سفاء، يجب اأن تكون درا�ستنا مخت�سة في تحليله 

عبد العليم عبد الرحمن خ�شر، مرجع �شابق،�ش:98.  )1(
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اأن  المبطون  الرجل  اأمر  الكريم  ال�سافية ور�سولنا  اأجزاءه  ونوعياً حتى تحدد  كمياً 
ي�سرب من اأبوال الاإبل واألبانها في�سفى يجب اأن يكون �سعينا في اكت�ساف م�سببات 

ال�سفاء فيها.
تقويم  اأح�سن  وفي  طين  من  خلق  الاإن�سان  اأن  اإلى  اأ�سار  الكريم  والقراآن   
ال�سير في  مبداأ  عطلنا  قد  نكون  وقفنا  لو  لاأننا  الم�سلمة  هذه  على  ولنجرب  فلنبحث 

الاأر�ش لاكت�ساف بداية الخلق.
وهنالك من الم�سلمين من يوؤمن بنظرية التدرج في خلق الاإن�سان حيث يقول ال�سيخ   
عبد الكريم الخطيب في التف�سير القراآني للقراآن الجزء 13 )جزء 18:�ش233( المن�سور 
بوا�سطة دار الفكر العربي )اأن اآدم لم يخلق خلقاً مبا�سراً من التراب واإنما كان خلقه في 
�سل�سلة من التطور واأنه اإذا كان الطين مبداأ الخلق فاإنه قد ينتقل في هذا الطين من عالم 
اإلى عالم ومن خلق اإلى خلق حتى كان الاإن�سان اآخر خلقة في �سل�سلة هذا التطور تظهر 
يْتُهُ وَنَفَخْتُ  ذَ� �سَوَّ فيها الكائن العاقل وهو اآدم اأو الاإن�سان ويقول في قوله تعالى: {فَاإِ
الطين  يظهر من  اآدم لم  اإلى  اإ�سارة  ]الحجر: ٢٩[،  �سَاجِدِينَ}  لَهُ  فَقَعُو�  مِنْ رُوحِي  فِيهِ 
في  فالفاء  ون�سج  اأ�ستوي  حتى  الزمن  بوتقة  في  طويلة  دهوراً  ظل  واإنما  مبا�سرة 
يْتُهُ} تفيد التعقيب ولكنه تعقيب ياأخذ من عمر الزمن ملايين  قوله تعالى: {فَاإِذَ� �سَوَّ
كَ كَاأَلْفِ  ُ وَعْدَهُ وَ�إِنَّ يَوْمًا عِنْدَ رَبِّ ال�سنين {وَيَ�سْتَعْجِلُونَكَ بِالْعَذَ�بِ وَلَنْ يُخْلِفَ �لَلهّ

ونَ} ]الحج: ٤٧[)1(. ا تَعُدُّ �سَنَةٍ مَِّ
الدليل  اإلى  العلمي  لكنه يحتاج في الجانب  المنطقي  اإنه نوع من الا�ستنتاج   
في  بحثنا  مجال  في  خطوة  لنا  يكون  لكن  نرف�سه  ولا  ونقبله  التجريبي  والبرهان 
يعتبر  ولكنه  زالت  ما  غائبة  فالحقيقة  كحقيقة  به  ن�سلم  لا  فاإننا  الاإ�سلامية  مراكزنا 
خطوة مقبولة في مجال العلوم وفر�سية مت�سقة مع الفر�سيات الموجودة تحتاج لمزيد 

من البحث والتدعيم التجريبي.
ونف�ش الفكرة اأ�سار اإليها ال�سيد قطب في تف�سيره حيث يقول: )) اإن اأ�سل   

محيو.  )1(
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تتمثل  الرئي�سة  عنا�سره  ومن  الاأر�ش  هذه  طين  من  كلها  الحياة  واأ�سل  الاإن�سان 
بذاتها في تركيب الاإن�سان الج�سدي وتركيب الاأحياء اأجمعين واأن هنالك اأطواراً بين 
انَ  الطين والاإن�سان ت�سير اإليها )كلمة ال�سلالة( في قوله تعالى: {وَلَقَدْ خَلَقْنَا �لْاإِنْ�سَ
لَلَةٍ مِنْ مَاءٍ مَهِيٍن}  لَلَةٍ مِنْ طِيٍن} ]الموؤمنون: 12[ وقوله: {ثُمَّ جَعَلَ نَ�سْلَهُ مِنْ �سُ مِنْ �سُ

]ال�صجدة: 8[.

كلام ال�سيخ الجليل مقبول عقلياً ومنطقياً ح�سب فهمنا القا�سر ولا نرف�سه   
في  خطوة  نعتبرها  واإنما  م�سلمة  حقيقة  ناأخذه  لا  ولكننا  عليه  يثاب  اجتهاد  وهو 
الم�سار ال�سحيح في الطريقة العلمية التي تبداأ بالملاحظات وتدعيمها بعد ذلك الاأدلة 
والبراهين والتجربة ؟ ولكنه اجتهاد في ال�سير الاأر�ش الذي اأمر الله به فكل العلوم 

بداأت بملاحظات �سغيرة وتراكمت اإلى اأن كونت لنا اأرثاً معرفياً �سخماً.
وحتى نظرية دارون في الن�سوء والارتقاء يجب األا نقف منها موقف العداء   
فيها  الق�سور  جوانب  وتو�سيح  والتحليل  بالنقد  نتناولها  اأن  يجب  واإنما  ال�سافر 
م�ستندين في ذلك بما ر�سخ من العلم الحديث من علوم في مجال الحياة وعلم الاأحياء 
اأو يدعم كل النظريات والفر�سيات المطروحة  اأن ينتقد  الجزيئية وكل ما من �ساأنه 

للبحث.
القراآن الكريم يحث على طلب العلم التجريبي والا�ستدلال والا�ستقراء وهو   
يتفق في منهجيته مع اأ�سلوب ومنهج العلم الحديث في حل الم�سكلات والدليل قول 
ئُ  يُنْ�سِ  ُ �لَلهّ ثُمَّ  لْقَ  �لَْ بَدَ�أَ  كَيْفَ  فَانْظُرُو�  �لْاأَرْ�صِ  فِ  يُرو�  �سِ {قُلْ  وجل  عز  المولى 
َ عَلَى كُلِّ �سَيْءٍ قَدِيرٌ} ]العنكبوت: 20[، وا�ستخدام القراآن الكريم  نَّ �لَلهّ ةَ �لْاآخِرَةَ �إِ �سْاأَ �لنَّ
تنبيه  وهي  كبيرة  لغاية  و�سيلة  واإنما  لذاتها  مق�سودة  تكن  الحية لم  الله  لمخلوقات 
الفطرة ال�سليمة التي جبل الله عليها الخلق فهي دعوة لاإعمال العلم والعقل من اأجل 
التفكر  اإلى  يدعو  للكائنات الحية  تناوله  الكريم في  بالله عز وجل والقراآن  الاإيان 
واإعمال الح�ش والتجربة كما ي�ستخدم منهجية فريدة في الو�سول اإلى ذلك يعر�ش 
فيها هذه المخلوقات ب�سورة تدعو اإلى الانتباه واليقظة لك�سف ال�سنن والقوانين التي 
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مفهوم  تحقيق  في  والقوانين  ال�سنن  هذه  ت�ستخدم  واأن  قاطبة  الكون  عليها  ي�سير 
الا�ستخلاف في الاأر�ش. 

اإن الدين الاإ�سلامي ينظر للوجود والحياة والاإن�سان نظرة متكاملة كل من   
الكون والاإن�سان له علاقة بالاآخر، فهما متكاملان، الاإن�سان هو خليفة الله في الاأر�ش 
لتحقيق  للاإن�سان  م�سخر  وهو  والتدبر  والتاأمل  للنظر  المفتوح  الله  كتاب  والكون 
الخلافة في الاأر�ش فيحاول القراآن الكريم في مخاطبته للاإن�سان اأن يجيب على كل 
الت�ساوؤلات المحيرة حول الغاية من وجوده وخلقه وهي نظرة تختلف عن ما يكن 
اأن ي�سدر من ا�ستنتاجات الب�سر وت�سوراتهم. وهو بالتالي الحاكم فيه بما ي�ساء فله 

وحده ال�سلطان القاهر على ما خلق اإيجاداً واعترافاً واإبقاء واأحياءاً واأماته. 
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الخاتمة

اأهم النتائج:
الاإعداد الطويل للاإن�سان منذ ولادته اإلى بلوغه يدل على عظم الم�سوؤولية المكلف   -

بها
عقل الاإن�سان هو هبة الله للاإن�سان يوظفه في خلق منظومات اجتماعية واأخلاقية   -

تعينه في الا�ستخلاف في الاأر�ش.
للاإن�سان ح�ش جمالي ييزه عن غيره من الكائنات الحية يتذوق به ما ي�ساهده   -

من كتاب الله المفتوح.
الروحي  الجانبين  لتغذية  يحتاج  وروحية  مادية  مزدوجة  طبيعة  ذو  الاإن�سان   -

والمادي حتى يعي�ش في �سكون وطماأنينة.
ا�ستنتاجات العلماء عن خلق الاإن�سان لا يعتبر م�سلمات واإنما خطوات في الم�سار   -

ال�سحيح قابلة للاإثبات والتكذيب.
اأهم التو�صيات:

القراآن  في  الواردة  العلمية  الاإ�سارات  في  تبحث  قراآنية  بحوث  مراكز  اإعداد   -
علمية  بنتائج  يتم الخروج  والب�سرية حتى  المادية  الاإمكانات  توفير  مع  الكريم، 
مبنية على التجربة والا�ستنتاج العلمي ال�سحيح حتى يكون لنا ال�سبق في هذا 

الميدان.
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الحتياجات التدريبية لمعلمي المرحلة الثانوية )درا�ضة تطبيقية على مدر�ضي مدار�ض محلية بربر ولية نهر النيل - ال�ضودان(
م�صتخل�ص الدرا�صة

هدفت الدرا�سة اإلى الوقوف ميدانياً على الاحتياجات التدريبية لمعلمي المرحلة   
المعلمين،  هوؤلاء  نظر  – ال�سودان من وجهة  النيل  نهر  بولاية  بربر  الثانوية بمحلية 
لجمع  كاأداة  الا�ستبانة  ا�ستخدم  كما  التحليلي  الو�سفي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم 
الثانوية بمحلية بربر وعددهم  البيانات. كان مجتمع الدرا�سة وهم معلمو المدار�ش 
159 معلماً ومعلمة بن�سبة )%100( ) لاأن المجتمع هو عينة الدرا�سة (، وقد اعتبرهم 
 )SPSS( الباحث عينة لهذه الدرا�سة لا لاإمكانية الاإحاطة بهم. وبعد ا�ستخدام برامج
التدريبية  الاحتياجات  اأن  اأهمها،  نتائج  عدة  اإلى  الباحث  تو�سل  البيانات،  لتحليل 
اإدارة  التدري�ش،  )التخطيط، وطرائق  بالترتيب  بربر  لمحلية  الثانوية  المرحلة  لمعلمي 
الاحتياجات  تلك  تقرير  في  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  وتوجد   ) التقويم  ال�سف، 
يرجع لمتغير الموؤهل العلمي والخبرة التدريبية، لا توجد فروق ذات دلالة اح�سائية 
في تقدير تلك الاحتياجات ترجع لمتغير النوع.وفي الختام و�سع الباحث تو�سيات 
مزيد  بعقد  والتعليم  التربية  وزارة  تقوم  اأن  م�ستقبلية.وهي  لدرا�سات  ومقترحات 
من الدورات التدريبية للمعلمين في كافة مجالات العمل التربوي مع تقديم الحوافز 
متغيرات  على  اخرى  درا�سات  اإجراء  التربية  كليات  تتبنى  واأن  للمتدربين.  المادية 

م�سابهة على اأن يوؤخذ راأي المتدربين في المجالات التي يرغبون في التدريب عليها.
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Abstract

 The aim of this study was to investigate the training needs 
of secondary school teachers in Berber locality, Nile River State, 
Sudan. From the perspective of the teachers, the researcher adopted 
the descriptive analytical method and the questionnaire as a tool for 
data collection. The study population was 159 teachers in Berber 
local schools (100%) (Because the community is the sample of the 
study), and the researcher considered them a sample of this study, 
not because of the possibility of them. After using (SPSS) programs 
to analyze the data, the researcher reached several results, the most 
important of which are that the training needs of the secondary 
school teachers in Berber locality in the order (planning, teaching 
methods, classroom management, assessment). In conclusion, the 
researcher has made recommendations and proposals for future 
studies. The Ministry of Education should hold more training 
courses for teachers in all fields of educational work with the 
provision of financial incentives. And that the faculties of education 
to conduct other studies on similar variables to take the opinion of 
trainees in the areas that they want to train them
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المبحث الاأول
الإطار العام

1. مقدمة:
العملية  تجويد  في  الكبير  ودوره  التدريب  اأهمية  حول  اثنان  يختلف  لا   
التعليمية ورفع م�ستوى الاأداء لدى معلمي المدار�ش والقائمين على العملية التعليمية 
في كافة م�ستوياتها، اإذ يعتبر التدري�ش بدون التدريب حبي�ساً للما�سي ولا ي�ستطيع 
الات�سال اأو التعاي�ش مع الحا�سر وبالتالي يكون عاجزاً عن اأداء ما ي�سند اإليه من 
مهام على الوجه المطلوب، فالتدريب يثل عاملًا مهماً لنجاح العملية التعليمية )لذا فاإن 
اإعداد وتدريب القيادات التربوية والمدر�سين اأ�سبح علماً تطبيقياً له اأ�س�سه وبرامجه 
وفل�سفته التي ت�سكل بدورها ركناً من اأركان العملية التعليمية بل الركن الاأهم منها( 
) فتحي محمد: 2008 /11(. لاأن من يقوم بعملية التطوير في اأي حقل اأو مجال لابد 
له من يتلك اأدوات هذا التغيير ويكون في م�ستوى يوؤهله لكي يخطط وينفذ ويقود 

هذه العملية �سعياً وراء تحقيق اأهداف العملية التعليمية.
2. م�صكلة الدرا�صة وت�صاوؤلتها:

على الرغم من تزايد الاهتمام بتطوير النظام التعليمي والاهتمام بالتدريب   
على كافة الم�ستويات من قبل اإدارة التعليم بمحلية بربر اإلا اأن تدريب وتاأهيل المعلمين 
لا يزال دون الم�ستوى المطلوب كما ت�سير بع�ش التقارير التي تتم عادة عند تقويم 
بزيارة  الباحث  لدى  القناعة  نهاية كل عام. وقد عزز هذه  بعد  الدرا�سي  التح�سيل 
ميدانية قام بها اإلى هناك واطلع فيها على بع�ش نماذج الدورات التدريبية التي تمت 
للمعلمين،وقد ات�سح له اأن معظمها لم يكن معد بطريقة علمية وفقاً للاأ�س�ش العلمية 
م�سكلة  تحديد  ويكن  للم�ستهدفين،  العلمية  الاحتياجات  مع  ومتما�سياً  التعليمية 

الدرا�سة في الاأ�سئلة الاآتية:
من  بربر  محلية  في  الثانوية  المدار�ش  لمعلي  اللازمة  التدريبية  الاحتياجات  ما   .1

وجهة نظرهم؟

الحتياجات التدريبية لمعلمي المرحلة الثانوية )درا�ضة تطبيقية على مدر�ضي مدار�ض محلية بربر ولية نهر النيل - ال�ضودان(

محور اأ�شول التربية
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في  الثانوية  المدار�ش  لمعلمي  اللازمة  التدريبية  الاحتياجات  ترتيب  درجة  ما   .2

محلية بربر من وجهة نظرهم؟
تقدير  α≤ 05 في  الدلالة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل   .3
لمتغير  تعزى  التدريبية  لاحتياجاتهم  بربر  محلية  في  الثانوية  المدار�ش  معلمي 

الموؤهل العلمي اأو �سنوات الخبرة اأو النوع(؟
3. اأهداف الدرا�صة:

الاحتياجات  على  ميدانياً  الوقوف  اإلى  الاأ�سا�ش  في  الدرا�سة  هذه  تهدف   
النقاط  في  اأهميتها  اإجمال  ويكن  بربر،  بمحلية  الثانوية  المرحلة  لمعلمي  التدريبية 

التالية:
الثانوية  المدار�ش  لمعلمي  التدريبية  الاحتياجات  تحديد  اإلى  الدرا�سة  تتو�سل   -
بمحلية بربر ميدانياً حتى يتمكن القائمون على اأمر التدريب من ت�سميم دورت 

تدريبية بناءً على هذا التحديد الميداني.
قد ت�سل الدرا�سة اإلى معرفة ما اإذا كانت هناك فروق تعزى لمتغيرات الدرا�سة   -
التعليم  اأمر  على  القائمين  تمكن  الخبرة  �سنوات  اأو  العلمي،  الموؤهل  النوع،   (

م�ستقبلًا من توجيه التدريب وفقاً لهذه الفروق.
تعمل الدرا�سة على ر�سم خريطة تدريبية وا�سحة المعالم ت�ساهم في دفع العملية   -

التعليمية وترفع من قدرات معلمي المدار�ش الثانوية بمحلية بربر.
4. اأهمية الدرا�صة:

اأهمية ح�سب راأي الباحث، ويكن �سياغة ذلك في  تعد هذه الدرا�سة ذات   
النقاط التالية:

منطقة الدرا�سة بمحلية بربر التي عُملت بها لم تتم بها درا�سة عن هذا المو�سوع   .1
رغماً عن قدم التعليم بها مقارنة بمناطق اأخرى.

مو�سوع الدرا�سة ) الاحتياجات التدريبية( من الموا�سيع المتجددة والتي تتطلب   .2
قدراً كبيراً من التحديث حتى تتمكن من المواكبة في عالم مت�سارع الخطى.
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ت�ساعد  قيمة  وبيانات  معلومات  توفير  الاأمر  على  القائمين  الدرا�سة  هذه  تزود  قد 
القائمين على اأمر التدريب من و�سع خارطة تدريبية مبنية على عمل ميداني حقيقي 
تمكن معلمي المدار�ش الثانوية من القيام بدورهم تجاه العملية التعليمية على اأكمل 

وجه.
5. حدود الدرا�سة:-

.)2018/2017( الدرا�سي  العام  الزمانية  الحدود   .1
 – النيل  نهر  ولاية   – بربر  محلية   – الثانوية  المدار�ش  المكانية:  الحدود   .2

ال�سودان.
الحدود الب�سرية:تجعل هذه الدرا�سة من معلمي المدار�ش الثانوية بمحلية بربر   .3

حدوداً ب�سرية لها.
الحدود المو�سوعية:تحد هذه الدرا�سة مو�سوعياً بتحديد الاحتياجات التدريبية   .4

وما يلحق بها.
6. م�صطلحات الدرا�صة:

الاحتياجات التدريبية: مجموعة المتغيرات المطلوب احداثها من معارف ومهارات   -
بهدف اإعداد الفرد وتهيئته وجعله محققاً للاأداء الذي يتطلبه عمله بدرجة محددة 

من الجودة والاتقان )محمد: 2003/ 25(.
محلية بربر:تتبع لولاية نهر النيل ب�سمال ال�سودان وهي �سابع محلية من محليات   -
ولاية نهر النيل )المتمة، �سندي، عطبرة، الدامر،بربر،اأبوحمد، البحيرة(، وتقع 
على �سفة نهر النيل ال�سرقية على ارتفاع 334 متر فوق �سطح البحر،وتقع بين 
خطي عر�ش 17.40 18.30-وخطي طول 32.20 34.20-، في الجزء الاأو�سط 
الرباطاب،  قبيلة  من  �سكانها  غالب  عطبرة  محلية  وبعد  حمد.  اأبي  محلية  قبل 
على  بربر  محلية  وقديم.)موقع  متجزر  فيها  التعليم  ويعتبر  الذهب،  باإنتاج  وت�ستهر 

ال�صبكة العنكبوتية(.

 

الحتياجات التدريبية لمعلمي المرحلة الثانوية )درا�ضة تطبيقية على مدر�ضي مدار�ض محلية بربر ولية نهر النيل - ال�ضودان(

محور اأ�شول التربية



168

جامعة القراآن الكريم وتاأ�ضيل العلوم • عمادة البحث العلمي •
المبحث الثاني

الإطار النظري والدرا�صات ال�صابقة
اأولً: الإطار النظري: 

التدريب اأهدافه واأهميته:
في  معينه  ايجابية  اآثار  احداث  بها  يراد  التي  العملية  باأنه  التدريب  يعرف   
مجموعة من النا�ش، والتي يكن عن طريقها م�ساعدة العاملين ليكونوا اأكثر كفاءة 
)عبد الغني:  التي ينتظر قيامهم بها في الم�ستقبل  اأو  اأعمالهم الحالية  اأداء  ومقدرة في 
اليه  الم�سند  العمل  اأداء  في  الفنية  الفرد  كفاءة  هنا  بالكفاءة  والمق�سود   ،)42/  2007

انتاجهم،  ووفرة  اإفرادها  اتجاهات  تمثل  كهيئة  فيها  يعمل  التي  المنظمة  وكفاءة 
فالتدريب هو نوع من التوجيه والار�ساد والتنظيم في تخ�س�ش معين اأو وظيفة اأو 
مهنة معينة يهدف الى زيادة قدرة الفرد ومهاراته والى اعطائه قدرة اأكبر في اأداء 
العمل كما اأنه نوع من التعليم التطبيقي الذي يرتبط بالمهارات اللازمة للعمل.وحتى 
اأ�سا�ش معين من الادارة والتنظيم  اأن يبنى على  يوؤتي التدريب ثماره المرجوة لابد 
وم�سئوليات  وواجبات  وتف�سيلاته  اأجزائه  ومعرفة  الفرد  عمل  تحليل  يعني  الذي 
الموؤهلات،  من  ذلك  وغير  ومهارات  وقدرات  خبرات  من  عمله  يتطلبه  وما  وظيفته، 
ثم ي�سمم البرنامج التدريبي بحيث يعالج نواحي ال�سعف ويزيد من كفاءة الفرد، 
قيمة  له  بعمل  يقوم  باأنه  لاإتقانه عمله واح�سا�سه  بالر�سا  ال�سعور  فيه  ينمي  وبحيث 

حقيقية واأنه متخ�س�ش في ناحية معينة )ياغي: 53/2016(.
يهدف التدريب في مفهومه الحديث اإلى تحقيق الغر�ش الاأ�سا�ش الذي يقود   
اإلى رفع م�ستوى اأداء الفرد عن طريق اإك�سابه المهارات المعرفية والميدانية الم�ستحدثة 
مع  التكيف  من  يكنه  بما  الناقد  التفكر  على  الفرد  قدرة  وزيادة  عمله،  مجال  في 
عمله من ناحية ومواجهة م�سكلاته والتغلب عليها من ناحية اأخرى، ف�سلًا عن تنمية 
الاتجاهات ال�سليمة للفرد نحو تقديره لقيمة عمله واأهميته والاآثار الاجتماعية المت�سلة 
اأهدافها  التدريب تختلف في  اأن برامج  )غنيمة:35/2013(. ويت�سح  به والمترتبة عليه. 
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ويترتب  تخدمها،  التي  والمجالات  الاأغرا�ش  باختلاف  واأ�ساليبها  وطابعها ونمطها 
على هذا بالطبع اختلاف محتوى التدريب وو�سائله ونمط ادارته وتنظيمه، ولكننا مع 

ذلك يكن اأن نتبين عدة عنا�سر م�ستركة تجمع بينها، من اأهمها: ) زايد: 25/2009(.
تحديد الهدف من التدريب تحديداً وا�سحاً. ولا �سك اأن و�سوح الاأهداف التي  1 ـ
ندرب عليها، وتحديد العنا�سر اللازمة لعمليات التدريب، من الاأمور المهمة في 

اعداد برامج التدريب وتنظيمها وادارتها وا�ستفادة المدربين منها.
المطلوب  والتغيرات  والمفاهيم  الاتجاهات  �سوء  في  التدريب  برنامج  تخطيط  2 ـ

احداثها على اأ�سا�ش من تحليل الوظائف وم�سئولياتها.
للنمو  ال�سبيل  باعتباره  للمعلمين  بالن�سبة  عظمى  اأهمية  التدريب  ويكت�سب   
�ساأنه  من  ما  وكل  والاجتماعية  الثقافية  الخبرات  من  مزيد  على  والح�سول  المهني 
رفع م�ستوى اأدائهم وبالتالي رفع انتاجية التعليم الذي هو ركيزة الجوانب الاخرى 

للتنمية.
م�ستمراً  التعليم نمواً  مهنة  تتطلب  اأن  الطبيعي  من  فانه  اأخرى  ناحية  ومن   
للمعلمين بحكم اأن ميادين التخ�س�ش العلمي ومواد الاعداد المهني تتطور مع الزمن 
ومع التقدم العلمي الحادث في العالم، فتحدث فيها مكت�سفات وتبرز حقائق جديدة 
تعك�ش بالتالي متطلبات المهنة لرفع م�ستواها وتزويد المعلمين باأحدث ما و�سل اليه 
البحث العلمي في كل من ميدان التخ�س�ش العلمي والجانب المهني )جابر: 35/2010(. 
ذلك اأن الارتقاء بم�ستوى مهنة التعليم يتطلب اأن يكون الاعداد المهني عملًا ممتداً لا 
ينتهي بتخريج المعلمين من كليات التربية، بل يكن اأن يتم ذلك اأي�ساً عن طريق ما 
يطلق عليه تدريب المعلم اأثناء الخدمة، وذلك بق�سد الارتقاء بالم�ستوى المهني والعلمي 
والثقافي للمعلم بما يكفل رفع م�ستوى الاداء في العمل والنمو الذاتي وتحقيق ما 
ي�سبو اليه من تقدم ونمو في المهنة لا �سيما والر�سول �سلى الله عليه و�سلم يقول: 

)اإن الله يحب اإذا عمل اأحدكم عملًا اأن يتقنه(. )الطبراني، )4386(.
ولما كان التدريب الم�ستمر عاملًا من عوامل الارتقاء بمهنة التعليم، لذلك وجب التخطيط 

محور اأ�شول التربية
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والتنظيم الكافيين للقيام بهذه العملية لاإتاحة الفر�سة لجميع المعلمين بتلقي دورات 
تدريبية وفق �سيا�سة مو�سوعة تكون مو�سع التقويم والتح�سين با�ستمرار، وهذا 
ما درجت عليه التربية الاإ�سلامية في منهجها، اإذ يقول �سفيان الثوري: ) اأول العلم 
ال�سمت، والثاني الا�ستماع، والثالث الحفظ، والرابع العمل به، والخام�ش ن�سره(.

) الع�صقلاني: ط271(.

لذلك فان من بين الق�سايا التربوية المهمة التي تدور في محيط التربويين،   
ق�سية الاهتمام باختيار المعلم واعداده وتدريبه. ويعود ذلك الاهتمام الى اأنه يكاد 
يكون هناك اجماع على اأن المعلم هو اأهم عامل في العملية التربوية حتى ولو كانت 
المناهج الدرا�سية لي�ست على الم�ستوى المطلوب، فبا�ستطاعة المعلم اأن يعو�ش النق�ش 
في هذه المناهج بما يحدثه من اأثر طيب في تلاميذه. ومهما تطورت اأ�ساليب واأدوات 
التربية ومهما ا�ستخدمت من تكنولوجيا حديثه في التعليم فاإننا لا نت�سور اأن ياأتي 
اليوم الذي نجد اأنف�سنا فيه وقد ا�ستغنينا عن المعلم. والر�سول �سلى الله عليه و�سلم 

يقول: )اإنما بعثت معلماً(.) اأحمد )الم�صند(:8729(.
تحديد الحتياجات التدريبية:

تعد عملية تحديد الاحتياجات التدريبية خطوة اأ�سا�ش في اأي عملية تدريب   
ومرحلة �سابقة لت�سميم اأي برامج تدريبي اإذ يوؤدي غياب هذه الخطوة اإلى م�ساعفة 
الجهد والوقت والمال ) درة: 35/2001(، ويتم خلال عملية تحديد الاحتياجات التدريبية 
تحليل عمل المعلم اأولا ومعرفة احتياجاته وم�سوؤولياته والمهارات والخبرات اللازمة 
وفي  والارتياح،  بالر�سا  المعلم  �سعور  اإلى  لاحقاً  التدريب  عملية  توؤدي  بحيث  له، 
�سوء عملية تقدير الاحتياجات التدريبية يتم تحديد عنا�سر خطة التدريب واهدافها 
واختيار الو�سائل التعليمية المنا�سبة لتحقيق تلك الاأهداف وتحديد الاأ�سخا�ش الذين 
يقومون بالتدريب ويكن هنا الاإ�سارة اإلى اأهم الطرق المتبعة في تحديد الاحتياجات 

التدريبية وهي: )الطراونة: 25/2000(.
1. مدخل تحليل المنظمة:
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وتاأتي اأهمية هذه الطريقة في كونها ت�سمل على درا�سة الموؤ�س�سة التعليمية   
بكافة مكوناتها من حيث اهداف الموؤ�س�سة وروؤيتها الم�ستقبلية وو�سائلها لتحقيق هذه 
الاأهداف كما ت�سمل مكونات الموؤ�س�سة واأ�ساليبها في العمل وتحليل هيكلها الوظيفي 

وتف�سيلاته.
2. مدخل تحليل الوظيفة:

يتم ذلك من خلال الو�سف الوظيفي للوظيفة المعينة وهنا تتم مقارنة الو�سف   
الوظيفي وكفاءة �ساغلها والاتجاهات اللازمة لتطوير اإدائه.

3. تحليل الفرد:
هنا يتم قيا�ش اأداء العامل نف�سه وتحديد ما ينق�سه من مهارات، ثم العمل   
على اإكمال المهارات الناق�سة.وخلا�سة القول فاإن تحديدالاحتياجات التدريبية اأمراً 
في غاية الاأهمية ويعتبر الخطوة الاأولى والاأ�سا�ش ل�سل�سلة الحلقات المترابطة والتي 
تُكّون في مجملها العملية التدريبية وهي الاأ�سا�ش الذي يقوم عليه التدريب الفعال 
لتحقيق الكفاءة وفي اأداء المعلمين واإك�سابهم المعلومات والاتجاهات التي ت�ساعدهم 
في تحقيق اأهداف العملية التعليمية، ذلك لاأن المعلم قائد تربوي يتطلب اأن تكون لديه 

معارف ومهارات توؤهله للقيام بهذا الدور.
تدريب المعلمين اأثناء الخدمة:

انماء  م�سادر  من  اأ�سا�ش  كم�سدر  الخدمة  اأثناء  في  التدريب  اأهمية  تبرز   
الموارد الب�سرية وتن�سيط راأ�ش المال الب�سري الذي يعد العامل الاأ�سا�ش في التنمية 
الاقت�سادية والاجتماعية، كما ويعد التدريب الجانب المكمل لمرحلة اإعداد الاأفراد في 
الوظائف والمهن المختلفة. )�صلام: 22/2006(، التدريب اأثناء الخدمة مهما تنوعت اأ�سكاله 
الب�سري،  المال  العائد من راأ�ش  واأ�ساليبه وم�ستوياته المختلفة انما ي�ستهدف زيادة 
وتنظيم  المتاحة  والامكانيات  الانتاجية  الاأفراد  طاقات  ا�ستثمار  طريق  عن  وذلك 
تدريب  ي�سبح  ثم  ومن  ممكن،  اإنتاج  اأق�سى  لتحقيق  القائمة  الاإن�سانية  العلاقات 
الاأفراد على مختلف م�ستوياتهم وفي جميع القطاعات �سرورة لا تحتاج اإلى تاأكيد.

محور اأ�شول التربية

الحتياجات التدريبية لمعلمي المرحلة الثانوية )درا�ضة تطبيقية على مدر�ضي مدار�ض محلية بربر ولية نهر النيل - ال�ضودان(



172

جامعة القراآن الكريم وتاأ�ضيل العلوم • عمادة البحث العلمي •
واذا كان التدريب في اأثناء الخدمة في الوقت الحا�سر اأ�سبح ي�سكل �سرورة   
لازمة في جميع المهن والوظائف والقطاعات، فانه في مهنة التعليم ي�سكل �سرورة 
فهناك  م�ستمرة،  واكت�سافات  بتطورات  يحفل  الحا�سر  ع�سرنا  لاأن  اإلحاحاً،  اأكثر 
ما�سة  �سرورة  المعلمين  تدريب  وتجعل  التعليمي  العمل  تعتر�ش  عديدة  م�سكلات 
تقت�سيها طبيعة تطور مفاهيم التربية وتجددها وتنوع اأ�ساليب التدري�ش والو�سائل 
التعليمية، وذلك لكي يت�سنى للمعلمين مواكبة التطورات المختلفة واكت�ساب المعارف 

والخبرات الجديدة وبنائها وتطورها. ) �صحاتة: 62/2013(.
وا�ستجابة  بربر  محلية  في  التعليم  على  ال�سديد  الاقبال  اأن  قبل  من  ذكرنا   
الم�سكلات  من  عدداً  اوجد  قد  فيه،  بالتو�سع  وقيامها  الجماهير  لرغبة  الحكومات 
المت�سلة باإعداد المعلم، مثل تاأهيل المعلمين اأثناء الخدمة الذين عينوا دون ح�سولهم 
على موؤهلات تربوية اأو علمية منا�سبة ب�سبب النق�ش ال�سديد في المعلمين، وتدريب 
المعلمين اأثناء الخدمة الذين انق�ست على تخرجهم فترة طويلة لتزويدهم بالم�ستحدث 
التعليم  تكنولوجيا  وا�ستخدام  والعلوم  الحديثة  كالريا�سيات  المختلفة  العلوم  في 
اأنها  على  اليها  ينظر  اأن  يجب  المعلم  اعداد  عملية  فاإن  وعليه  المدار�ش.  الحديثة في 
عملية م�ستمرة لا تتوقف عند تخرجه من الجامعة، بل يجب متابعة المعلمين بالتدريب 
والراديو،  والتلفزيون  بالمرا�سلة  كالات�سال  الو�سائل  �ستى  م�ستخدمين  والتوجيه 
وعقد حلقات المناق�سة والتدريب وغير ذلك من الاأ�ساليب مع اإ�سراك كليات التربية 

ونقابتهم في هذا الجانب المهم من الاإعداد.
فالقدرة على تدري�ش مادة من المواد ب�سورة ناجحة وم�ستمرة لا يكن تنميتها   
ي�ستغرقها  التي  ال�سنوات  وهي  خم�ش  اأو  �سنوات  اأربع  اأثناء  حدودها  اأق�سى  اإلى 
اإعداد المعلم مهنياً طوال مدة  اأن ي�ستمر  اإعداد المعلم قبل الخدمة، لكن ذلك يتطلب 
ممار�سته لعملية التدري�ش، فالاإعداد قبل الخدمة لا يعطي للمعلم اإلا مجرد الاأ�س�ش 
التي ت�ساعده على البدء في ممار�سة مهنة التعليم، وقد يكون الاهتمام باإعداد المعلم 
قبل الخدمة مهماً ولكن ي�ستح�سن اأن تكون برامج الاإعداد اأثناء الخدمة على اختلاف 
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م�ستوياتها امتداداً طبيعياً لبرامج الاإعداد قبل الخدمة، �سعياً لرفع كفاءتهم المهنية، 
ومن ثم زيادة ا�سهامهم في مجالات التنمية الاأخرى. )علي: 30/2006(. اإذن التدريب 
اإلا محاولة من القائمين على الاأمر لت�سييق الفجوة القائمة بين نظام التعليم  ما هو 
واأنواعه وبين مجالات العمل المطلوب، اإذ يحتاج الخريجون على اختلاف م�ستويات 
التدريب من وقت  اإعادة  اإلى  التدريب، كما يحتاجون  اإلى قدر معين من  تح�سيلهم 

لاآخر. )الخطيب: 13/2003(.
ثانياً: الدرا�صات ال�صابقة:

�سوف يتناول الباحث الدرا�سات ال�سابقة، هنا وفق منهجية محددة مركزاً   
النهاية تعقد  النتائج. ثم في  عليها من حيث الهدف والمنهج والتجمع والعينة واهم 

مقارنة بين الدرا�سة الحالية والدرا�سات ال�سابقة.
1. درا�صة خالد ف�صل )2006(:

ولاية الخرطوم(،  الثانوية  المدار�ش  لمديري  التدريبية  )الاحتياجات  بعنوان   
بولاية  الثانوية  المدار�ش  لمديري  التدريبية  الاحتياجات  لتحديد  الدرا�سة  هدفت 
كاأداة  الا�ستبانة  وا�ستخدم  التحليلي  الو�سفي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم  الخرطوم، 
للدرا�سة، وتكون مجتمع هذه الدرا�سة من )84( مديراً، وتو�سلت الدرا�سة لنتائج 
اأهمها اأن درجة الاحتياجات التدريبية في مجال ا�ستخدام تكنولوجيا التعليم كانت 
والاإدارة  ال�ساملة  الجودة  واإدارة  للقوانين  الحاجة  درجة  اأما  جداً  كبيرة  بدرجة 
التعليمية كلها كانت بدرجة جيدة. كما اأو�ست الدرا�سة بقيام دورات تدريبية مكثفة 

لمديري المدار�ش في جوانب تكنولوجيا التعليم.
2. درا�صة محمد �صالح محمد )2008(:

بعنوان: ) الاحتياجات التدريبية للقادة التربويين بوزارة التربية بالخرطوم(  
هدفت الدرا�سة اإلى تحديد الاحتياجات التدريبية للقادة التربويين في وزارة التربية 
والتعليم ولاية الخرطوم. وتكون مجتمع الدرا�سة من جميع مديري الاإدارات التعليمية 
بالوزارة وعددهم )45(، وقد اعتبرهم الباحث عينة لدرا�سته، وقد ا�ستخدم الباحث 
المنهج الو�سفي التحليلي وا�ستبانة لجمع معلوماته. اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن مجال 
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العمليات القيادية جاء في المرتبة الاأولى �سمن الاحتياجات التدريبية، كما اأظهرت 
الدرا�سة وجود فروق ذات دلالة اح�سائية ل�سالح الذين يعملون في رئا�سة الوزارة 
مقارنة بمن يعملون خارجها. ولا توجد فروق ذات دلالة اح�سائية في تقديرات العينة 

تجاه الحاجات التدريبية تعزى لمتغير النوع.
3. درا�صة نوال )2008(:

هدفت  عدن(  في  الثانوية  المدار�ش  لمديري  التدريبية  الاحتياجات   ( بعنوان:   
الدرا�سة للتعرف على الاحتياجات التدريبية لمديري المدار�ش الثانوية في محافظة عدن 
بالجمهورية اليمنية. تكون مجتمع الدرا�سة من )209( مديراً من الجن�سين، ا�ستخدمت 
التحليلي.  الو�سفي  المنهج  ا�ستخدمت  كما  المعلومات.  لجمع  كاأداة  الا�ستبانة  الباحثة 
جميع  في  عالية  كانت  المدار�ش  لمديري  التدريبية  الاحتياجات  اأن  النتائج  اأظهرت 
المجالات، كما اأظهرت عدم وجود فروق ذات دلالة اح�سائية تعزي لمتغيرات الجن�ش / 

الموؤهل. واو�ست هذه الدرا�سة باأن تكون الدورات التدريبية للمعلمين برغبتهم.
4. درا�صة الخمي�صي )2009(:

بعنوان: ) الاحتياجات التدريبية لمديري المدار�ش الابتدائية بالق�سيم( هدفت   
في  الابتدائية  المدار�ش  لمديري  التدريبية  الاحتياجات  على  التعرف  اإلى  الدرا�سة 
المجال الاإداري والتربوي وال�سخ�سي ومعرفة اأثر المتغيرات الاآتية: الموؤهل، الخبرة، 
النوع. ا�ستخدم الباحث الا�ستبانة كاأداة لجمع المعلومات وا�ستخدم المنهج الو�سفي 
الابتدائية  المدار�ش  الدرا�سة مديري  للدرا�سة. كان مجتمع وعينة  التحليلي كمنهج 
اأهمها عدم  نتائج  اإلى عدة  الباحث  بالق�سيم وعددهم )25( مديراً ومديرة. تو�سل 

وجود فروق ذات دلالة اح�سائية تبعاً لمتغيرات الدرا�سة.
4. درا�صة اأنور الحكيمي )2013(:

الحديدة  بمحافظة  التربوية  للقيادات  التدريبية  الاحتياجات   ( بعنوان:   
في  التربوية  للقيادات  التدريبية  الاحتياجات  معرفة  اإلى  الدرا�سة  هدفت  باليمن( 
محافظة الحديدة في اليمن، والك�سف عما اإذا كانت هناك فروق ذات دلالة اح�سائية 
تعذى لمتغيرات الدرا�سة. ) موؤهل، نوع، خبرة (. ا�ستخدم الباحث المنهج الو�سفي 
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والا�ستبانة و�سيلة لجمع المعلومات، تكون مجتمع الدرا�سة من جميع القادة التربويين 
وعددهم )78(. تو�سل الباحث اإلى النتائج الاآتية. اأن القيادات التربوية في مكتب 
تخطيط،   ( المجالات  جميع  في  للتدريب  وملحة  ما�سة  حاجة  في  بالحديدة  التعليم 
تنظيم، قيادة تربوية(. وجود فروق ذات دلالة اح�سائية عند م�ستوى الدلالة 0.5 
تعزى لمتغيرات الموؤهل، الخبرة. واو�ست الدرا�سة باأن تقوم درا�سات اأخرى مكملة 

لها في الجوانب التي لم تطرق لها.
التعليق على الدرا�صات ال�صابقة:

كان  الذي  الغر�ش  ال�سابقة في  الدرا�سات  كل  مع  الحالية  الدرا�سة  اتفقت   
تحديد الاحتياجات التدريبية، كما اتفقت معها في المنهج المتبع وهو المنهج الو�سفي 

التحليلي، وكذلك في الاأداة الم�ستخدمة وهي الا�ستبانة.
اأما جوانب الاختلاف فقد تمثلت في المجتمع والعينة، فالمجتمع في الدرا�سة   
الدرا�سات  العينة في  كانت  بينما  بربر  الثانوية بمحلية  المدار�ش  معلمو  هم  الحالية 
الاأخرى متنوعة فكانت مديري المدار�ش الثانوية ولاية الخرطوم )درا�سة خالد ف�سل( 
الحكيمي(  )اأنور  درا�سة  اأما  نوال(  )درا�سة  عدن  في  الثانوية  المدار�ش  ومديري 
التعليم.  وزارة  في  التربوية  القيادات  فيها  المجتمع  فكان  �سالح(  )محمد  ودرا�سة 
منطقة  في  الابتدائية  المدار�ش  مديري  مجتمعها  فكان  )الخمي�سي(  درا�سة  واأخيراً 

الق�سيم بال�سعودية.
ا�ستفادت الدرا�سة الحالية من الدرا�سات ال�سابقة في مو�سوع تبويب البحث   
وبع�ش الا�ساءات في جوانب الاطار النظري والادبيات المتعلقة به. تميزت الدرا�سة 
المعلمين  ب�سريحة  التدريبية  بالاحتياجات  باهتمامها  الباحث  الحالية عل ح�سب علم 
الذين يثلون الاأداة التنفيذية التي لها دور فعال في انجاح العملية التعليمية. كما 

الدرا�سة الحالية من الدرا�سات ال�سابقة في اختبار منهج الدرا�سة وفرو�سها.
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المبحث الثالث

منهج الدرا�صة الميدانية واإجراءاتها
التي  المنهجية  للاإجراءات  مف�سلًا  و�سفاً  المبحث  هذا  في  الباحث  يتناول   
مجتمع  وو�سف  الم�ستخدم  المنهج  حيث  من  الميدانية  الدرا�سة  تنفيذ  في  اتبعها 
وثباتها،  �سدقها  من  والتاأكد  الا�ستبانة  الدرا�سة  لاأداة  وو�سف  وعينتها  الدرا�سة 

وكذلك الاأ�ساليب الاح�سائية المتبعة كما مو�سح.
اأولً: منهج الدرا�صة:

بناءً على م�سكلة الدرا�سة ووفقاً للاأدب التربوي الذي اطلع عليه الباحث، فقد   
وجد اأن اأن�سب المناهج واكثرها ملائمة لهذه الدرا�سة هو المنهج الو�سفي التحليلي 
تحيز  دون  ونوعياً  كمياً  عنهما  ويعبر  والواقع  الظاهرة  ي�سف  الذي  المنهج  وهو 

الباحث. )اأبو علام: 17/2013(.
ثانياً: مجتمع الدرا�صة وعينتها:

تكون مجتمع الدرا�سة من جميع معلمي ومعلمات المدار�ش الثانوية بمحلية بربر   
والبالغ عددهم )159( معلماً ومعلمةً موزعين على )12( مدر�سة. ون�سبة لاإمكانية الاحاطة 
التعبير عن  الدرا�سة، ويكن  اأن المجتمع هو عينة  الباحث  الدرا�سة فقد اعتبر  بمجتمع 

عينة الدرا�سة ح�سب المتغيرات ) نوع، خبرة، موؤهل علمي( بالاأرقام كالاآتي:
جدول رقم )1(

يو�صح توزيع عينة الدرا�صة على مدار�ص المحلية
عدد المكانالمدر�صة

المعلمين
عدد 

المعلمات
مجموع 
المعلمين

7714بربر1. بربر الثانوية بنين
7613بربر2. بربر الثانوية بنات

6612بربر3. بربر الثانوية النموذجية بنين
6713بربر4. بربر الثانوية النموذجية بنات 

6814ال�سلمة5. ال�سلمة الثانوية بنات
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7512ال�سلمة6. ال�سلمة الثانوية بنين
10515كنور7. مدر�سة اإبراهيم طلب

31215ال�سعدابية8. مدر�سة ال�سعدابية الثانوية بنات
8311ال�سعدابية9. مدر�سة ال�سعدابية الثانوية بنين
9312دار مالي10. مدر�سة دار مالي الثانوية بنين
7714دار مالي11. مدر�سة دار مالي الثانوية بنات
7714العبيدية12. مدر�سة العبيدية الثانوية بنات

8379159اإجمالي المعلمين
الم�صدر: الدرا�صة الميدانية 2017.

جدول رقم )2(
يو�صح التوزيع الن�صبي لأفراد عينة الدرا�صة ح�صب الموؤهل العلمي

الن�صبة المئويةالعددالموؤهل العلمي
%15836.5/ جامعي فقط )تربوي(

%27345.9/ جامعي فقط ) غير تربوي(
%32817.6/ فوق الجامعي

%159100المجموع
الم�صدر: الدرا�صة الميدانية 2017

العينة يحملون  اأفراد  العظمى من  الغالبية  ان   )2( يلاحظ من الجدول رقم   
موؤهل جامعي غير تربوي حيث بلغ عددهم 73 فرداً بن�سبة )%45.9( اأي ما يقرب 
من الن�سف، ويرجع الباحث ذلك اإلى طبيعة المنطقة غير الجاذبة وال�سعبة نوعاً ما 
الاأمر الذي يجعل المعلمين لا يف�سلونهامما قاد اإدارة التعليم اإلى فتح التعيين لكافة 
اأما الحا�سلون على درا�سات عليا فقد بلغ عددهم  الخريجين حتى غير التربويين. 
ب�سيطة ويرجع ذلك لاإمكانية الح�سول  لي�ست  ن�سبة  6/%17وهي  بن�سبة  فرداً   28
على الدرا�سات العليابالجامعات الولائية حالياً،جامعات ) وادي النيل، �سندي( دون 

الحاجة اإلى الذهاب اإلى العا�سمة كال�سابق.

محور اأ�شول التربية

الحتياجات التدريبية لمعلمي المرحلة الثانوية )درا�ضة تطبيقية على مدر�ضي مدار�ض محلية بربر ولية نهر النيل - ال�ضودان(



178

جامعة القراآن الكريم وتاأ�ضيل العلوم • عمادة البحث العلمي •
�سكل رقم )1(

يو�صح التوزيع الن�صبي لأفراد عينة الدرا�صة ح�صب الموؤهل العلمي

  جامعي فقط )تربوي(
  جامعي فقط )غير تربوي(

  فوق الجامعي

جدول رقم )3(
يو�صح عينة الدرا�صة وفقاً ل�صنوات الخبرة 

الن�صبة المئويةالعددالخبرات
%5333.3من 1 واأقل من 6

%7345.9من 6 – 15
%3320.8اأكثر من 15 �سنة

%159100المجموع
الم�صدر: الدرا�صة الميدانية 2017م.

�سكل رقم )2(
يو�صح عينة الدرا�صة وفقاً ل�صنوات الخبرة

  من 1 واقل من 6
  من 6 واأقل من 15
  اأكثر من 15 �سنة
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جدول رقم )4(
يبين اأفراد عينة الدرا�صة ح�صب النوع

الن�صبة المئويةالعددالنوع
%8352.2ذكر
%7647.8اأنثى

%159100المجموع
الم�صدر: الدرا�صة الميدانية 2017م

يلاحظ من الجدول اأعلاه رقم )4( اأن عدد الاإناث 76 بن�سبة %47.8 وهي   
ن�سبة مرتفعة �سيئاً ما. ولعل ذلك يرجع اإلى اأن تعليم البنات في محلية بربر بداأ مبكراً 
واأن م�ستوى الوعي اأي�ساً مرتفع، لذا نجد اأن عدد البنات الحا�سلات على التعليم 
الجامعي كبير. كما اأن هناك ظاهرة بداأت تطل براأ�سها بعد اكت�ساف الذهب بالمنطقة، 
وهي ت�سرب المعلمين الذكور وهجرهم لمهنة التعليم باعتبارها مهنة طاردة واأن العمل 
في مجال التعدين يدر دخلًا وفيراً لا يقارن بمهنة اأخرى. ولا يزال هذاالهدر م�ستمراً. 

كل هذه الاأ�سباب جعلت ن�سبة الاإناث مرتفعة �سيئاً ما.
�سكل رقم )3(

يبين اأفراد عينة الدرا�صة ح�صب النوع

   ذكر
   اأنثى

الم�صدر: الدرا�صة الميدانية 2017م

محور اأ�شول التربية

الحتياجات التدريبية لمعلمي المرحلة الثانوية )درا�ضة تطبيقية على مدر�ضي مدار�ض محلية بربر ولية نهر النيل - ال�ضودان(
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ثالثاً: اأداة الدرا�صة:

 )4( من  مكونة  ا�ستبانة  م�سابهة  درا�سات  على  اطلاعه  بعد  الباحث  �سمم   
محاور لتغطي الاحتياجات التدريبية المطلوبة وكل محورمكوناً من عدد من العبارات 
وكان عنوان المحاور ) اإدارة ال�سف وبه 15 عبارة، مجال التخطيط وبه 12 عبارة، 

مجال طرائق التدري�ش وبه 11 عبارة، مجال التقويم وبه 10 عبارات(.
�صدق وثبات ال�صتبانة:

فتمت  �سدقها،  من  للتاأكد  المخت�سين  من  عدد  على  الا�ستبانة  عر�ست   
العبارات  العبارات ف�سار عدد  الاربعة وعناوينهاولكن عدلت  المحاور  الموافقة على 
الاختبار   ( طريقة  ا�ستخدام  تم  الا�ستبانة  ثبات  من  وللتاأكد  محور،  كل  في   )10(
واإعادة الاختبار( حيث وزعت الا�ستبانة على عينة تجريبية قوامها )20( معلماً من 
اأ�سبوعين  وبعد  الا�ستبانة،  اأ�سئلة  على جميع  الاجابة  منهم  وطلب  الدرا�سة  مجتمع 
اأعيد الاختبار مرة اأخرى وتم ر�سد درجات الاختبارين وح�ساب معامل الارتباط 
وفقاً لقانون بير�سون، وقد بلغ )0.91( وهي ن�سبة عالية. بعد ذلك وزعت الا�ستبانة 
اإدارات المدار�ش حيث وزعت  الدرا�سة لملئها ثم تم ا�سترجاعها بوا�سطة  على عينة 
)159( ا�ستبانة وا�سترجعت )154( حيث فقدت )5( وعبئت )4( بطريقة غير �سحيحة 
الدرا�سة.وقد  عليها  تمت  التي  هي  فقط.   )150( ال�سالحة  الا�ستبانات  واأ�سبحت 
الباحث  للتحكيم، و�سوف يذكر  اأ�ساتذة جامعيين   )5( عر�ست الا�ستبانة على عدد 

اأ�سماءهم في قائمة الملاحق.
المعالجات الح�صائية:

الحزم  برنامج  الباحث  ا�ستخدم  ومعبرة  �سحيحة  نتائج  على  للح�سول   
الاإح�سائية للعلوم الاجتماعية()SPSS( ولك لا يجاد الاآتي:

للا�ستبانة  والثبات  ال�سدق  لاإيجاد   .)pearson() بير�سون  ارتباط  معامل   .1
الم�ستخدمة.

اختبار)ت( T.test لاإيجاد الفروق في الحاجة للاحتياجات التدري�سية ح�سب   .2
متغيرات الدرا�سة.
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المبحث الرابع
مناق�صة النتائج وتحليلها وتو�صيحها

نتائج الاإجابة عن ال�سوؤال الاأول الذي ن�سه ) ما الاحتياجات التدريبية اللازمة   
لمعلمي المرحلة الثانوية بمحلية بربر 

اأولً: راأي عينة الدرا�سة حول الحاجة للتدريب على اإدارة ال�سف.
جدول رقم )5(
اإدارة ال�صف

اإدارة ال�صف
�صعيفةمتو�صطةكبيرة

ابي
لح�ص

ط ا
و�ص

المت

ري
عيا

ف الم
حرا

الإن

جة
لحا

ب ا
رتي

ت

جة
در

ر ال
قدي

ت

%ن%ن%ن
اأقدر على حفظ النظام داخل ال�صف. ة 19261%4026.7%1812%2.550.671.  كبير

جداً
بالح�صنى. الطلاب  مع  اأتعامل  كبيرة28154.73020%3925.22.290.855. 

الم�صاكل  حل  في  الطلاب  اأ�صاعد   .3
التي تواجههم بنف�صهم.

كبيرة8758%3624%2718%2.400.783

الطلبة. لدى  القيادية  الروح  اأنمي  متو�صطة49060%3724.7%2315%2.450.757. 
في  الم�صاركة  على  الطلبة  5.اأ�صجع 

اتخاذ القرارات.
كبيرة10770%3021%138.7%2.610.644

المهارات  ذوي  الطلبة  مع  اتعامل   .6
البداعية لتطويرها.

متو�صطة96643020%2416%2.480.766

الدر�ص. لمو�صوع  الطلبة  اأ�صوق  �صعيفة710972.73322%85.3%2.670.5710. 
مجال. اأي  في  الطلاب  اآراء  اأتقبل  ة 895633926%1610.7%2.530.632.  كبير

جداً
نف�صه. في  التلميذ  ثقة  اأنمي  متو�صطة9107703120%128%2.630.638. 

ا�صتقل الأحداث لتنمية اأذهان الطلاب. �صعيفة109060%3020%3020%2.520.549. 
الم�صدر: الدرا�صة الميدانية 2017

من الجدول رقم )5( نلاحظ اأن العبارة رقم )1( نالت اأعلى تقدير وهذا ي�سير   
معانيها  اأب�سط  تعني في  والتي  المدر�سي.  ال�سف  اأهمية عملية �سبط  اإلى  بو�سوح 
المنا�سبة  ال�سلوكية  الاأنماط  تنمية  المعلم في  ي�ستخدمها  التي  الاأن�سطة  )مجموعة من 

محور اأ�شول التربية

الحتياجات التدريبية لمعلمي المرحلة الثانوية )درا�ضة تطبيقية على مدر�ضي مدار�ض محلية بربر ولية نهر النيل - ال�ضودان(
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لدى الطلاب وحذف الاأنماط غير المنا�سبة وتنمية العلاقات الاإن�سانية الجيدة وخلق 
جو اجتماعي فعال. )زيتون 2006 /435(. كما ت�سير اإلى اإدراك المعلمين المتعاظم لاأهمية 
المعلم  بين  الم�ستمر  التفاعل  عملية  على  لي�ساعد  بالهدوء  يت�سم  جو  هناك  يكون  اأن 
الناتج عن الخوف بقدر ما  الهدوء  اأنف�سهم، وقطعاً لا نعني  والطلاب وبين الطلاب 
نعني ذلك الهدوء الذي ينبع من رغبة الطلبة اأنف�سهم، وتف�سير الباحث لاحتلال هذه 
العبارة المركز الاأول بين ر�سيفاتها، يرجع ذلك الاإدارة العميق لدى عينة الدرا�سة اإلى 
اهتماهم ب�سرورة اأن تكون روح الم�ساركة والهدوء حتى ي�سود الان�سباط ونحقق 
الترتيب  نالت   )8( رقم  العبارة  اأن  نف�سه نجد  للجدول  وبالرجوع  الدر�ش.  اأهداف 
ي�سعرون  الثانوية  المرحلة  في  الطلاب  لكون  يرجع  ذلك  في  ال�سبب  ولعل   )2( رقم 
باأنهم قد اأ�سبحوا في طور يجب اأن يتم التعامل معهم بطريقة مختلفة عن الطريقة 
التي يعاملون بها في مرحلة الاأ�سا�ش وبالتالي التعامل الح�ساري الذي يحفظ لهم 
باأن  درجاته  اأرقى  في  التعامل  هذا  ويكون  بمكان،  ال�سرورة  من  يكون  كرامتهم 
ن�ساعد الطلاب على حل م�سكلاتهم باأنف�سهم دونما حاجة اإلى غيرهم مما ي�سعرهم 
باأنهم قد تجاوزوا طور الطفولة وهذا يعزز لديهم �سعوراً طيباً وهذا ما حملته العبارة 
رقم )3( ونف�ش الفهم تحمله العبارة رقم )5( التي جاء ترتيبها )4( وكلما كان المعلم 
اإذا  المعنوية خ�سو�ساً  �ساهم في رفع روحهم  كلما  لهم  قريباً من طلابه وم�ساركاً 
اأ�سركهم في العملية التعليمية. وياأتي في ختام الترتيب العبارة رقم )7( لكونها مكملة 

لما �سبقها من عبارات.
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جدول رقم )6(
الحاجة التدريبية

راأي عينة الدرا�صة حول احتياجاتها التدريبية )طرائق التدري�ص(

طرق التدري�ص الحديثة
�صعيفةمتو�صطةكبيرة

ابي
لح�ص

ط ا
و�ص

المت

ري
عيا

ف الم
حرا

الإن

جة
لحا

ب ا
رتي

ت

جة
در

ر ال
قدي

ت

%ن%ن%ن
1. اأقدر على ربط المحتوى الدرا�صي 

بالأهداف.
كبيرة 45%288053.5%2518%2.110.685

جداً
حديثة. تدري�ص  اأ�صاليب  اأطبق  كبيرة 2100%634026.7%106.7%2.230.542. 

جداً
بين  الفردية  الفروق  اأراعي   .3

الطلاب.
كبيرة80%512013.3%50%302.300.473

متنوعة تعزيز  عبارات  ا�صتعمل  كبيرة46744.7%70%46.7138.7%2.350.704. 
الدر�ص  اأقدر على تحليل محتوى   .5

ب�صورة جيدة.
متو�صطة74%49.35738%1912.7%2.300.658

التعليم مجال  في  الجديد  اأقدم  كبيرة660%4071%47.31912.7%2.350.621. 
ا�صتخدم و�صائل تعليمية منا�صبة. متو�صطة7105%7135%23.36%42.500.553. 

الدر�ص. في  الطلاب  ا�صرك  �صعيفة87046.7%3020%5030%2.400.5710. 
اأمهدباأ�صئلةمنا�صبة. �صعيفة93020%5030%7046.7%2.320.449. 

ال�صفي  التدري�ص  اأربط   .10
بالن�صاط المدر�صي اللا�صفي.

متو�صطة2516.7%10066.7%2516.7%2.600.634

الم�صدر: الدرا�صة الميدانية 2017

من الجدول رقم )6( نلاحظ اأن العبارة رقم )6( قد نالت الترتيب رقم )1( ولا   
غرابة في ذلك اإذ اأن الهدف الاأ�سا�ش من العملية التعليمة وكل ما ي�ساحبها من تبعات 
الغر�ش منه تقديم الجديد في مجال التعليم وهو المعيار الذي يقا�ش به تحقيق الاأهداف، 
العملية  اأن  اإذ  ومواكبة،  حديثة  تدري�ش  طرائق  بمعرفة  اإلا  الجديد  هذا  تقديم  يتم  ولا 
التعليمية عملية متطورة با�ستمرار وهذا عين ما اأ�سارت اإليه الفقرة رقم )2( التي ترتيبها 
)2( وغير بعيد من هذا ا�ستخدام الو�سائل التعليمية الحديثة والمواكبة، وهذا هو الاتجاه 
الحديث في التدري�ش غير اأن هذه الو�سائل لابد من التدريب عليها حتى تقوم بوظيفتها 
واإذا  المعنى.  هذا  )3( حاملة  بالترتيب   )7( رقم  الفقرة  لذلك جاءت  الاأكمل،  الوجه  على 

محور اأ�شول التربية

الحتياجات التدريبية لمعلمي المرحلة الثانوية )درا�ضة تطبيقية على مدر�ضي مدار�ض محلية بربر ولية نهر النيل - ال�ضودان(
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تكاملت هذه النقاط فاإنه من الموؤكد اأن يتمكن المعلم من تقديم ما هو مفيد وقيم للطلاب. 
اإلمام  لتوؤكد   )9( - )8( – الفقرات )7(  الفقرة )10( بالترتيب )4( متقدمة على  وجاءت 
المعلمين بالقدرة والمعرفة في ربط الن�ساط المدر�سي ال�سفي بالن�ساط خارج ال�سف فهما 
ابتكار  بطرائق  المعلمين  لتزويد  هنا  التدريب  اأهمية  وتاأتي  البع�ش،  لبع�سهما  مكملان 
اأن  ويف�سل  التعليمية  الموؤ�س�سة  واإمكانية  الطلاب  قدرات  مع  ومتلائمة  لا �سفية  اأن�سطة 

تكون م�ستوحاة من البيئة المحلية للطلاب.
جدول رقم )7(:

يو�صح )راأي عينة الدرا�صة حول الحتياجات التدريبية )التخطيط(

التقويــــــــــــــــــــــــم
�صعيفةمتو�صطةكبيرة
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ت
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بالت�صريعات  كافي  اإلمام  لدي   .1

واللوائح وتطبيقها.
�صعيفة10066.7%2516.752516.7%1.920.7210

التربوية في  البحوث  اجري   .2
مجال التخطيط.

�صعيفة7046.7%3020%5033.3%1.860.859

قابلة  يومية  خطط  اأعد   .3
للتعديل

كبيرة 2321.3%6746.7%6040%1.900.933
جداً

التعليمية  الأهداف  اأ�صيغ   .4
ب�صكل جيد.

كبيرة5234.7%4832%5033.3%2.010.855

عر�ص  عند  الت�صل�صل  اأراعي   .5
المادة الدرا�صية.

متو�صطة3624%7046.7%4429.3%1.320.747

المدر�صة  بين  العلاقة  امتن   .6
والمجتمع المحلي.

كبيرة1006.7%3020%2013.3%1.910.644

باأ�صاليب  كافي  اإلمام  7.لدي 
التخطيط التربوي.

كبيرة 8254.7%5838.7%106.7%2.030.972
جداً

من  التربوية  للعملية  اأخطط   .8
داخل المدر�صة.

كبيرة 4026.7%5033.3%6040%2.70.651
جداً

الأمثل  التوظيف  على  اأقدر   .9
لإمكانيات الطلاب.

متو�صطة7046.7%4026.7%4026.7%1.510.826

اإ�صرافيه  خطة  اأ�صع   .10
ومتابعة تنفيذها.

متو�صطة3020%7046.7%5033.3%1.720.768

الم�صدر: الدرا�صة الميدانية 2017م
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نلاحظ من الجدول رقم )7( اأن العبارة رقم )8( قد نالت الترتيب رقم )1(   
اإي خطوة  ت�سبق  اأن  التخطيط يجب  باأ�ساليب  المعرفة  اأن  اإلى  بو�سوح  ي�سير  وهذا 
من الخطوات الاأخرى. لاأن من غير معرفة بهذه الاأ�ساليب ي�ستحيل اأن ن�سع خططاً 
تحقق اهداف العملية التعليمية ونكون في هذه الحالة كمن ي�سي مع�سوب العينين، 
الدرا�سة  طريق  عن  اإلا  التربوي  التخطيط  الحديثة في  بالاأ�ساليب  الاإلمام  ولا يكن 
واإجراء البحوث الميدانية. وهذا ما ت�سير اإليه الفقرة رقم )7( التي نالت الترتيب )2(. 
اأهمية و�سرورة و�سع خطة مرنه  يوؤكد  )3( مما  الترتيب  نالت  )3( فقد  الفقرة  اأما 
قابلة للتطبيق خ�سو�ساً في حالة عدم ثبات وا�ستقرار العام الدرا�سي. اأما العبارة 
رقم )1( فقد نالت الترتيب )5( اأ�سارت اإلى �سرورة �سياغة الاأهداف التعليمية ب�سكل 
جيد وهذا لا يتم اإلا من خلال الممار�سة والتدريب بالاإ�سافة اإلى ترابط عنا�سر الخطة 
ومراعاة الت�سل�سل عند عر�ش المادة التدري�سية مما ير�سخ المعلومة في ذهن الطالب 

وتحقق الاأهداف التعليمة.
جدول رقم )8(

المجال الرابع التقويم
راأي عينة الدرا�صة حول احتياجاتهم التدريبية )التقويم(

يحتاج المعلم
للتدريب على

�صعيفةمتو�صطةكبيرة

ابي
لح�ص

ط ا
و�ص

المت

ري
عيا

ف الم
حرا

الإن

جة
لحا

ب ا
رتي

ت

جة
در

ر ال
قدي

ت

%ن%ن%ن
لأ�صئلة  بنك  اأوفر   .1

الختبارات.
ة 10066.7%2013.3%3020%2.470.6710 كبير

جداً
نتائج  تحليل  مهارة  امتلك   .2

الختبارات.
ة 9060%4026.7%2013.3%2.530.852 كبير

جداً
الختبارات  نتائج  اأوظف   .3

في تح�صين تعليم الطلبة.
كبيرة7046.7%4026.7%4026.7%2.360.863

اأوفر تغذية راجعة للطلاب   .4
من درجاتهم التعليمية.

متو�صطة5637.3%7449.3%2013.3%2.160.956

محور اأ�شول التربية

الحتياجات التدريبية لمعلمي المرحلة الثانوية )درا�ضة تطبيقية على مدر�ضي مدار�ض محلية بربر ولية نهر النيل - ال�ضودان(
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الختبارات  بناء  على  اقدر   .5

باأنواعها المختلفة.
�صعيفة7852%2214.7%5033.3%2.270.841

6. اأنوع اأ�صاليب التقويم وفقاً 
لتنوع الأهداف.

كبيرة3624%5033.3%6442.7%2.350.754

7. اأعد الختبارات ال�صخ�صية 
قبل التعليم وبعده.

�صعيفة9664%2214.7%3221.3%2.470.849

تقويم  على  الطلاب  اأدرب   8-
اأنف�صهم ذاتياً.

متو�صطة10872%128%4026.7%2.860.757

9. اأتابع الختبارات وتوظيف 
العملية  لتطوير  نتائجها 

التعليمية.

كبيرة9746.7%2315.3%3020%2.900.715

التقويم  ا�صتخدم   .10
المرحلي.

متو�صطة5033.3%3825.3%6241.3%2.310.728

يتفق التربويون على اأهمية التقويم في العملية التعليمية فهو البو�سلة التي   
المختلفة  باأنواعها  الاختبارات  وتعد  التعليمية.  الاأهداف  تحقيق  اتجاه  اإلى  ت�سير 
واحدة من اأهم اأدوات قيا�ش الاأداء. لذلك نجد العبارة رقم )5( احتلت المرتبة رقم )1( 
من بين العبارات المختلفة ولعل مرد ذلك اإلى اأن عينة الدرا�سة ومن خلال خبرتهم 
في مجال التدري�ش نجدهم واعين بحاجاتهم اإلى التدريب على بناء هذه الاختبارات 
ولي�ش بناءها وح�سب بل وتحليلها اأي�ساً، لاأن عملية التحليل تعطينا الموؤ�سر الحقيقي 
وت�سع يدنا على مناطق القوة ومكامن ال�سعف حتى نعمل على تعديل م�سار العملية 
التعليمية بما يحقق الاأهداف. وهذا ما اأ�سارت اإليه الفقرات )5(، )2( على التوالي، 
اأما الفقرة رقم )3( التي ترتيبها )3( تاأتي مكملة للفقرات ال�سابقة وت�سير اإلى الغر�ش 
من و�سع تحليل تلك الاختبارات وهو تطبيق نتائج الاختبارات في تح�سين م�ستوى 
الهدف وهو جعل  8( في   ،4( الفقرتان  وتتفق  التح�سيلية.  قدراتهم  الطلاب ورفع 
الذاتي وهذه  التقويم  على  تدريبهم  التقويم من خلال  عملية  م�ساركين في  الطلاب 
درجة متقدمة من الم�ساركة، وهذه العملية ت�ساعد الطلاب على اكت�ساف نقاط ال�سعف 
عندهم ومعالجتها ومعرفة نقاط القوة وتعزيزها. وت�سير اإجابات عينة الدرا�سة على 
وعي متقدم تجاه الواقع الذي يحيط بالعملية التعليمية والاإ�سكالات التي تعاني منها 
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وتعد اإجاباتهم هذه م�ساهمة ايجابية لحل هذه الاإ�سكالات.
ذات  فروق  توجد  هل   ( ن�سه:  والذي  الثالث  الدرا�سة  �سوؤال  عن  ولاإجابة   
في  الثانوية  المدار�ش  معلمي  تقدير  في   0.05 الدلالة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دلالة 
محلية بربر لاحتياجاتهم التدريبية يعزى لمتغير ) النوع، الموؤهل العلمي، والخبرة( 

فقد تو�سلت الدرا�سة اإلى الاآتي:
جدول رقم )9(

يو�صح اأهمية الحاجات التدريبية عند المعلمين يعزى لمتغير النوع

النوعالحاجة التدريبية
ط ذكر اأنثى

و�ص
بي

�صا
ح

ف 
حرا

ان
ري

عيا
م

وية
المئ

ت 

جة 
در

رية
لح

ا

ال�صتنتاجح

التخطيط  غير دالة12.302.300.234250.002معلمون1.  11.251.24معلمات

ال�صف اإدارة   .2
30.142.17معلمون

غير دالة0.241150.002
21.172.12معلمات

التدري�ص طرائق  غير دالة15.321.320.123250.003معلمون3.  17.211.15معلمات

التقويم غير دالة21.111.170.224250.004معلمون4.  13.121.12معلمات

من الجدول رقم )9( نلاحظ اأن قيمة )ح( في كل الاحتياجات التدريبية اأقل   
من )0.050( وهذا يعني اأنه لا توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية تعزى لمتغير النوع. 
المق�سود  كان  �سواء  قائمة  تظل  للتدريب  الحاجة  اأن  النتيجة  لهذه  الباحث  وروؤية 
بالتدريب رجل اأو امراأة لا فرق، وذلك اأمر طبيعي في ظل النظام التربوي ال�سائد 
دون  المعايير  لذات  وفقاً  والتوظيف  الاإعداد  حيث  من  الجن�سين  كلا  يعامل  الذي 
تميز وبالتالي تماثلت وجهات نظرها تجاه هذا المجال. وهذه النتيجة تتفق مع كل 

الدرا�سات ال�سابقة.) درا�سة خالد، محمد ؛ نوال، الخمي�سي والحكيمي(.

محور اأ�شول التربية
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جدول رقم )10(

يو�صح اأهمية الحاجات التدريبية عند المعلمين يعزى لمتغير الموؤهل العلمي

الموؤهل الحاجة التدريبية
ط العلمي

و�ص
بي

�صا
ح

ف 
حرا

ان
ري

عيا
م

وية
المئ

ت 

جة 
در

رية
لح

ا

ال�صتنتاجح

التخطيط  دالة11.0203.110.217721.77بكالوريو�ص1.  12.111.12درا�صات عليا

ال�صف اإدارة   .2
دالة22.152.312.111721.98بكالوريو�ص
15.112.11درا�صات عليا

طرائق التدري�ص دالة12.201.151.115722.00بكالوريو�ص3.  14.221.27درا�صات عليا

التقويم دالة11.332.122.124721.80بكالوريو�ص4.  12.121.75درا�صات عليا

الحاجات  لمحاور  الاحتمالية  )ح(  قيمة  اأن  نلاحظ   )10( رقم  الجدول  من   
في  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  اأنه  يعني  وهذا   )0.050( من  اأكبر  التدريبية 
ل�سالح  الدرا�سة،  عينة  العلمي.لدى  الموؤهل  لمتغير  تعزى  التدريبية  الحاجات  تقدير 
الاأفراد الاأعلى تاأهيلًا، ويرجع ذلك ح�سب راأي الباحث اإلى اأن الفرد تزداد معارفه 
ازدادت  كلما  عامة  ب�سورة  التربوية  والمعارف  التدريبية  الحاجات  تجاه  وتتو�سع 
درجاته العلمية وتنوعت خبراته، حيث ينفتح على تجارب الاآخرين وينهل منها مما 
ينعك�ش على تفكيره وخياراته. وهذه النتائج تتفق مع نتائج درا�سة اأنور الحكيمي.
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جدول رقم )11(
يو�صح اأهمية الحاجات التدريبية عند المعلمين يعزى لمتغير الخبرة العملية

الخبرة الحاجة التدريبية
ط العملية

و�ص
بي

�صا
ح

ف 
حرا

ان
ري

عيا
م

وية
المئ

ت 

جة 
در

رية
لح

ا

ال�صتنتاجح

التخطيط  10.122.170.217اأقل من 110. 
دالة1.112631.22 11.171.13اأكثر من 10

ال�صف اإدارة   .2
دالة12.271.75631.75اأقل من 10

11.132.36اأكثر من 10

طرائق التدري�ص دالة10.271.15631.46اأقل من 310.  13.111.75اأكثر من 10

التقويم دالة10.292.00631.53اأقل من 410.  11.151.15اأكثر من 10

اأن قيمة )ح( الاحتمالية لمحاور الاحتياجات  من الجدول رقم )11( نلاحظ   
دلالة  ذات  فروق  توجد  اأنه  اإلى  بو�سوح  ي�سير  وهذا   )0.050( من  اأكبر  التدريبية 
اإح�سائية في تقدير عينة الدرا�سة للحاجات التدريبية تعزى لمتغير الخبرة التدري�سية. 
اأي اأنه كلما كانت الخبرة في مجال التدري�ش كبيرة كلما كان اإدراك الفرد و�سعوره 
بالحاجة اإلى هذه المجالات التدريبية كبير، وذلك نتيجةلتعر�سه لمواقف تعليمية اأثناء 
عمله ت�ساعده في تحديد اإي الحاجات التدريبية يحتاج لها، ولهذا فاإن المعلمين الذين 
يعملون في الميدان التعليمي هم اأكثر الاأ�سخا�ش معرفة ودراية بمجال التعليم وحاجة 
المعلمين فيه. ويرجع الباحث ذلك اإلى كون هذا الاأمر هو اأمر معرفي وللخبرة دور 

كبير فيه.

 
محور اأ�شول التربية
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النتائج والتو�صيات والمقترحات

اأولًا: نتائج الدرا�صة:
تو�سلت الدرا�سة اإلى النتائج الاآتية بعد تحليل بياناتها:  

اإن الاحتياجات التدريبية اللازمة لمعلمي المرحلة الثانوية بمحلية بربر بالترتيب   .1
هي ) التخطيط، طرائق التدري�ش، اإدارة ال�سف، التقويم(.

توجد فروق ذات دلالة اح�سائية في تقدير تلك الحاجات التدريبية يرجع لمتغير   .2
الموؤهل العلمي و الخبرة التدري�سية.

اإن اأنجح الدورات التدريبية هي تلك الدورات التي يحدد المتدربون مو�سوعاتها   .3
باأنف�سهم.

لا توجد فروق ذات دلالة اح�سائية في تقدير تلك الحاجات التدريبية لدى عينة   .4
الدرا�سة يرجع لمتغير النوع.

ثانياً: تو�صيات الدرا�صة:
في �سوء نتائج الدرا�سة يو�سي الباحث بالاآتي:

للمعلمين  التدريبية  الدورات  من  مزيد  بعقد  والتعليم  التربية  وزارة  تقوم  اأن   .1
المادية  الحوافز  تقديم  مع  التربوي  العمل  مجالات  كافة  في  بالولايات 

للمتدربين.
اأن  على  م�سابهة  اإجراء درا�سات اخرى على تغيرات  التربية  كليات  تتبنى  اأن   .2

يوؤخذ راأي المتدربين في المجالات التي يرغبون التدريب عليها.

ثالثاً: المقترحات:
بمرحلة  المدار�ش  لمعلمي  التدريبية  للحاجات  درا�سات  اإجراء  الباحث  يقترح   .1

الاأ�سا�ش، وذلك لاأهمية هذه المرحلة.
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الم�صادر والمراجع
اأولًا: الم�صادر:

اأحمد بن محمد بن حنبل: م�سند بن حنبل، تحقيق الاأرناوؤوط، طبعة الر�سالة،   .1
القاهرة،حديث رقم )8729(.

طبعة  البخاري،  �سحيح  �سرح  في  الباري  فتح  الع�سقلاني:  حجر  بن  اأحمد   .2
م�سر 1372هـ.

�سليمان بن اأحمد الطبراني: �سير اأعلام النبلاء ، ط20 ج 16 الدار الدم�سقية،   .3
دم�سق.

ثانياً: المراجع:
جابر عبد الحميد جابر: مدر�ش القرن الحادي والع�سرين، ط3 )2010(، دار   .1

الفكر العربي، القاهرة.
ح�سن ح�سين زيتون: مهارات التدري�ش روؤية في تنفد الدر�ش ط3 )2006(،   .2

عالم الكتب القاهرة. 
الدار   )2013( ط3  العربي،  الوطن  في  التعليم  تطوير  نحو  �سحاتة:  ح�سن   .3

الم�سرية، القاهرة.
الحكومية  المدار�ش  لمديري  التدريبية  الاحتياجات  تقدير  الطراونه:  خليف   .4

بعمان، ط2 )2000( عمان، الاأردن.
رجاء محمود اأبو علام: مناهج البحث العلمي في العلوم الاجتماعية، ط 2013   .5

دار الم�سيرة.
زايد تنيل: النمو ال�سخ�سي للمعلم، ط2 )2009(، دار المعارف القاهرة.  .6

�سلام علي: الحاجات التدريبية المهنية والاأكاديية لمعلمي اللغة العربية، ط2   .7
)2006( دار الفكر، عمان، الاأردن.

عبد الباري دره: تحديد الاحتياجات التدريبية،اإطار نظري،ط3 )2001( دار   .8
التراث، القاهرة.

عبد الغني النوري: اتجاهات جديدة في التخطيط التربوي، ط2 )2007(، دار   .9
التقانة، الدوحة، قطر.

محور اأ�شول التربية

الحتياجات التدريبية لمعلمي المرحلة الثانوية )درا�ضة تطبيقية على مدر�ضي مدار�ض محلية بربر ولية نهر النيل - ال�ضودان(
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علي اإبراهيم: الحاجات التدريبية اأثناء الخدمة لمعلم الريا�سيات، ط3 )2006(   .10

دار الاإيان للطباعة، بيروت.
دار  )2008(عمان  التربوية،ط2  الاإدارة  اإلى  نا�سر:مدخل  اأبو  محمد  فتحي   .11
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دور الطرق ال�ضوفية في تر�ضيخ و�ضطية الإ�ضلام بمملكة الفونج الإ�ضلامية )1304م / 1820م – 910هـ / 1237هـ( 
ملخ�ص الدرا�صة

من المعلوم اأن انت�سار الاإ�سلام في ال�سودان في مرحلته الاأولى بعد توقيع اتفاقية البقط   
بين عبد الله بن �سعد بن اأبي ال�سرح والي م�سر وقليدرون ملك النوبة كان �سورياً لاأن من قاموا 
بن�سره كانوا من التجار والرعاة، ولكن بعد قيام مملكة الفونج الاإ�سلامية فقد بداأت مرحلة جديدة 
والفقهاء ممن  العلماء  من  عدد  لوفود  نتيجة  ال�سودان  الاإ�سلامي في  الدين  انت�سار  مراحل  من 
قامت على اأكتافهم عملية فتح المراكز الدينية والخلاوي التي اأدت اإلى تر�سيخ العقيدة الاإ�سلامية 
في مختلف اأنحاء ال�سودان، هدفت الدرا�سة للوقوف على الطرق ال�سوفية التي وفدت لل�سودان 
في فترة مملكة الفونج الاإ�سلامية، وبيان الدور الذي قامت به لن�سر الاإ�سلام والثقافة العربية في 
مختلف اأ�سقاع ال�سودان، واإلى تو�سيح مفهوم الو�سطية في اللغة والا�سطلاح، الوقوف على 
اتبعوها  التي  المت�سامحة  التي ر�سخّتها تلك الطرق ال�سوفية من خلال الطرق  الو�سطية  مظاهر 
ال�سودانيين، مظاهر  الديني بين  التعليم  الذي طبّقوه لغر�ش  التعليمي  المنهج  الاإ�سلام،  في ن�سر 
التكافل الاجتماعي التي ج�سدّوها، اإدارة اأدب الخلاف مع بع�سهم البع�ش ومع مخالفيهم من 
العلماء ودورهم الوا�سح في تعزيز قيم المواطنة والهوية والوحدة الوطنية في المجتمع ال�سوداني. 
اتبعت الدرا�سة المنهج التاريخي والمنهج الو�سفي، تو�سلت الدرا�سة لعدة نتائج من اأهمها: اأن 
الطرق ال�سوفية قد مثلت و�سطية الاإ�سلام من خلال المنهج الذي اتبعته في كيفية الدعوة لن�سر 
المت�سوفة  علماء  اأن  والقبول،  بالت�سامح  ات�سم  والذي  ال�سوداني  المجتمع  طوائف  بين  الاإ�سلام 
قد اأخذوا بمبداأ التب�سيط والتي�سير في عباداتهم مع المداومة على قراءة الاأذكار والاأوراد، كما 
اأفريقياً لهذا حببوا  التلقين والترانيم والمدائح والطبول في الاأذكار فاأعطوها طابعاً  ا�ستخدموا 
العامة اإلى طرقهم كما �ساعدهم ما يتمتعون به من علم وخلق وورع وزهد و�سلطان روحي، اأن 
الطرق ال�سوفية قد لجاأت اإلى تعليم النا�ش عبر منهج غير متزمت ولا ت�سدد فيه لاأن دور التعليم 
كانت مفتوحة لكل النا�ش ولكل الاأعمار، ولهذا فقد كان الان�سمام لحلقات العلم يتم ب�سهولة وهذا 
اأتاح للطلاب فر�سة الاختيار بما يتنا�سب مع ميولهم، اأن الو�سطية عند الطرق ال�سوفية قد ظهرت 
في المنهج الذي اتبعته في اأدب الخلاف وكيفية اإدارته مع بع�سهم البع�ش اأو مع المخالفين لهم 
لاأنهم لم يلجاأوا اإلى التكفير واإخراج الخ�سوم من الملّة، تو�سي الدرا�سة بعمل درا�سة عن ال�سلطة 
الروحية لل�سوفية ودورها في ن�سر الاإ�سلام في ال�سودان، كما تو�سي باإجراء درا�سة مقارنة بين 

الدور الذي قامت به الطرق ال�سوفية في ال�سودان وبع�ش دول العالم الاإ�سلامي.
محور التـــــــــــاريخ
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Abstract

 The study aimed to identify the Sufi methods that were sent 
to Sudan during the Islamic Fung period, and to clarify the role it 
played to spread Islam and Arab culture in various parts of Sudan, 
and to clarify the concept of (alwasateya);moderation in language and 
terminology, to identify the manifestations of moderation established 
by these Sufi methods through tolerant methods which they followed 
in spreading Islam, the educational method they applied to instill 
religious education among the Sudanese, the manifestations of social 
solidarity that they embodied, managing the politeness of the dispute 
with each other and with their dissenting scholars and their obvious 
role in promoting the values of citizenship, identity and national 
unity. The Sudanese society. The study adopted the historical and 
descriptive method, the study reached several results, the most 
important of which were: That the Sufi ways represented the centrality 
of Islam through its approach in how to advocate the spread of Islam 
among the sects of Sudanese society, which was characterized by 
tolerance and acceptance, that the scholars of Sufism have taken the 
principle of simplification and facilitation in their worship as they 
continued to recite (dhikr); invocation and (wird); Litany, they also 
used indoctrination, hymns, praises and drums in the dhikr and gave 
it an African character for this. They liked to public to their ways and 
their knowledge, creation, piety, asceticism and spiritual authority 
helped them. So, through an uncompromising curriculum, because 
the role of education was open to all people and all ages, so it was 
easy to join the seminars and this gave students the opportunity to 
choose in accordance with their tendencies, that the centrism of 
the Sufi methods have appeared in the curriculum followed in the 
politeness of the dispute.The study recommends conducting a study 
on the spiritual authority of Sufism and its role in spreading Islam in 
Sudan. It also recommends conducting a comparative study between 
the role played by Sufi methods in Sudan and some countries.
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المقدمة العامة
يُعدّ ال�سودان اأحد الاأقطار التي و�سل اإليها الاإ�سلام مبكراً، ولكن انت�سار   
قام  قد  الاأولى  مرحلته  في  ال�سودان  في  وثقافتها  العربية  واللغة  الاإ�سلامي  الدين 
على جهود التجار والرعاة الوافدين ولهذا فقد كان التدين �سورياً لاأن الذين قاموا 
الدين  اأعطوا ن�سر هذا  اأنهم  الدين كما  الفقهاء ولا من رجال  بن�سره لم يكونوا من 
الحنيف وثقافته ف�سول اأوقاتهم لان�سغالهم بتجارتهم وموا�سيهم ولقد كان هذا في 
والتي  الثانية  المرحلة  جاءت  ثم  لل�سودان،  الاإ�سلام  دخول  عمر  من  الاأولى  المرحلة 
ال�سودانيين  من  والمت�سوفة  العلماء  من  الدين  رجال  بع�ش  جهود  على  ارتكزت 
بدور  النفر  اأولئك  قام  ولقد  الغر�ش،  لهذا  الاإ�سلامي  العالم  من  الوافدين  وبع�ش 
الكثير  ال�سوداني من خلال  المجتمع  وثقافته في  الدين  هذا  دعائم  تثبيت  بارز في 
من الخلاوى التي انت�سرت في كل اأ�سقاع ال�سودان في �سبيل خدمة هذه الق�سية، 
ولقد مثّلت هذه الخلاوى الاأ�سول التي غر�ست قيم الدين والثقافة العربية في نفو�ش 
ال�سودانيين، كما حافظت طيلة قرون من الزمان علي هذه المرتكزات الثقافية العربية 
من خلال مناهجها ودور القائمين علي اأمرها في الحفاظ علي هذه القيم، لذلك تاأتي 
هذه الدرا�سة لتبين وتو�سح دور الخلاوى ال�سودانية في الحفاظ علي اللغة العربية 
وثقافتها في ال�سودان بالتركيز علي حقبة مملكة الفونج الاإ�سلامية باعتبارها من اأهم 
مراحل انتقال هذا الدين وهذه الموروثات الثقافية لل�سودان ولاأنها مثلت قمة انت�سار 

هذه الخلاوى نتيجة للجهود التي بذلها �سلاطينها في الاهتمام بهذا الجانب.
اأ/ اأهمية الدرا�صة:

تاأتي اأهمية هذه الدرا�سة من التالي:
اأنها تلقي ال�سوء على الدور الذي لعبته الطرق ال�سوفية في ال�سودان في تلك   .1

المرحلة من خلال دورها في ن�سر الاإ�سلام والثقافة العربية.
كما اأنها ت�سهم في تو�سيح الجهود التي قام بها علماء المت�سوفة في ال�سودان   .2

من اأجل تر�سيخ مبداأ و�سطية الاإ�سلام في ال�سودان.
محور التـــــــــــاريخ
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للدين  ن�سرها  اأثناء  في  ال�سوفية  الطرق  حققتها  التي  الو�سطية  مظاهر  بيان   .3
الاإ�سلامي في جوانب كيفية ن�سر الاإ�سلام، مناهج التعليم التي اتبعوها، تحقيق 

قيم التكافل الاجتماعي وغير ذلك من المظاهر.
مقابل  الحديث  الع�سر  في  للاإ�سلام  الدعوة  في  الاإ�سلامية  الو�سطية  اأهمية   .4
التطرف الديني الذي اجتاح العالم كله ف�سار يثل الاإرهاب الديني الذي نفّر 
العالم الحديث لذا فمبداأ الو�سطية هو الاأنموذج  من قبول الدعوة بين �سعوب 

لت�سكيل م�ستقبل الاإ�سلام.
ب/ اأهداف الدرا�صة:

تهدف الدرا�سة لتحقيق التالي:
بيان معنى الو�سطية في اللغة والا�سطلاح.  .1

و�سيوخ  العلماء  ودور  لل�سودان  الاإ�سلامي  الدين  دخول  كيفية  على  الوقوف   .2
الطرق ال�سوفية في هذا الجانب.

تو�سيح لاأهم الطرق ال�سوفية التي دخلت ال�سودان اآنذاك.  .3
الوقوف على دور الطرق ال�سوفية في تعزيز و�سطية الاإ�سلام من خلال الوقوف   .4

على المنهج الذي اتبعوه في ن�سر الاإ�سلام بين مجتمعات ال�سودان.
5.  التطرق لكيفية اختيارهم لمنهج التدري�ش في الخلاوى والزوايا والمراكز الدينية 

كان من �ساأنه اأن يعّزز قيم الو�سطية بين ال�سودانيين.
اإبراز الدور الذي قاموا به لتعزيز قيم الت�سامح والتكافل بين مكونات ال�سكان   .6

في ال�سودان في تلك الحقبة من عمر التاريخ ال�سوداني.
ومع  البع�ش  بع�سهم  مع  الخلاف  اأدب  اإدارة  في  المت�سوفة  منهج  تو�سيح   .7
مخالفيهم من العلماء ودورهم الوا�سح في تعزيز قيم المواطنة والهوية والوحدة 

الوطنية في المجتمع ال�سوداني.
ت / نطاق الدرا�سة: تغطي الدرا�سة النطاقين التاليين:
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 / 910هـ   – 1820م   / 1504م  من  الفترة  ي�سمل  والذي  الزماني:  النطاق   .1
1237هـ.

و�سط  امتدت في  التي  الاإ�سلامية  الفونج  ي�سمل مملكة  الذي  المكاني:  النطاق   .2
و�سرق و�سمال ال�سودان ومنطقة كردفان في بع�ش الاأحيان. 

المحور الأول: معاني الو�صطية:
1. الو�صطية في اللغة:

والاأ�سر  الاأغلال  النا�ش  عن  لترفع  ال�سمحة  ر�سالته  جاءت  قد  الاإ�سلام  اإن   
التي كانت عليهم ولي�سمن لهم حياة اآمنة طيبة ملوؤها ال�سلام والا�ستقرار وال�سعادة 
ِ حَقَّ جِهَادِهِ هُوَ �جْتَبَاكُمْ وَمَا جَعَلَ عَلَيْكُمْ  والاأمن، لهذا قال تعالى {وَجَاهِدُو� فِ �للهَّ
اكُمُ �لُْ�سْلِميَن مِن قَبْلُ وَفِ هَذَ� لِيَكُونَ  ةَ �أَبِيكُمْ �إِبْرَ�هِيمَ هُوَ �سَمَّ لَّ ينِ مِنْ حَرَجٍ مِّ فِ �لدِّ
كَاةَ  �لزَّ وَ�آتُو�  لَةَ  �ل�سَّ فَاأَقِيمُو�  �لنَّا�صِ  عَلَى  هَدَ�ء  �سُ وَتَكُونُو�  عَلَيْكُمْ  �سَهِيدً�  ولُ  �سُ �لرَّ
78[، كما قال تعالى  ]الحج:  يُر }  وَنِعْمَ �لنَّ�سِ �لَْوْلَ  فَنِعْمَ  مَوْلَاكُمْ  هُوَ   ِ بِاللهَّ مُو�  وَ�عْتَ�سِ
نَاتٍ  لنَّا�صِ وَبَيِّ انَ �لَّذِيَ �أُنزِلَ فِيهِ �لْقُرْ�آنُ هُدًى لِّ اأي�ساً في محكم تنزيله {�سَهْرُ رَمَ�سَ
عَلَى  �أَوْ  مَرِي�ساً  كَانَ  وَمَن  مْهُ  فَلْيَ�سُ هْرَ  �ل�سَّ مِنكُمُ  �سَهِدَ  فَمَن  وَ�لْفُرْقَانِ  �لْهُدَى  نَ  مِّ
ةَ  امٍ �أُخَرَ يُرِيدُ �لّلهُ بِكُمُ �لْيُ�شَْ وَلَا يُرِيدُ بِكُمُ �لْعُ�شَْ وَلِتُكْمِلُوْ� �لْعِدَّ نْ �أَيَّ ةٌ مِّ �سَفَرٍ فَعِدَّ

وْ� �لّلهَ عَلَى مَا هَدَ�كُمْ وَلَعَلَّكُمْ تَ�سْكُرُونَ} ]البقرة: 185[. ُ وَلِتُكَبِّ
ونبي الاأمة عليه اأف�سل ال�سلاة واأتم الت�سليم هو الذي ما خير بين اأمرين اإلا   
اختار اأي�سرهما، كما اأن الفقهاء اأو�سحوا باأنه لا �سرر ولا �سرار، واأن ال�سرورات 
ن�سو�ش  خلال  ومن  الم�سلحة،  جلب  على  مقدم  المف�سدة  ودرء  المحظورات،  تبيح 
القراآن الكريم وال�سنة النبوية المطهرة نجد اأن الاإ�سلام و�سريعته واأحكامه من اأبرز 
خ�سائ�سها الو�سطية وال�سماحة والي�سر، والتي تميل اإلى الموقف المعتدل ولا تميل 

اإلى طرف دون الاآخر واإنما هو الق�سطا�ش الم�ستقيم.
ونتيجة لما �سبق فلابد لنا من تعريف وبيان معنى الو�سطية ومترادفاتها من   
لل�سيء  بكون مو�سعاً  الو�سط وهو مخففاً  من  فالو�سطية  اللغة والا�سطلاح،  حيث 

محور التـــــــــــاريخ
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�سيء،  كل  طرفي  بين  لما  ا�سماً  �سار  ال�سين  ن�سبت  فاإذا  الدار،  و�سط  زيد  تقول: 
وو�سط فلان جماعة من النا�ش، وهو و�سطهم، اإذا �سار في و�سطهم، و�سمي وا�سط 
الرحل وا�سطاً لاأنه بين الاآخرة والقادمة، وجمعه اأوا�سط، ووا�سطة القلادة جوهرة 
تكون و�سط الدر المنظوم، والو�سط من النا�ش وكل �سيء اأعدله واأف�سله الذي لي�ش 

بالغالي ولا المق�سر)1(. 
ظرف  لاأنه  بالت�سكين  القوم  و�سط  جل�ست  ويقال  طرفيه،  بين  ما  ال�سيء  وو�سط     
وجل�ست و�سط الدار بالتحريك لاأنه اأ�سم، وكل مو�سع �سلح فيه بين فهو و�سط واإن 
لم ي�سلح فيه بين فهو و�سط بالتحريك، والو�سط بالتحريك اأ�سم ما بين طرفي ال�سيء 
وهو منه قولنا قب�ست و�سط الحبل، وك�سرت و�سط الرمح، وجل�ست و�سط الدار، 
دام  ما  المرعي وخياره  اأو�سط  يرتقي  اأي  يرتقي و�سطاً ويرب�ش حجرة  المثل  ومنه 

القوم في خير فاإن اأ�سابهم �سر اعتزلهم ورب�ش حرة اأي نا�سية منعزلًا عنهم)2(.
وجاء الو�سط محركاً على وزن يقت�سيه في المعني وهو الطرف لاأن نقي�ش   
وطويل  و�سبعان،  جوعان  نحو  الاأوزان  من  كثير  في  نظيره  منزلة  يتنزل  ال�سيء 
ال�سيء  اأو�سط  جهة  من  ا�سماً  يكون  اأن  اأ�سله  واأن  �سفة  ياأتي  والو�سط  وق�سير، 
اأف�سله وخياره كو�سط المرعى خير من طرفيه، كو�سط الدابة للركوب خير من طرفها 
ابَهُ  َ عَلَى حَرْفٍ فَاإِنْ �أَ�سَ لتمكن الراكب، ومنه قوله تعالى: {وَمِنَ �لنَّا�صِ مَن يَعْبُدُ �للهَّ
هُوَ  ذَلِكَ  وَ�لْاآخِرَةَ  نْيَا  �لدُّ خَ�شَِ  وَجْهِهِ  عَلَى  �نقَلَبَ  فِتْنَةٌ  ابَتْهُ  �أَ�سَ وَ�إِنْ  بِهِ  �طْمَاأَنَّ  خَيْرٌ 

�نُ �لُْبِيُن} ]الحج: 11[)3(.  �شَْ �لُْ
ال�سيء  وو�سط  تو�سطهم،  اأي  و�سطة  و�سطاً  اأو�سطهم  القوم  و�سط  ويقال   
الرحل  ووا�سط  ال�سماء،  تو�سطها  ال�سم�ش  وو�سوط  و�سطه،  في  �سار  وتو�سطه 
اأنف�ش خرزها ومنه  التي و�سطها وهي  الدرة  القلادة  الاأخيرة، ووا�سطة  ووا�سطته 
اأبي طالب كرم الله وجهه )خير النا�ش هذا النمط الاأو�سط يلحق بهم  قول علي بن 
واأ�سرفهم، كذلك  اأي خيارهم  قومه  اأو�سط  يقال  كما  الغالي(،  اإليهم  القالي ويرجع 

الفراهيدي، الخليل بن اأحمد، العين، تحقيق د. مهدي مخزومي ود. اإبراهيم ال�شامرائي، مكتبة الهلال، مادة و�شط، 297/7.  )1(
)2(  الزمخ�شري، اأبو القا�شم محمود بن عمر، اأ�شا�ش البلاغة، دار الفكر، 1979م، مادة و �ش ط، 675/1.

- بن منظور، محمد بن مكرم، ل�شان العرب، دار �شادر، بيروت، الطبعة الأول، مادة و�شط، 427/7.  
الم�شدر ال�شابق نف�شه، مادة و�شط، 427/7.  )3(
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خ�ست  ولذلك  اأجراً  واأعظمها  ال�سلوات  اأف�سل  لاأنها  الو�سطى  ال�سلاة  �سميت 
الو�سطى  وال�سلاة  النهار،  الليل و�سلاتي  بين �سلاتي  لاأنه و�سط  عليها  بالمحافظة 
�سلاة الجمعة لاأنها اأف�سل ال�سلوات واأعظمها اأجراً، والتو�سيط اأن تجعل ال�سيء في 

الو�سط، كما اأنه قطع ال�سيء اإلى ن�سفين)1(. 
ولهذا يت�سح اأن الو�سطية تاأتي بمعني التو�سط بين �سيئين، العدل، الخيار،   
وال�سرف،  الح�سب  وبمعني  والمعتدل،  والرديء  الجيد  بين  وما  والاأجود،  الاأف�سل 
ومن مترادفات كلمة الو�سطية الاعتدال الذي هو اأ�سم علي وزن انفعال من الم�سدر 
عدل والعدل له عدة معاني في اللغة فهو )ما قام في النفو�ش اأنه م�ستقيم( بمعنى اأنه 

لا ييل فيه جانب من الجوانب فلا اإفراط ولا تفريط)2(.
وعدل  زكاه،  فلان  وعدل  اأقامه،  تعديلًا  الحكم  عدل  الجور،  �سد  والعدل   
الميزان �سواه، فالاعتدال هو تو�سط الحال بين حالين في كم اأو كيف وكل ما تنا�سب 

فقد اأعتدل، وكل ما اأقمته فقد عدلته واأعدلهم الخيار)3(.
2. الو�صطية في ال�صطلاح: 

الكلمة في  فقد وردت هذه  الو�سطية في الا�سطلاح  يتعلق بمعنى  فيما  اأما   
القراآن لكريم ولكن ب�سيغ مختلفة وفي ال�سنة النبوية المطهرة كذلك في الكثير من 
الاأحاديث الدالة علي معاني التو�سط بين الاإفراط والتفريط والخيرية والعدل، ومن 
هَدَ�ء عَلَى �لنَّا�صِ وَيَكُونَ  تَكُونُوْ� �سُ ةً وَ�سَطاً لِّ ذلك قوله تعالى: {وَكَذَلِكَ جَعَلْنَاكُمْ �أُمَّ
ولَ  �سُ بِعُ �لرَّ ولُ عَلَيْكُمْ �سَهِيدً� وَمَا جَعَلْنَا �لْقِبْلَةَ �لَّتِي كُنتَ عَلَيْهَا �إِلاَّ لِنَعْلَمَ مَن يَتَّ �سُ �لرَّ
�إِلاَّ عَلَى �لَّذِينَ هَدَى �لّلهُ وَمَا كَانَ �لّلهُ  لَكَبِيَرةً  عَقِبَيْهِ وَ�إِن كَانَتْ  يَنقَلِبُ عَلَى  مَِّن 
اأي بمعني  و�سطا  اأمة   ،]143 ]البقرة:  حِيمٌ}  رَّ لَرَوؤُوفٌ  بِالنَّا�صِ  �لّلهَ  �إِنَّ  �إِيَانَكُمْ  يعَ  لِيُ�سِ

عدولًا)4(.
العرب  اأو�سطُ  قري�ش  يقال:  كما  والاأجود  الخيار  بمعنى  الو�سط  ياأتي  كما   

الزبيدي، محمد مرت�شي الح�شيني، تاج العرو�ش، من جاهر القامو�ش، دار الهداية، تحقيق مجموعة من المحققين، مادة و�شط، 167/20.  )1(
ابن منظور، محمد بن مكرم: م�شدر �شبق ذكره، 9/83.  )2(

مجموعة من العلماء، ندوة اأثر القراآن الكريم في تحقيق الو�شطية ورفع الغلو، دار الفكر الإ�شلامي والأوقاف، ال�شعودية، 1425هـ.  )3(
الطبري، محمد بن جرير، جامع البيان في تاأويل القراآن، تحقيق اأحمد محمد �شاكر، موؤ�ش�شة الر�شالة، 2000م، الجزء 2، الباب 143، �ش 43.  )4(
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ن�سباً وداراً، اأي: خيرها. وكان ر�سول الله �سلى الله عليه و�سلم و�سطاً في قومه، 
ت�سهد على  التي  لاأنها  الو�سط  بكل معاني  الو�سط  ة  للاأمَّ واإنها  ن�سباً،  اأ�سرفهم  اأي: 
النا�ش جميعاً فتقيم بينهم العدل والق�سط وت�سع لهم القيم والموازين وتزن قيمهم 
من  �سواء  الو�سط  لاأمة  اإنها  فيها،  فتف�سل  و�سعاراتهم  وتقاليدهم  وت�سوراتهم 
الو�ساطة بمعنى الح�سن والف�سل، اأو من الو�سط بمعنى الاعتدال والق�سد، اأو من 
ةً و�سطًا في الت�سوّر والاعتقاد لا تغلو في التجرد  الو�سط بمعناه الماديّ والح�سيّ. اأمَّ
الروحي ولا في الاإرتكاز المادي اإنما تتبع الفطرة الممثلة في روح متلب�ش بج�سد اأو 
ةً و�سطًا في التّفكير وال�سّعور لا تجمد علي ما علمت وتغلق  ج�سد تتلب�ش به روح، اأمَّ
منافذ التجربة والمعرفة تتم�سك بما لديها من ت�سورات ثم تنظر اإلي كل نتاج للفكر 
ن�سيق لا تدع الحياة كلها للم�ساعر وال�سمائر  نظيم والتَّ ةً و�سطًا في التَّ والتجريب، اأمَّ
اإنما ترفع م�ساعر الب�سر بالتهذيب والتوجيه، اأمة و�سطًا في الارتباطات والعلاقات 
لا تلغي �سخ�سية الفرد ومقوماته ولا تتلا�سي �سخ�سيته في الجماعة اأو الدولة اإنما 
ةً و�سطًا في المكان،  مان، اأمَّ ةً و�سطًا في الزَّ تطلق من الدوافع ما يوؤدي اإلي النماء، اأمَّ
ثم قال: وما يعوق هذه الاأمة اليوم عن اأن تاأخذ مكانها هذا الذي وهبه الله لها، اإلا 
اأنّها تخلَّت عن منهج الله الذي اختاره لها، واتَّخذت لها مناهج مختلفة، لي�ست هي 

التي اختارها الله لها)1(.
يُوؤَ�خِذُكُمْ  وَلَكِنْ  انِكُمْ  �أَيَْ فِ  غْوِ  بِاللَّ  ُ �للهَّ يُوؤَ�خِذُكُمْ  {لا  تعالى:  قوله  وفي   
�أَوْ  �أَهْلِيكُمْ  اكِيَن مِنْ �أَوْ�سَطِ مَا تُطْعِمُونَ  ةِ مَ�سَ �إِطْعَامُ عَ�شََ ارَتُهُ  انَ فَكَفَّ دْتُْ �لاأَيَْ ا عَقَّ بَِ
انِكُمْ �إِذَ� حَلَفْتُمْ  ارَةُ �أَيَْ امٍ ذَلِكَ كَفَّ يَامُ ثَلثَةِ �أَيَّ رِيرُ رَقَبَةٍ فَمَنْ لَْ يَجِدْ فَ�سِ كِ�سْوَتُهُمْ �أَوْ تَْ
ُ لَكُمْ �آيَاتِهِ لَعَلَّكُمْ تَ�سْكُرُونَ} ]المائدة: 89[، والو�سط  ُ �للهَّ انَكُمْ كَذَلِكَ يُبَينِّ وَ�حْفَظُو� �أَيَْ
بمعنى الاأعلى والخيار، وهو هنا منزلة بين منزلتين ون�سفا بين طرفين)2(، والو�سط 
اإما اأن يكون المراد منه ما كان متو�سطاً في العرف، اأو ما كان متو�سطاً في ال�سرع، 
ابن كثير، اأبو الفداء اإ�شماعيل بن عمر بن كثير: تف�شير القراآن العظيم، تحقيق تف�شير القراآن العظيم، دار طيبة للن�شر والتوزيع، الطبعة الثانية   )1(

.454 �ش   ،142 الباب   ،1 الجزء  م،   1999
- قطب، �شيد، في ظلال القران، دار ال�شروق، بيروت، 1999م، الطبعة 16، الجزء الأول، 130 - 132.  

القرطبي، اأبو عبد الله محمد بن اأحمد الأن�شاري، تف�شير القرطبي، الهيئة الم�شرية للكتاب، القاهرة، 1987م، الجزء 6، الباب 6، �ش 276.  )2(
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المتو�سط بين  بالو�سط هنا  المراد  القدر، وربما  التو�سط في  المراد  اأن يكون  يحتمل 
طرفي الاإ�سراف والتقتير، اأن المتو�سط في الاإ�سلام هو الاأح�سن)1(، ومن ذلك قوله 
بِّحُونَ} ]القلم: 28[، وهي هنا بمعني خيرهم  تعالى: {قَالَ �أَوْ�سَطُهُمْ �أَلَْ �أَقُل لَّكُمْ لَوْلَا تُ�سَ
واأعدلهم، واأعدلهم قولًا اأو اأ�سرع القوم فزعاً، واأح�سنهم رَجْعة، وفي بع�ش المعاني 

اأو�سطهم بمعني خيرهم واأف�سلهم راأياً، وربما كان نا�سحهم)2(.
لَةِ  وَ�ل�سَّ لَوَ�تِ  �ل�سَّ عَلَى  {حَافِظُو�  تعالى:  قوله  في  الكلمة  وردت  كما   
ِ قَانِتِيَن} ]البقرة: 238[، وال�سلاة الو�سطي اإن اأختلف الفقهاء في  �لْوُ�سْطَى وَقُومُو� لِلهَّ
اأنها اأي وقت من ال�سلوات ولكن الراجح اأنها �سلاة الع�سر وذلك لاأنها ال�سلاة التي 
ها  بينها �سلاتي النهار و�سلاتي الليل، وفي المراد بالو�سطى ثلاثة اأقوال: اأحدها: اأنَّ

لوات محلًا. والثاني: اأو�سطها مقدارًا، والثالث: اأف�سلها)3(. اأو�سط ال�سَّ
ووردت كذلك في قوله تعالى في محكم تنزيله {فَوَ�سَطْنَ بِهِ جَمْعًا} ]العاديات: 5[،   
والتي وردت لها عدة معاني وتفا�سير منها اأن الخيل تو�سطت بركبانها جمع القوم، 
من  جمعاً  بالنقع  ملتب�سات  تو�سطن  اأو  اللحظة،  تلك  وفي  الوقت  بذلك  تو�سطن  اأو 
جموع الاأعداء اأي �سرن في و�سطهم، وربما اأنها قد �سبحت الحي جميعاً وتو�سطت 
جمع العدو فاأغارت عليه، ويقال عن ذلك اإنها قد تو�سطت �سفوف الاأعداء على حين 

غرة فاأوقعت بينهم الفو�سى والا�سطراب)4(.
والو�سطية بهذا المفهوم هي التو�سط بين الاإفراط والتفريط وبمعنى الخيار   
والاأجود ولهذا فهي لا اإفراط وهو الغلو وتجاوز القدر من الاأمور ولا تفريط وتق�سير 

ال�شوكاني، محمد بن علي بن محمد بن عبد الله، فتح القدير، دار ابن كثير، دم�شق، 1414 هـ، الجزء، الباب 89، �ش 351.  )1(
- قطب، �شيد، مرجع �شبق ذكره، المجلد الثاني، �ش 971.  

الطبري، م�شدر �شبق ذكره، الجزء 23، الباب 26، �ش 550.  )2(
- ابن كثير، تف�شير القراآن العظيم، م�شدر �شبق ذكره، الجزء 8، الباب 17، �ش 196   

- قطب، �شيد، مرجع �شبق ذكره، المجلد ال�شاد�ش، �ش 3666.  
الطبري، م�شدر �شبق ذكره، الجزء 5، الباب 238، �ش 169.  )3(

- ابن كثير، تف�شير القراآن العظيم، الم�شدر ال�شابق ذكره، الجزء 1، الباب 144، �ش 46.  
- القرطبي، الم�شدر ال�شابق ذكره، الجزء 3، الباب 3، �ش 209.  

الطبري، الم�شدر ال�شابق ذكره، الجزء 54، الباب 10، �ش 565.  )4(
- ال�شوكاني، فتح القدير، الجزء 8، الباب 1، �ش 46.  

- بن الجوزي، جمال الدين اأبو الفرج عبد الرحمن ابن علي ابن محمد زاد الم�شير في علم التف�شير، دار الكتاب العربي، بيروت، 1422هـ، الجزء   
.184 �ش   ،1 الباب   ،6
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ولهذا فهي اأف�سل الاأمم، ومنهج اأهل ال�سنة و�سط ما بين غلو الخوارج)1( وتفريط 
المرجئة)2(، لذلك هم الو�سط في العدل والاإن�ساف وعليه فالو�سطية والاعتدال �سفتان 
والا�ستقامة  العدل  فهما  والا�سطلاحي  وال�سرعي  اللغوي  المفهوم  في  مترادفتان 

والخيرية والق�سد والف�سل.
الكريم  ر�سولنا  ومنهج  والمر�سلين  الاأنبياء  منهج  فالو�سطية  �سبق  ما  ولكل   

 ومن ذلك ما جاء في حديث عبد الله بن م�سعود )ر�سي الله عنه( عن النبي 
طِّ الَّذِي وَ�سَطَ  عِ وَخُطُوطًا اإِلَى جَانِبِ الْخَ طِّ الْمرَُبَّ ا وَ�سَطَ الْخَ عًا وَخَطًّ ا مُرَبَّ هُ خَطَّ خَطًّ اأَنَّ
هُ وَرَ�سُولُهُ  عِ فَقَالَ اأَتَدْرُونَ مَا هَذَا قَالُوا اللَّ طِّ الْمرَُبَّ ا خَارِجًا مِنْ الْخَ عِ وَخَطًّ طِّ الْمرَُبَّ الْخَ
وْ  طُوطُ اإِلَى جَنْبِهِ الْاأَعْرَا�شُ تَنْهَ�سُهُ اأَ طُّ الْاأَوْ�سَطُ وَهَذِهِ الْخُ نْ�سَانُ الْخَ اأَعْلَمُ قَالَ هَذَا الْاإِ
طُّ  جَلُ الْمحُِيطُ وَالْخَ عُ الْاأَ طُّ الْمرَُبَّ ابَهُ هَذَا وَالْخَ �سَ تَنْهَ�سُهُ مِنْ كُلِّ مَكَانٍ فَاإِنْ اأَخْطَاأَهُ هَذَا اأَ

ارِجُ الْاأَمَلُ)3(. الْخَ
و�سط  لاأنها  الم�سلمة  المحمدية  الاأمة  من خ�سائ�ش  واحدة  الو�سطية  وتعتبر   
اإلي الخير  الاأمم  بقية  بالله تعالى وتدعو  توؤمن  لاأنها  الاآخرين  بال�سهادة علي  لتقوم 
لِلنَّا�صِ  �أُخْرِجَتْ  ةٍ  �أُمَّ خَيْرَ  ُ{نْتُمْ  تعالى:  لقوله  واجتنابه  ال�سر  عن  وتنهاهم  واإتباعه 
ذات  اأمة  فهي   ،]11 عمران:  ]اآل   { ِ بِاللهَّ وَتُوؤْمِنُونَ  �لُْنْكَرِ  عَنِ  وَتَنْهَوْنَ  بِالَْعْرُوفِ  تَاأْمُرُونَ 

ر�سالة بحكم اأنها ذات عقيدة اإيانية ربانية تخاطب الاإن�سان ب�سفته اإن�ساناً)4(.
واإذا كانت الو�سطية تعني التعادل بين طرفين متقابلين اأو مت�سادين بحيث   
اأكثر من  الطرفين  اأحد  ياأخذ  الاآخر ولا  الطرف  بالتاأثير ويطرد  اأحدهما  يت�سرر  لا 
الخوارج، م�شطلح اأطلق على الذين خرجوا على �شيدنا علي ابن اأبي طالب �شواء اأكان الخروج اأيام ال�شحابة على الأئمة الرا�شدين ر�شوان الله   )1(
عليهم اأو كان بعدهم على التابعين، كما يعرّفون باأنهم كل من خرج على الإمام علي وعلى الجماعة الم�شلمة بال�شيف للدعاء اإلى معتقده وكان 

خروجه فيه مخالفة لأ�شول الدين ال�شرعية، وفرق الخوارج اأكثر من ع�شرون فرقة اأ�شهرهم الحرورية والأزارقة. 
والدرا�شات  ال�شريعة  لكلية  ماج�شتير مقدمة  ر�شالة  منها،  الإ�شلام  وموقف  العتقادية  واآراوؤهم  تاريخهم  الخوارج  علي،  ابن  غالب  عواجي،   -  

الإ�شلامية، جامعة الملك عبد العزيز، 1978م، �ش 19.
المرجئة، من الإرجاء وهو في اللغة بمعنى التاأخير والإمهال، وفي ال�شطلاح مفهوم اأطلق على من فئتين في نهاية القرن الأول قوم اأرجاأوا اأمر   )2(
المرجئة الجهمية  الإيمان، ومن فرق  الأعمال من م�شمى  الثانية تخرج  فالفئة  ولهذا  الإيمان قول بلا عمل  وقوم  و�شيدنا علي  �شيدنا عثمان 

والكرامية.
- ال�شهر�شتاني، اأبو الفتح محمد ابن عبد الكريم، الملل والنحل، دار الكتب العلمية، القاهرة، 1992م، �ش 113.  

ابن ماجة، محمد بن يزيد اأو عبد الله الغزويني، �شنن بن ماجة، تحقيق محمد فوؤاد عبد القادر، دار الفكر العربي، بيروت، باب الأمل والأجل،   )3(
الجزء 12، �ش 279.

النعيم، عبد الله محمد الأمين، الح�شارة الإ�شلامية، من�شورات جامعة ال�شودان المفتوحة، الطبعة الأول، 2006م، �ش 164.  )4(
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حقه ويطغي على مقابله فاأن هذا بالطبع ما يعجز عنه الاإن�سان بعقله المحدود ف�سلًا 
عن تاأثير ميوله ونزعاته ال�سخ�سية والاأ�سرية والعن�سرية عليها ومن ثم فاأن القادر 
علي اإعطاء كل حقه في الوجود مادياً اأو معنوياً هو الله تعالى الذي خلق كل �سيء 
تاأت من  فقدره تقديراً واأحاط بكل �سيء واأح�ساه، والو�سطية للاأمة الاإ�سلامية لم 
فراغ واإنما هنالك عدة مميزات ميزتها عن غيرها من الاأمم والح�سارات والكيانات 

الاأخرى والتي يكن تلخي�ش الاأمة الو�سط بالمعاني التالية: 
اأنها اأمة و�سط من حيث كون الجماعة التي يعبر عنها هذا المفهوم محور جذب   /1

وا�ستقطاب ومن ثم فهي م�سدر للتوازن والان�سجام بين الجماعات الب�سرية.
اأمة و�سطاً من حيث الاعتدال في المزاج واجتناب الاإفراط والتفريط.  /2

اأمة و�سطاً من حيث موازين القوة التي تقوم عليها.  /3

اأمة و�سطاً من حيث الجغرافية لاأن العالم الاإ�سلامي يثل امتداداً اإقليمياً وب�سرياً   /4

يتو�سط الكون)1(.
ومما �سبق يت�سح لنا اأن الو�سطية �سمة وميزة وخ�سي�سة من خ�سائ�ش اأمة   
الاإ�سلام على عك�ش الفكر الب�سري القا�سر فمثلًا الفكر الليبرالي)2( تتجاذبه دعوات 
ال�سيوعي  الفكر  اأما  والاإن�سانية،  القومية  الدعوات  منها  الحياة  واقع  مع  متناق�سة 
اأنه  كما  الاأممية  الرابطة  محلها  ليحل  ولكن  القومية  دح�ش  قد  فاأنه  الا�ستراكي)3( 

قد�ش الطبقة العاملة علي ح�ساب حقوق الاأفراد وبذلك اأحل الطبقية محل القومية.
المرجع ال�شبق نف�شه، �ش 165.  )1(

الفكر الليبرال، يعتبر الفكر الليبرال واحد من المذاهب الرئي�شية في الفل�شفة ال�شيا�شية الغربية والتي تقوم مبادئها على العدالة والحرية الفردية   )2(
حيث ترتبط هذه المفاهيم ارتباطاً وثيقاً ببع�ش القيم مثل الديمقراطية وحرية الدين والراأ�شمالية وحقوق الإن�شان، وتُعدّ بريطانيا والوليات المتحدة 

الأمريكية من�شاأ هذا الفكر، ومن اأبرز الذين �شاهموا في بلورة هذا الفكر كل من جون لوك 1632م / 1704م، وجون �شتيوارت 1808م / 1873م.  
- ريكر، كليمانز، الليبرالية في تاريخ الفكر العربي، مراجعة لغوية م�شطفى عبادة، مركز المحرو�شة للن�شر، القاهرة، بدون تاريخ الن�شر، �ش 13.  

الفكر ال�شيوعي، م�شطلح يرمز لمجموعة من الأفكار ال�شيا�شية والجتماعية التي تقوم على الملكية الم�شتركة لو�شائل الإنتاج ومن ثم توؤدى في   )3(
اأخر الأمر لإناء الطبقية الجتماعية ولتغير مجتمعي يوؤدي لنتفاء الحاجة للمال، ويُعدّ الفكر ال�شيوعي من النظريات ال�شيا�شية التي توؤمن 
باأن المجتمعات يمكن اأن تحقق الم�شاواة الجتماعية المتكاملة من خلال الق�شاء على الملكية الخا�شة، هذا وقد ظهر هذا المفهوم مع الألمانيين كارل 
مارك�ش وفرديريك اأنجلز عام 1840م، ثم كانت من بعد ذلك رو�شيا هي مكان تفجّرها بعد قيام الثورة البل�شفية عام 1917م بقيادة فلاديمير 

لينين.
- العقاد، عبا�ش محمود وعطار، اأحمد عبد الغفور، ال�شيوعية والإ�شلام، دار الأندل�ش، بيروت، �ش 23.  
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المحور الثاني: دخول الطرق ال�صوفية لمملكة الفونج )1504م/ 1820م – 

910هـ/ 1237هـ (:
اإذا اأردنا الحديث عن دور الطرق ال�سوفية في تر�سيخ مبداأ و�سطية الاإ�سلام   
في ال�سودان لابد من التطرق والحديث عن دخول الطرق ال�سوفية نف�سها لل�سودان 
التي دخلت  الطرق  اأ�سهر  الوقوف على  التاريخ من خلال  المرحلة من عمر  تلك  في 
الفترة  تلك  في  به  قاموا  الذي  والدور  وعلمائها  م�سائخها  اأ�سهر  وتو�سيح  اآنذاك 
التاريخية المهمة، فمن اأ�سهر الطرق ال�سوفية التي وفدت لل�سودان في فترة مملكة 

الفونج الاإ�سلامية التالي:
1. الطريقة القادرية)1(:

من اأولى الطرق ال�سوفية التي دخلت لل�سودان الطريقة القادرية اإذ كان اأول   
الوافدين من رجال الطرق ال�سوفية لل�سودان ال�سيخ تاج الدين البهاري)2( البغدادي 
القادري الذي قدم اإلى ال�سودان عام985هـ الموافق 1577م من الحجاز حيث دعاه 
اأداء فري�سة الحج لزيارة ال�سودان  اأثناء  التاجر ال�سوداني داوؤود عبد الجليل في 
فلبى تلك الدعوة ومكث في ال�سودان �سبعة اأعوام �سلك تاج الدين خلالها عدداً من 
المريدين في الطريقة القادرية التي اأن�ساأها ال�سيخ عبد القادر الجيلاني الذي عا�ش 
بين عامي 470 هـ الموافق 1077م 561هـ الموافق 1166م، ومن الذين اأخذوا طريق 
الت�سوف عليه على �سبيل المثال ال�سيخ عجيب المانجلك مكّ العبدلاب)3(، �ساع الدين 
ال�سرير، رحمه جد الحلاويين،  بانقا  بن معين،  ال�سكرية، حجازي  التويم جدّ  ولد 
محمد  وال�سيخ  ال�سادق  عبد  ود  العمدة  اإ�سلانج،  م�سجد  �ساحب  النجي�ش  حمد 
الطريقة القادرية، اأ�ش�شها ال�شيخ عبد القادر الجيلاني )470هـ - 1077م/ 651هـ1166-م( الذي ولد بكركوك وكان حنبلي المذهب، وله   )1(

موؤلف با�شم ال�شفينة لطالبي طريق الحق.
- ح�شن، علوية الهادي اآدم، الأحوال الجتماعية في مملكة الفونج الإ�شلامية، ر�شالة ماج�شتير غير من�شورة مقدمة لكلية التربية – حنتوب،   

جامعة الجزيرة، 2006م، �ش 46..
تاج الدين البهاري، ا�شمه محمد والبهاري لقبه ل�شياء وجهه قدم اإل ال�شودان بدعوة من التاجر ال�شوداني داوؤود عبد الجليل، وقام بن�شر هذه   )2(

الطريقة بال�شودان.
- �شيف الله، محمد، الطبقات في خ�شو�ش الأولياء وال�شالحين والعلماء وال�شعراء في ال�شودان، الخرطوم، 1971م، بدون دار الن�شر، �ش 44.  

ال�شيخ عجيب المانجلك )1570م/1611م(، ال�شيخ عجيب بن ال�شيخ عبد الله بن محمد الباقر الح�شين، من اأ�شراف مكة، خليفة والد ال�شيخ عبد   )3(
الله جماع، ا�شتهر بالكرم وتوقير العلماء ومنحهم الإقطاعيات الوا�شعة، �شلك الطريقة القادرية، دفن في منطقة اأبو دليق �شرق الخرطوم بحري.

- محي الدين، محمد �شالح، ال�شيخ عجيب والدولة الإ�شلامية في �شنار، مكتبة الهلال، 1991م، �ش 24.  
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الهميم بن عبد ال�سادق الركابي)1(. 
ولقد طلب ال�سيخ تاج الدين من ال�سيخ عبد الله بن دفع الله العركي الفقيه   
اأنه  القادرية فرف�ش بحجة  اأن ينخرط في �سلك  ال�سيخ عجيب  الجليل واأحد ق�ساة 
اأنه عندما راأي ما حققه تلاميذ  الفقه غير  اأن ي�ستغل بغير  تفقه في الدين ولا يريد 
كلمتهم م�سموعة عند  دنيوية حتى �سارت  البهاري من مكا�سب  الدين  تاج  ال�سيخ 
عنه  لياأخذ  مكة  في  الدين  بتاج  يلحق  اأن  قرر  بالكرامات  وا�ستهروا  الفونج  ملوك 
الطريق فوجده قد مات و�سلك الطريق على اأحد مريديه ثم عاد اإلى ال�سودان مر�سداً 

للنا�ش في علمي الظاهر والباطن)2(.
وحول هوؤلاء ال�سيوخ اأمثال محمد الهميم، بانقا ال�سرير، عبد الله العركي   
ال�سيخ  اأمثال  الم�سايخ  من  وغيرهم  والعركيون  واليعقوباب  ال�سادقاب  واأحفادهم 
�سارت  حتى  القادرية  الطريقة  ازدهرت  ح�سونة  ود  وح�سن  الاأرباب،  ود  اإدري�ش 

مق�سد لغالبية اأهل ال�سودان اآنذاك.
2. الطريقة ال�صاذلية)3(:

على  لل�سودان  وفدت  التي  ال�ساذلية  الطريقة  كذلك  ال�سوفية  الطرق  من   
مرحلتين كانت المرحلة الاأولى قبل قيام �سلطنة الفونج وربما �ساع اأثرها واختفى 
ال�سيخ خوجلي  بن�سرها  قاموا  اأتباعها ومن  اأ�سهر  فمن  الثانية  المرحلة  اأما  ذكرها، 
بن عبد الرحمن الذي جمع بين تعاليمها وتعاليم القادرية وال�سيخ حمد بن المجذوب 
الذي ن�سرها بين مريديه من الجعليين والبجة وازدهرت الطريقة ال�ساذلية على اأيدي 

حفدته المجاذيب وعرفت بعد ذلك با�سم الطريقة المجذوبية)4(.

عابدين، عبد المجيد، تاريخ الثقافة العربية في ال�شودان، القاهرة، ط 2، بدون دار الن�شر، 1975م، �ش 53.  )1(
�شيف الله، محمد، م�شدر �شبق ذكره، �ش 8.  )2(

الطريقة ال�شاذلية، تن�شب لل�شيخ اأبو الح�شن علي ابن عبد الله ابن عبد الجبار ابن يو�شف ال�شاذل، انت�شرت تعاليم ال�شاذلية في منطقة مراك�ش   )3(
بالمغرب في القرن الخام�ش ع�شر ثم في ال�شودان على يدّ ال�شيخ اأبي عبد الرحمن بن محمد �شليمان الجزول.

- �شقير، نعوم، تاريخ ال�شودان القديم والحديث، مطبعة المعارف، م�شر، 1903م، �ش 138.  
عابدين، عبد المجيد، المرجع ال�شابق ذكره، �ش 71.  )4(
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3. الطريقة ال�صمانية)1(:

تُعدّ من الطرق التجديدية وقد اأن�ساأها ال�سيخ محمد عبد الكريم ال�سمّان في   
المدينة المنورة وكان من تلامذته ال�سيخ اأحمد الطيب الب�سير الجموعي الذي عا�ش بين 
ــ1238 هـ الموافق 1823م والذي هاجر للمدينة المنورة  عامي 1156 هـ الموافق 1742م ـ
طلباً للعلم وعند عودته ن�سر الطريقة ال�سمانية بين مريديه من الكواهلة، الحلاويين 

وبع�ش اليعقوباب بعد اأن تخلوا عن الطريقة القادرية)2(.
4. الطريقة الختمية)3(:

دخلت الطريقة الختمية اإلى ال�سودان من الحجاز على يد ال�سيد محمد عثمان   
الميرغني 1198هـ الموافق 1783م - 1269هـ الموافق 1853م الذي اأنحدر اأ�سلافه من 
الديني  والم�سلح  ال�سوفي  الزعيم  اأ�ستاذه  من  بتوجيه  عثمان  محمد  وجاء  بخاري 
اأحمد بن اإدري�ش الفا�سي بق�سد ن�سر الطريقة الاإدري�سية ولكنه ا�ستقل عن الطريقة 
الاأم واأقام طريقته الخا�سة وقد وجدت تعاليم الختمية واأورادها قبولًا �سديداً خلال 
1236هـ  عام  الغزو  حملات  مع  جاءت  لاأنها  ال�سودان  في  الم�سري  التركي  الحكم 

الموافق 1820م )4(.
في  الإ�صلام  و�صطية  تر�صيخ  في  ال�صوفية  الطرق  دور  الثالث:  المحور 

مملكة الفونج:
اإذا كانت الو�سطية في مفهومها العام تعني الاعتدال والتو�سط والا�ستقامة   
وعدم الغلو والتطرف فهل كانت الطرق ال�سوفية التي انت�سرت في ال�سودان في عهد 
مملكة الفونج الاإ�سلامية ولعبت ذلك الدور المهم والعظيم في ن�سر الاإ�سلام في كل 
اآنذاك قد ات�سمت بهذا المنهج الو�سطي، وللاإجابة عن هذا الت�ساوؤل  بقاع ال�سودان 
�شيخ  الكردي  �شليمان  ابن  محمد  ال�شيخ  يدّ  على  العلم  اأخذ  1130هـ،  عام  المنورة  بالمدينة  ولد  ال�شافعي،  المدني  ال�شمان،  الكريم  عبد  محمد   )1(

الطريقة الخلوتية، توفي بالمدينة ودفن بالبقيع.
- محمود، عبد القادر، الطوائف ال�شوفية في ال�شودان اأن�شابهم واأ�شولهم، بدون دار الن�شر، القاهرة، 1971م، �ش 71.  

الحفيان، عبد الجبار المبارك، الأ�شتاذ ال�شيخ عبد المحمود نور الدائم حياته واآثاره، دار ال�شداد، الخرطوم، �ش 17.  )2(
الطريقة الختمية، ماأخوذة من الطريقة النق�شبندية وال�شاذلية، انت�شرت في ال�شودان خا�شة في منطقة ال�شايقية وفي �شرق ال�شودان.  )3(

- �شقير، نعوم، م�شدر �شبق ذكره، �ش.  
الثقافة  عا�شمة  �شنار  م�شروع  مطبوعات  المجتمع،  مكونات  بين  والوحدة  التمازج  تحقيق  في  ال�شنارية  الدولة  دور  �شليمان،  محمد  حيدر  طه،   )4(

الإ�شلامية، الخرطوم، 2017م، �ش 99.
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مدار�سها  بمختلف  ال�سوفية  الطرق  تلك  اتبعته  الذي  المنهج  على  الوقوف  من  لابد 
وم�ساربها وفي كل مراكزها الدينية وخلاويها وم�ساجدها وتو�سيح هل كان ذلك 
المنهج وال�سلوك يعبر عن و�سطية حقة واعتدال وتو�سط في �سبيل ن�سر ذلك الدين 

القويم ؟
1. كيفية الدعوة لن�صر الإ�صلام بين طوائف المجتمع ال�صوداني:

اإلى بلاد  اأن المرحلة الاأولى من دخول الاإ�سلام  التاريخية  تو�سح الم�سادر   
ال�سودان كان �سورياً و�سكلياً حتى اأن ال�سكان كانوا لا هم م�سلمين حقاً ولا م�سيحيين 
ولا وثنيين قد كان في حالة من الجهل باأمور دينهم وقيمه وتعاليمه حتى و�سفهم 
محمد ود �سيف الله)1( بقوله اأن الرجل كان يطلق المراآة فيتزوجها غيره قبل اإكمال 
عدتها من زوجها ال�سابق دلالة على عدم معرفتهم باأ�سول الدين وتعاليمه، وتتفق هذه 
الرواية مع ما اأورده يوحنا ال�سوري في و�سفه الاأحوال في الاأيام الاأخيرة من عمر 
الممالك الم�سيحية في ال�سودان بقوله ي�سف �سكانها )... لي�سوا م�سيحيين ولا يهود 
التعط�ش  يو�سح مدي  م�سيحيين...( وهذا  يظلوا  اأن  يوؤملون  ولكنهم  م�سلمين،  ولا 
الديني والخواء الروحي الذي كان �سائداً في ال�سودان في تلك المرحلة بعد ت�سع�سع 
اأحوال الكنائ�ش في تلك الممالك وانح�سار دورها في الاإر�ساد الروحي،)2( وذلك لاأن 
الاإ�سلام قد انت�سر في المرحلة الاأولى على يدّ التجار والرعاة من الوافدين الاأوائل من 
القبائل العربية والذين اأعطوا الدعوة للاإ�سلام ف�سول اأوقاتهم لاأنهم كانوا في �سغل 
دائم بتجارتهم وموا�سيهم، كما اأنهم لم يكونوا من المتفقهين في الدين والعلماء ولهذا 
فقد كان دخول الاإ�سلام وانت�ساره بين ال�سودانيين بهذه الطريقة الب�سيطة وفي ذلك 
اأدرك علماء  المجتمع البدائي القبلي الذي تن�سر فيه الاأمية والجهل، ولكل ذلك فقد 
المت�سوفة وم�سائخهم اأن ن�سر الدين الاإ�سلامي وقيمه بين ال�سودانيين اآنذاك وفي هذا 
محمد ود �شيف الله: فقيه وعالم وموؤرخ ولد بحلفاية الملوك 1139هـ الموافق 1726م، وهو موؤلف كتاب الطبقات الم�شهور الذي اأعدّ حوا�شيه   )1(

ال�شيخ اإبراهيم �شديق اأحمد القا�شي المعروف وحققه بروفي�شور يو�شف ف�شل ح�شن، وتوفي عام 1224هـ الموافق 1809م.
- �شيف الله، محمد، م�شدر �شبق ذكره، �ش 1.  

الم�شدر ال�شابق نف�شه، �ش 5.  )2(
- محمد علي، قر�شي عبد الرازق قر�شي: كلية غردون التذكارية، ر�شالة ماج�شتير غير من�شورة مقدمة لكلية التربية حنتوب، جامعة الجزيرة،   

ف. �ش  2007م، 
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يتدرج  بالب�ساطة وذلك حتى  الت�سدد ويت�سم  يبتعد عن  المجتمع يحتاج لمنهج جديد 

النا�ش في م�سالك الطريق القويم)1(.
غر�ش  اإلى  ال�سودان  اإلى  الوافدين  المت�سوفة  اأوائل  �سعي  تركز  فقد  ولهذا   
وتعهد مبادئ العقيدة الاإ�سلامية مع الاأخذ بمبداأ التب�سيط والتي�سير فالمريدون لابد 
قراءة  على  المداومة  مع  العام  وم�سلكهم  عباداتهم  في  معين  �سلوكي  منهج  من  لهم 
وبا�ستعمال  بالتلقين  الدين  مبادئ  بث  اإلى  �سعوا  اأنهم  كما  معلومة،  واأوراد  اأذكار 
الترانيم والمدائح والطبول في الاأذكار ال�سوفية فاأعطوها طابعاً اأفريقياً خا�ساً حتى 
حببوا الكثير من العامة اإلى طريقهم ومازالوا على هذا المنوال وقد �ساعدهم لتحقيق 

مقا�سدهم ما يتمتعون به من علم وخلق ديني وورع وزهد و�سلطان روحي)2(.
كما �ساعد اأي�ساً ما يعتقده المريدون من اأن اللعنة تلاحق من يخالف اأولياء   
الله ال�سالحين واأن في مقدور ال�سيخ لما يتمتع به من بركة اأن ي�ساعد المريد في دنياه 
واآخرته فهو نعم الو�سيط بين العبد وربه في حياته وحتى بعد مماته فلهذا وذاك كان 
النا�ش، وفي  نفو�ش  الاأثر في  عظيمة  روحية  قوة  ال�سوفية يثلون  الطرق  م�سايخ 
نف�ش الوقت كانوا اأولو نعم على الفقراء، وم�سدر خير كبير للم�ست�سعفين وحماة 
لهم من عنت الحكام وجور ال�سلاطين فاأدى هذا الفهم بال�سرورة اإلى تاأييد طقو�ش 
الاأولياء والطرق ال�سوفية، ومن الاأمثلة الدالة على ذلك اأن ال�سيخ غلام الله ابن عائد 
وبركته  كراماته  الخارقة عن طريق  بالاأعمال  الاإتيان  على  القدرة  له  كانت  الركابي 
منطقة  في  دوره  ظهر  فقد  ثم  ومن  حوله  من  النا�ش  التفاف  على  �ساعد  مما  وهذا 

دنقلا)3(.
انطلاقاً مما �سبق اأ�سحى هوؤلاء الم�سايخ �سلة وثيقة بنفو�ش من حولهم مما مكن   
من انت�سار الاإ�سلام على اأيديهم ب�سورة كبيرة وا�سعة النطاق، فالتف المريدون حول 
م�سايخهم في م�ساندة بعيدة المدى بلغت درجة اإ�سفاء خوارق الاأعمال عليهم والتحدث 
لكلية  ر�شالة ماج�شتير غير من�شورة مقدمة  ال�شودان،  الإ�شلامية في  العربية  الثقافة  ن�شر  الأزهر وخريجيه في  دور  يون�ش،  اأمل  ال�شخي،  عبد   )1(

التربية، جامعة الزعيم الأزهري، 2006م، �ش 107.
ود �شيف الله، م�شدر �شبق ذكره، �ش 10.  )2(

هولت، ب م، الأولياء وال�شالحون والإ�شلام في ال�شودان، ترجمة هنري ريا�ش والجنيد علي عمر، بيروت، 1986م، �ش 8.  )3(
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وم�سائخها  ال�سوفية  الطرق  رجال  اتبعه  الذي  المنهج  كان  فقد  ولهذا  كراماتهم،  عن 
يقبلون  كانوا  لاأنهم  والتو�سط  بالب�ساطة  يت�سم  منهجاً  ال�سكان  بين  الاإ�سلام  ن�سر  في 
وفود النا�ش اإلى مراكزهم وخلاويهم بكل ما يحملونه من جهل وتخلف وبكل العادات 
التي كانت �سائدة في ال�سودان اآنذاك والتي كانت في كثير من الاأحيان تخالف قواعد 
ال�سرع الحنيف، ثم يتبعون منهج التدرج مع اأولئك الب�سطاء حتى يقودوهم اإلى مدارج 

المعرفة والعلم بقواعد الدين الاإ�سلامي دون عنت ولا م�سقة ولا غلو وتطرف)1(.
2. المنهج المتبع في تعليم ال�صكان:

الذي  المنهج  خلال  من  و�سيوخها  ال�سوفية  الطرق  علماء  و�سطية  تت�سح   
اتبعوه في تعليم ال�سكان في ال�سودان في تلك المرحلة، لاأن ذلك المنهج كان يت�سم 
بالب�ساطة والمرحلية والتدرج ودون م�سقة وكبير عناء ويبدو ذلك وا�سحاً من خلال 
نظام المراحل الدرا�سية الذي اتبعوه لاأن تلك المراحل قد انق�سمت اإلي مرحلتين هما 
مرحلة الخلوة والتي يتلقى فيها الاأطفال مبادئ القراءة والكتابة وحفظ القراآن الكريم 
اأن  ال�سائع  نف�ش الخلوة، وكان  اأخرى في  العلم لحلقة  يريد موا�سلة  ينتقل من  ثم 
يغادر الدار�ش في �سن الثانية ع�سر اأو الرابعة ع�سر ليقوم بتعلم اللغة وعلوم الدين، 
التقيد  دون  وي�سر  ب�سهولة  يتم  و�سيوخه  العلم  وحلقات  للمراكز  الان�سمام  وكان 
بعمر معين وفترة زمنية محددة ولهذا كانت للطلاب فر�سة الاختيار بما يتنا�سب مع 

ميولهم)2(.
وفي جانب اأ�ساليب التدري�ش لاأنه لم يكن لل�سيخ الذي يت�سدر حلقته كر�سياً   
يجل�ش عليه كما كان �سائداً في بع�ش مراكز العلم اآنذاك بل كان يجل�ش علي فروة من 
الجلد اأو بر�ش من جريد النخل علي الاأر�ش واأحياناً علي �سرير )عنقريب( ويتحلق 
حوله تلاميذه ليعلمهم، كما كان يعين اأحد طلابه ليقوم بقراءة الفقرات التي تحتاج 
لل�سرح والاإي�ساح وكان يلي عليهم ما يحتاجون لكتابته وتدوينه وكانت الحلقات 

عابدين، عبد المجيد، مرجع �شبق ذكره، �ش 240 عابدين، عبد المجيد، مرجع �شبق ذكره، �ش 240.  )1(
اإبراهيم، يحي محمد، مرجع �شبق ذكره، �ش 140.  )2(

- �شيف الله، محمد، م�شدر �شبق ذكره، �ش 79.  

محور التـــــــــــاريخ

دور الطرق ال�ضوفية في تر�ضيخ و�ضطية الإ�ضلام بمملكة الفونج الإ�ضلامية )1304م / 1820م – 910هـ / 1237هـ( دور اللغة في النت�ضار للمذهب القا�ضي عبد الجبار الهمذاني اأنموذجاً



212

جامعة القراآن الكريم وتاأ�ضيل العلوم • عمادة البحث العلمي •
ت�ستمر منذ بعد �سلاة الفجر اإلى ما بعد �سلاة الع�سر)1(.

اتبعت  التي  الاأ�ساليب  اأكثر  من  كانت  فقد  المتبعة  التح�سيل  و�سائل  اأما   
قد  ال�سودان  اأن  اأ�سباب منها  لعدة  اأ�سلوب الحفظ ويعود ذلك  الدرا�سي  للتح�سيل 
اأ�سقاع العالم الاإ�سلامي من �سيادة الجمود وغياب  اأغلب  تاأثر بما كان �سائداً في 
الاجتهاد والا�ستنباط ولهذا فقد �ساد الحفظ والا�ستظهار، اإ�سافة لاأنه كان متبعاً في 
حفظ القراآن الكريم، ولاأن التكرار للحفظ فيه ر�سوخ للعلم في اأذهان الدار�سين، كما 
انت�سرت كذلك �سور اأخرى لتح�سيل العلوم منها المناق�سة وال�سوؤال والجواب بين 
الطلاب و�سيوخهم وبين الطلاب اأنف�سهم حيث �ساعد علي ذلك العلاقة الطيبة وال�سلة 

الروحية بين الطلاب و�سيوخهم)2(.
كل  في  ت�سابهت  قد  المناهج  فاإن  الدرا�سية  والكتب  المواد  جانب  وفي   
الاإ�سلامي  العالم  اأنحاء  كل  في  وخلاوي  وزوايا  م�ساجد  من  التعليمية  الموؤ�س�سات 
رغم عدم خ�سوعها لاإ�سراف جهة اأو �سلطة ر�سمية اإلا اأن ال�سودان قد �سهد بع�ش 
التفرد في بع�ش النظم التي �سادت في بع�ش خلاوي الطرق ال�سوفية ويت�سح ذلك 
في اأن �سيوخ هذه المراكز هم من كانوا يحددون ما يدر�سونه لطلابهم واإن تفردت 
متبعاً  كان  الذي  الحلقات  نظام  اإن  كما  من،  فرع  تدري�ش  بالتخ�س�ش في  بع�سها 
يتطلب من الم�سائخ اأن يكونوا موؤهلين للتدري�ش لاأن ال�سيخ الذي يح�ش تلاميذه بعدم 

اأهليته يغادرونه لحلقة اأخرى)3(.
للمت�صوفة: والتكافلي  الجتماعي  الدور   .3

اأنحاء ال�سودان في عهد مملكة الفونج  ظل �سيوخ الطرق ال�سوفية في كل   
مطالبهم في  دارت  فعليه  كل جوانبها  الاجتماعية في  الحياة  هم محور  الاإ�سلامية 
اآنذاك، ولهذا  الحياة بكل تفا�سيلها نتيجة لما لهم من قوة تاأثير في نفو�ش الاأهالي 
فقد اتخذوهم ومن اأخلاقهم و�سلوكهم المثل الاأعلى الذي اقتدوا به في حياتهم ومن 

اإبراهيم، يحي محمد، المرجع ال�شابق ذكره، �ش 153 - 154.  )1(
- �شيف الله، محمد، الم�شدر ال�شابق ذكره، �ش 282.  

اإبراهيم، يحي محمد، المرجع ال�شابق ذكره، �ش 155 - 157.  )2(
- �شيف الله، محمد، م�شدر �شبق ذكره، �ش 102.  

اإبراهيم، يحي محمد، مرجع �شبق ذكره، �ش 158.  )3(
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ثم فقد على مجهودات اأولئك المت�سوفة المدن وتّم تعمير المناطق وازدهارها و�ساد 
الاأمن والا�ستقرار في البلاد وهذا ما جعل من م�سائخ المت�سوفة يقومون بدور الفقيه 
الاأمرا�ش  من  المعالج  والطبيب  الم�سجد  واإمام  والماأذون  والقا�سي  والموجه  والمربي 

الح�سية والمعنوية في مجتمع ال�سودان اآنذاك)1(.
هذا كما لعب م�سائخ الطرق ال�سوفية من خلال مراكزهم الدينية دوراً وا�سحاً   
وبارزاً في غر�ش نواة التكافل الاجتماعي في ال�سودان من خلال عملهم في الت�سدق 
العلم والمعرفة،  ال�سبيل واحتواء طلاب  اأبناء  واإيواء  ال�سدقة والعون  ي�ستحق  على من 
وكانت الخلاوي مفتوحة كل اأيام ال�سنة على م�سرعيها لا�ستقبال كل الوافدين بمختلف 
م�ساربهم ومقا�سدهم دون منّ ولا اأذي والتي تجد فيها ال�سيف الزائر الطعام والاإقامة 
وبع�ش الوعظ والاإر�ساد حتى يخرج منها وربما ا�ستقر طالباً للعلم بعد اأن يدرك عظمة 
رجالها و�سلاحهم، فو�سعوا بهذا ال�سنيع نواة لتلك القيم التكافلية التي ج�سدت معاني 

الاأمة ال�سودانية في اأبرز �سورها خلال القرون اللاحقة)2(.
البارز  الدور  لعبت  قد  التعليمية  والزوايا  االخلاوي  هذه  اأن  نلاحظ  لذا   
للنا�ش في حالات الحروب والم�سائب  اأنها كانت تمثل ملجاأ  في المجتمع من خلال 
اإذا جار عليهم الحكام والاأقوياء والملجاأ  للنا�ش  الاآمن  الملاذ  والمجاعات، كما مثلت 
�سلطان  من  لهم  بما  م�سائخها  �سفاعة  يقبلون  كانوا  والزعماء  الملوك  لاأن  للفارين 

روحي ووجداني عليهم)3(. 
4. ال�صلطة الروحية للمت�صوفة على ال�صلاطين والحكام:

لم يقت�سر الاإيان بمكانة الاأولياء وال�سالحين من المت�سوفة على عامة النا�ش   
فح�سب واإنما ان�سحب اأثره على الملوك وال�سلاطين الذين ان�سووا تحت �سلك الطرق 
ال�سوفية واعتقدوا في بركتهم و�سلاحهم ولهذا فقد �سارت لهم كلمة م�سموعة عند 
�سلاطين مملكة الفونج وبالتالي لهم ال�سفاعة عند اأولئك الحكام، كما اأ�سبحوا لهم 

اأحمد، ح�شن مكي محمد، ال�شيا�شة التعليمية والثقافية العربية في جنوب ال�شودان، المركز الإ�شلامي الأفريقي، الخرطوم، 1983م، �ش 48.  )1(
�شقير، نعوم، م�شدر �شبق ذكره، �ش 10.  )2(

�شيف الله، محمد، م�شدر �شبق ذكره، �ش 58.  )3(
- اإبراهيم، يحي محمد، مرجع �شبق ذكره، �ش 111-110.  
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الدولة في مجال�ش  الوزراء والاأمراء وكبار رجال  المكانة المرموقة في الترتيب بعد 
ال�سلاطين، ولهذا اأ�سبحوا لا يقدمون على عمل �سئ اإلا بعد ا�ست�سارة الاأولياء، كما 
كانوا لا يخلعون نعالهم ولا طواقيهم ولا ي�سعون �سلاحهم ولا يتقدمون زاحفين عند 
دخولهم على ال�سلاطين مثلما كان يفعل بقية الاأمراء والقادة وعامة ال�سعب، واإزاء 
الاأرا�سي  الحكام  اأقطعهم  اإذ  مادي  بعون  المت�سوفة  حظي  والتاأييد  الاحترام  هذا 
المجتمع  و�سط  ر�سالتهم  اأداء  من  مكنتهم  التي  ال�سرائب  من  واأعفوهم  الزراعية 

ب�سورة كبيرة)1(.
ا�ستدعى  قد  اأبو �سلوخ  بادي  ال�سيخ  اأن  المكانة  تدل هذه  التي  الاأمثلة  ومن   
العلماء و�سيوخ الطرق ال�سوفية وطلب منهم ملازمة الم�سجد والاإقامة فيه للت�سرع 
والدعاء لله �سبحانه وتعالى حتى يحقق له الن�سر في الحرب التي دارت بينه وبين 
الفونج  بين  تو�سط  قد  الاأرباب  ود  اإدري�ش  ال�سيخ  اأن  اأي�ساً  ذلك  ومن  الاأحبا�ش، 
ال�سيخ عجيب  والعبدلاب حينما ن�سب ال�سراع بينهما وذلك بين الملك بادي واأبناء 
ومعار�ستهم  دنقلا  لمنطقة  اأبنائه  وهجرة  عجيب  ال�سيخ  مقتل  بعد  وذلك  المانجلك 
لملوك �سنار نتيجة لهذا ال�سنيع، وللمكانة ال�سامية لدى ال�سيخ اإدري�ش ود الاأرباب 
ال�سيخ عجيب  اأبناء  اأعطى  فقد  ثم  ومن  الطرفين  بين  تو�سط  فقد  الفونج  ملوك  عند 
واإدارة منطقة  قيادة  اأبنائه مكانه في  اأحد  ب  ن�سّ اأن  بعد  لديارهم  واأرجعهم  الاأمان 
لملوك  اأنه قد قدم  التاريخية  الروايات  لي�ش ذلك فح�سب واإنما تذكر  العبدلاب  نفوذ 
�سنار واحد و�سبعين مرةً للتو�سط لحل الخلافات المختلفة، كما اأن ال�سيخ حمد ود 
اأم مريوم كان يغلظ القول لملوك المملكة واأن ال�سيخ محمد ود �سيف الله كثير المهابة 

عندهم كل ذلك مما يدلل من مكانتهم)2(.
وتذكر الروايات التاريخية اأن اأبناء الوزير اأحمد »اأبو الكيلك« اأ�سهر وزراء   
الهمج قد قدموا الدعوة لل�سيخ اأحمد الطيب الب�سير لزيارة �سنار ليقوم بعلاج اأحد 
اإخوتهم بعد ذيوع خبر �سلاحه وورعه وتقواه، ونتيجة لقيامه بعلاج ذلك المري�ش 

�شقير، نعوم، الم�شدر ال�شابق ذكره، �ش 451.  )1(
اأبو علي، اأحمد ابن الفكي معروف، كاتب ال�شونة، تاريخ مدينة �شنار وملوكها، تحقيق ال�شاطر ب�شيلي عبد الجليل، القاهرة، 1961م، �ش 9.  )2(

- اإبراهيم، يحي محمد، المرجع ال�شابق ذكره، �ش 224.  
- �شيف الله، محمد، م�شدر �شبق ذكره، �ش 65.  
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فقد تمتع ال�سيخ بمكانة �سامية لدى وزراء البلاط ال�سناري حتى اأنهم منحوه اإقطاعية 
قرب �سنار ليوؤ�س�ش بها خلوة ومركزاً دينياً لين�سر عبره الطريقة ال�سمانية في المنطقة 

والتي ق�سى بها �سبع �سنوات)1(.
الطرق  �سيوخ  وجدها  التي  والمكانة  الحظوة  على  الدالة  ال�سواهد  ومن   
باإعفائهم واإعفاء خلاويهم وما يتبعها  اأنهم كانوا يقومون  ال�سوفية لدى ال�سلاطين 
من اأرا�ش زراعية وموا�سي من ال�سرائب كلها بغر�ش ت�سجيعهم على موا�سلة ن�سر 
العلم والمعرفة، كما كانوا يغدقون عليهم بالهدايا والهبات والزكوات لت�ساعدهم في 
اأر�سل  قد  نايل  ود  ال�سلطان دكين  اأن  يذكر  ذلك  الموؤ�س�سات ومن  تلك  على  الاإنفاق 
لل�سيخ زيادة ابن النور ابن ال�سيخ محمد عي�سى �سوار الدهب خم�سين من الرقيق 

ليعينوه في خدمة طلاب العلم)2(.
ومن الاأمثلة كذلك اأن ال�سيخ عجيب المانجلك اأنه كان اأول من اأقطع الاأرا�سي   
يقبل  كان  ذلك  كل  مع  واأنه  وم�سايخها  لمعلميها  الرواتب  خ�س�ش  ومن  للخلاوي 
�سفاعة اأولئك العلماء في اأي م�ساألة، كما اأن ال�سلطان بادي ابن نول قد ت�سدق على 

الفقيه محمد عبد الهادي ابن ال�سيخ محمد ود دوليب باأر�ش الكدرو)3(.
هذا ولم تقت�سر العلاقة بين علماء المت�سوفة ورجال الحكم في مملكة الفونج   
على هذا النوع من الان�سجام والتعاون والموؤازرة بل تعدتها للم�ساهرة بين الجانبين 
توطيداً لتلك المظاهر ومن ذلك اأن ال�سيخ اإدري�ش ابن ال�سيخ عبد الرحمن ابن جابر قد 
تزوج من ملكة منطقة كجبي بمنطقة ال�سايقية رغم اعترا�ش بع�ش مريديه على هذه 

الم�ساهرة بحجة اأن التقرب من الملوك وال�سلاطين مدعاة لف�ساد الاأخلاق والدين)4(.
5. اأدب الخلاف وكيفية اإدارته مع المخالفين لهم:

ورجالها  ال�سوفية  الطرق  اتبعته  الذي  المنهج  في  الو�سطية  تت�سح  كما   
ذلك  المرحلة،  تلك  ظهر في  الذي  الخلاف  اأدب  من خلال  وجلية  وا�سحة  وعلمائها 
زين العابدين، قمر الدولة، ال�شيخ اأحمد الطيب الب�شير واآثاره الدعوية، ر�شالة دكتوراه غير من�شورة مقدمة لكلية اأ�شول الدين، جامعة اأم درمان   )1(

الإ�شلامية، 2008م، �ش 49.
�شيف الله، محمد، الم�شدر ال�شابق ذكره، �ش 65.  )2(

الطيب، الطيب محمد، الم�شيد، دار جامعة الخرطوم للطباعة والن�شر، الخرطوم، 1991م، �ش 28.  )3(
- اأبو �شليم، محمد اإبراهيم، الأر�ش وثائق تمليك، �شعبة اأبحاث ال�شودان، جامعة الخرطوم، الخرطوم، 1967م، �ش 59.  

�شيف الله، محمد، م�شدر �شبق ذكره، �ش 228.  )4(
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العلماء  وبين  بينهم  اأو  اأنف�سهم  المت�سوفة  علماء  بين  حيناً  يظهر  كان  الذي  الخلاف 
الاآخرين، وهنالك الكثير من الاأمثلة وال�سواهد التي تو�سح ذلك ومنها، النقا�ش الذي 
دار حول تعاطي التمباك بين ال�سيخ اإدري�ش ود الاأرباب الذي اأفتى بحرمته وال�سيخ 

عبد الوهاب راجل اأم �سنبل الذي اأفتى باإباحته)1(.
ومن الاأمثلة على ذلك ما دار بين د�سين قا�سي العدالة وال�سيخ محمد الهميم   
الذي يقال اأنه قد تزوج فوق الاأربعة ن�ساء كما اأنه قد جمع بين الاأختين حينما تزوج 
بنتي ال�سيخ بان النقا ال�سرير، حيث ت�سدى القا�سي د�سين لل�سيخ محمد الهميم 
مبيناً له مجانبة ذلك ال�سنيع لل�سرع، فهذه الاأمثلة وغيرها مما ورد في كتاب طبقات 
المت�سوفة حتى في  بين  يدور  فيما  المت�سامحة  ال�سمة  بجلاء  تو�سح  الله  �سيف  ود 
رغم  مكانتهم  من  للانتقا�ش  ولا  لهم  المخالفين  لتجريح  ميلهم  وعدم  خلافاتهم، 
الاإ�سلامي  المجتمع  بيئات  من  كثير  لاأنه في  الاآراء،  من  الكثير  لهم في  معار�ستهم 
اآنذاك كان الخلاف الذي يطراأ بين بع�ش العلماء قد ي�سل في كثير من الاأحيان اإلى 
التكفير واإخراج الخ�سوم من الملّة، ولهذا فقد المنهج الذي اأتبعته الطرق ال�سوفية من 

خلال رجالها وعلمائها منهجاً يت�سم بالو�سطية حتى في اإدارة اأدب الخلاف)2(.
6. دورهم في تعزيز الهوية ال�صودانية:

هذا وقد لعب المت�سوفة دوراً بارزاً ووا�سحاً في تعزيز قيم الهوية والوحدة   
الزوايا  العلم في  لاأن طلاب  اآنذاك  القبلي  ال�سوداني  المجتمع  مكونات  بين  الوطنية 
التي اأقامها �سيوخ الطرق ال�سوفية كانوا يقيمون في م�ساكن ملحقة بها طيلة فترة 
الوحدة  قيم  الاأولى لتر�سيخ  النواة  الم�ساكن  تلك  فقد ج�سدت  والمعرفة  العلم  تلقيهم 
الوطنية بين جموع المجتمع ال�سوداني القبلي، كما كان هذا النظام ي�ساعد الطلاب 
�سوؤون  وتعلم  الجماعة  يعلمهم روح  وكان  والتكافل  والتح�سيل  للعلم  التفرغ  على 
من  قدومهم  رغم  الدين  ورابطة  والولاء  الوحدة  بذور  فيهم  غر�ست  كما  الاإدارة 
مناطق مختلفة، وكان يتم الاإنفاق علي هذه الموؤ�س�سات من الاأهالي وال�سلاطين الذين 
ينحونها الاأرا�سي الزراعية التي كانت تعفي من ال�سرائب ولهذا فقد غر�ست هذه 

الم�شدر ال�شابق نف�شه، �ش 52.  )1(
الم�شدر ال�شابق نف�شه، �ش 212.  )2(
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والتكافل  والت�سامح  التعاي�ش  لمبادئ  الاأولي  البذور  العلم  ودور  والم�ساجد  الزوايا 
والتراحم بجانب التعليم في نفو�ش ال�سودانيين اآنذاك)1(.

كما اأن قيام مملكة الفونج نف�سها نتيجة للتحالف بين الفونج والعبدلاب قد   
الذي  الاإ�سلامي  الدين  يتمثل في  والذي  الم�سترك بين الحليفين  القا�سم  نتيجة  ظهر 
نتيجة  الجانب  هذا  على  �سيطرتها  تفر�ش  كانت  التي  ال�سوفية  الطرق  يتج�سد في 
لدورها الوا�سح، لاأن تلك الطرق من خلال تبنيها للدين الاإ�سلامي وقيامها بن�سره 
قد اأوجدت هوية دينية اإ�سلامية في ال�سودان اأ�سبحت هي الجامع لكل اأهل ال�سودان 
والعا�سم له وخا�سة واأن المجتمع كان قبلياً لذلك فقد حاولت اأن تبعده من عوامل 
التناحر وال�سراع اإلى رحاب التحالف داخل رقعة المملكة والدولة والمواطنة ليمثل 
الهوية  اأ�سا�ش  اأفريقية والتي هي  لتكوين هوية عربية  الاأولى  اللبنات  التحالف  هذا 

ال�سودانية فيما بعد)2(. 
للاإ�سلام وتمثلهم  ال�سرقي  ال�سودان  ال�سعوب في  ا�ستيعاب  اأن  ولهذا نجد   
للثقافة العربية التي تعهدها ورعاها علماء الطرق ال�سوفية قد اأدى اإلى اإيجاد نوع من 
التما�سك والترابط بين تلك المجموعات المختلفة كما اأ�سهم في غر�ش بع�ش المقومات 
الاأ�سا�سية لوحدة وطنية و�سيا�سية اأبقى واأ�سمل بين الممالك الاإ�سلامية التي انت�سرت 

في ال�سودان الو�سيط.

عابدين، عبد المجيد، مرجع �شبق ذكره، �ش 65.  )1(

�شيف الله، محمد، م�شدر �شبق ذكره، �ش 282.  
النور، عبد الرحمن اأبو القا�شم محمد، الهجرات العربية اإلى بلاد ال�شودان واأثرها على الهوية، ورقة علمية مقدمة لموؤتمر نظم الحكم والإدارة   )2(

في الدولة ال�شنارية، جامعة الجزيرة بالتعاون مع م�شروع �شنار عا�شمة الثقافة الإ�شلامية 2017م، الكتاب الثاني، �ش 64.
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الخاتمة

ال�سكانية، ولكن  الهجرات  للكثير من  تعر�ش  قد  ال�سودان  اأن  فيه  مما لا�سك   
وال�سيا�سية  الاقت�سادية  الدوافع  نتيجة  لل�سودان  وفدت  التي  العربية  الهجرات  تعتبر 
اأدت  لاأنها  ال�سودان  الاأو�ساع في  على مجمل  اآثارها  تركت  التي  الهجرات  اأكثر  من 
اإلى اإحداث الكثير من التغيرات في التركيبة ال�سكانية، كما حوّلت المجتمع ال�سوداني 
لمجتمع م�سلم يقتفي اأثر الح�سارة العربية الاإ�سلامية، وبالتالي فقد اأدى كل هذا لاإحداث 
تغيرات جذرية على مجمل الاأو�ساع ال�سيا�سية والاقت�سادية والاجتماعية والثقافية، 
وكان من نتائج ذلك اأن وفدت الطرق ال�سوفية والمتمثلة في الطريقة القادرية، ال�ساذلية 
وال�سمانية لل�سودان لتوؤدي دوراً كبيراً في ن�سر قيم الدين الاإ�سلامي و�سط مكونات 
منهجاً  اتبعت  باأنها  ال�سوفية  الطرق  تلك  تميزت  وقد  هذا  اآنذاك،  ال�سوداني  المجتمع 
المجتمع من خلال مجموعة من  ذلك  والو�سطية و�سط  الت�سامح  قيم  ن�سر  و�سطياً في 
القيم التي مثلت �سماحة الاإ�سلام في اأبهى �سورها واأب�سط مظاهرها لاأنها اأدركت حالة 
البدوية  العربية  المجتمع ال�سوداني الذي هو خليط بين المجموعات الاأفريقية والقبائل 
ولهذا فقد كان دورها الاأعظم في تلك المرحلة، لذلك جاءت هذه الدرا�سة لتو�سح وتبين 

دور الطرق ال�سوفية في تعزيز قيم الت�سامح والو�سطية في المجتمع ال�سوداني.
النتائج:

تو�سلت الدرا�سة لعدة نتائج اأهمها:
قد  الاأولي  مرحلتهما  في  ال�سودان  في  العربية  والثقافة  الاإ�سلام  انت�سار  اأن   /1
ارتبط بدخول الطرق ال�سوفية والتي تمثلت في الطريقة القادرية، ال�ساذلية، 

ال�سمانية والختمية.
2/ اأن تلك الطرق ال�سوفية قد مثلت و�سطية الاإ�سلام من خلال المنهج الذي اتبعته 
في كيفية الدعوة لن�سر الاإ�سلام بين طوائف المجتمع ال�سوداني والذي ات�سم 

بالت�سامح والقبول.
اأن علماء المت�سوفة قد اأخذوا بمبداأ التب�سيط والتي�سير في عباداتهم مع المداومة   /3
والمدائح  والترانيم  التلقين  ا�ستخدموا  كما  والاأوراد،  الاأذكار  قراءة  على 
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والطبول في الاأذكار فاأعطوها طابعاً اأفريقياً لهذا حببوا العامة اإلى طرقهم كما 
�ساعدهم ما يتمتعون به من علم وخلق وورع وزهد و�سلطان روحي. 

ولا  متزمت  غير  منهج  عبر  النا�ش  تعليم  اإلى  لجاأت  قد  ال�سوفية  الطرق  اأن   /4
ت�سدد فيه لاأن دور التعليم كانت مفتوحة لكل النا�ش ولكل الاأعمار، ولهذا فقد 
كان الان�سمام لحلقات العلم يتم ب�سهولة دون التقيد بعمر معين وفترة زمنية 

محددة وهذا اأتاح للطلاب فر�سة الاختيار بما يتنا�سب مع ميولهم.
اأن الطرق ال�سوفية اأ�سبحت محور الحياة الاجتماعية في كل جوانبها لهذا لعبت   /5
دوراً بارزاً في غر�ش نواة التكافل الاجتماعي في ال�سودان من خلال الت�سدق 

وتقديم العون للمحتاجين واإيواء اأبناء ال�سبيل واحتواء طلاب العلم والمعرفة.
اأن الو�سطية عند الطرق ال�سوفية قد ظهرت في المنهج الذي اتبعته في اأدب   /6
الخلاف وكيفية اإدارته مع بع�سهم البع�ش اأو مع المخالفين لهم لاأنهم لم يلجاأوا 

اإلى التكفير واإخراج الخ�سوم من الملّة.
اأن منهج ال�سوفية قد اأدى اإلى اإيجاد نوع من التما�سك والترابط بين المجموعات   /7
الوطنية  للوحدة  الاأ�سا�سية  المقومات  غر�ش  اأ�سهم في  المختلفة مما  ال�سكانية 

وال�سيا�سية في ال�سودان عبر دورهم في تعزيز الهوية ال�سودانية.
التو�صيات:

تو�سي الدرا�سة بالاآتي:
في  الاإ�سلام  ن�سر  في  ودورها  لل�سوفية  الروحية  ال�سلطة  عن  درا�سة  عمل   /1

ال�سودان.
ال�سودان وبع�ش  به الطرق ال�سوفية في  الدور الذي قامت  2/ درا�سة مقارنة بين 

دول العالم الاإ�سلامي.
ال�سودانية  ال�سوفية  الطرق  الاإ�سلامية في تجربة  الو�سطية  بين  مقارنة  درا�سة   /3
وبين مدار�ش التطرف الاإ�سلامي المعا�سرة لبيان اإيجابيات تجربة الت�سوف 

الاإ�سلامي في ال�سودان. 
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التوجيهات النحوية وال�ضرفية للخلاف بين القراء ال�ضبعة في �ضورة الأعراف
الم�صتخل�ص

هذا البحث بعنوان )التوجيهات النحوية وال�سرفية لخلاف القراء ال�سبعة في   
�سورة الاأعراف( لتحقيق عدد من الاأهداف اأهمها الوقوف علي الخلاف بين القراء 
ال�سبعة في هذه ال�سورة وتوجيه الخلاف با�ستخدام المنهج الو�سفي التحليلي وقد 
تعددت الخلافات بين القراء في هذه ال�سورة من حيث الاأ�سماء والاأفعال. تم تق�سيم 
النحوية والمبحث  اإلى مقدمة وتمهيد ومبحثين، المبحث الاأول عن الخلافات  البحث 

الثاني عن الخلافات ال�سرفية وخاتمة �سملت اأهم النتائج والتو�سيات.
اأ�سلًا ا�ستندت عليه ولها تخريج في  اأن لكل قراءة  اإلى  وقد خل�ش البحث   
كلام العرب، والخلاف بين القراء يوؤدي لمزيد من الثراء العلمي واللغوي، ويو�سي 
الباحث با�ستمرار درا�سة التوجيهات النحوية وال�سرفية للخلاف بين القراء في بقية 

�سور القران الكريم. 
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Abstract

 This research is entitled (grammatical and morphological 
directions of the seven readers in (Surat); chapter Al-A`raf) to achieve 
a number of objectives, the most important of which is to identify 
the differences among the seven readers in this Sura and to direct the 
dispute using the descriptive analytical method. There were many 
differences among the readers in this Sura in terms of names and 
verbs. The research was divided into introductory, and two topics, 
the first topic on grammatical differences and the second topic on 
morphological differences and the conclusion included the most 
important findings and recommendations. The research concluded 
that for each reading originally based on it and has  explanation in 
the words of Arabs, and the dispute between readers leads to more 
scientific and linguistic richness, and the researcher recommends the 
continuation of the study of grammatical and morphological guidance 
of the dispute among readers in the rest of the Holy Quran.
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مقدمة
       الحمد لله رب العالمين وال�سلاة وال�سلام على �سيد الخلق اأجمعين: 

  ظل القراآن الكريم وقراءاته الم�سدر الاأ�سا�ش للغة العربية بل هو �سبب كل ما للعرب 
من علوم ولم تو�سع العربية اإلا من اأجل حفظ الكتاب العزيز الذي اأكرم المولى عز 
وجل العربية اإذ اأنزله بها. وتكفل بحفظها لاأنه تكفل بحفظ كتابه العزيز قال تعالى: 
القراآن  وحفظ  افِظُونَ}  لََ لَهُ  ا  وَ�إِنَّ كْرَ  �لذِّ لْنَا  نَزَّ نَحْنُ  ا  {�إِنَّ الاآية  الحجر  �سورة  في 

الكريم يتطلب حفظ الو�سيلة التي تحمله وهي اللغة العربية.
ال�سبعة  القراء  النحوي وال�سرفي للخلاف بين  التوجيه  يتناول  البحث  هذا   
في �سورة الاأعراف وهي من ال�سور العظيمة ويهدف لاإبراز اأوجه الخلاف بين القراء 

في هذه ال�سورة وتوجيه كل قراءة وابراز ما يوؤيدها من كلام العرب.
م�صكلة البحث: 

م�سكلة البحث هي الخلاف النحوي وال�سرفي بين القراء ال�سبعة في �سورة   
الاأعراف ويبرز ال�سوؤال الاآتي: 

النحو  ناحية  من  الاأعراف  �سورة  في  ال�سبعة  القراء  بين  خلاف  هناك  هل   
وال�سرف؟ وما اأثر هذا الخلاف؟ 

اأهمية البحث: 
تاأتي اأهمية هذا البحث من حيث اأنه يتناول جانباً مهماً وهو توجيه الخلاف   
النحوي وال�سرفي بين القراء ال�سبع في �سورة قراآنية كرية والبحث عن دلالات هذا 

الخلاف واآثاره.
اأهداف البحث: 

اإبراز الخلاف النحوي وال�سرفي بين القراء ال�سبعة وتوجيه ذلك الخلاف وفقا   -
لاأحكام وقواعد لغات العرب. 

درا�سة النحو العربي في اأوثق الن�سو�ش ) القراآن الكريم(.   -
الم�ساهمة في اإثراء اللغة العربية في جانب النحو التطبيقي.  -

محور اللغة العربية

التوجيهات النحوية وال�ضرفية للخلاف بين القراء ال�ضبعة في �ضورة الأعراف
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حدود البحث: 

�سورة  في  ال�سبعة  القراء  بين  وال�سرفي  النحوي  الخلاف  الباحث  يتناول   
الاأعراف. 

منهج البحث: 
اتبع الباحث المنهج الو�سفي الا�ستقرائي التحليلي.   

الدرا�صات ال�صابقة: 
لم يقف الباحث على بحث منف�سل في �سورة الاأعراف ولكن هناك الكثير من   

الاأبحاث التي تناولت التوجيه النحوي وال�سرفي لبع�ش القراءات. 
هيكل البحث:

يحتوي هذا البحث على مقدمة و تمهيد عن �سورة الاأعراف ثم على مبحثين   
على النحو التالي:

- المبحث الاأول: الخلافات النحوية.
- المبحث الثاني: الخلافات ال�سرفية.

- الخاتمة
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                          التمهيد
اأول: �صورة الأعراف:

بداأت  وقد   )206( اآياتها  وعدد  ال�سابعة  الم�سحف  ترتيبها في  مكية  �سورة   
بقوله تعالى: {  } و�سميت بالاأعراف للكلمة التي وردت في الاآية )46( منها 
يمَاهُمْ}  وهي قوله تعالى: {وَبَيْنَهُمَا حِجَابٌ وَعَلَى �لاأَعْرَ�فِ رِجَالٌ يَعْرِفُونَ كُلًّ بِ�سِ
�سورة  تف�سير  في  القرطبي  اأورد   – المف�سرون  فيهم  اختلف  الاأعراف  واأ�سحاب 
فلم  و�سيئاتهم  ا�ستوت ح�سناتهم  قوم  انهم  منها  للمف�سرين  اأقوال  ع�سرة  الاأعراف 
يدخلوا الجنة ولا النار)1(، و�سورة الاأعراف تناولت موا�سيع ال�سور المكية كالتوحيد 
والبعث والجزاء و ق�س�ش الاأنبياء كاآدم )عليه ال�سلام( وهي اأول �سورة بها �سجدة 

في ترتيب الم�سحف.
ثانياً: مفهوم التوجيه:

التوجيه في اللغة:
اءُ: حَيِّ الوُجُوهَ وحَيِّ  مْعُ الوُجُوه. وَحَكَى الْفَرَّ وجه: الوَجْهُ: مَعْرُوفٌ، وَالْجَ  
الاأُجُوه ووُجُوهُ الْبَلَدِ: اأَ�سرافُه. وَيُقَالُ: هَذَا وَجْهُ الراأْيِ اأيَ هُوَ الراأْيُ نَفْ�سُه. والوَجْه 
الْوَاوِ  بِكَ�سْرِ  والوُجْهَةُ،  الوِجْهَةُ  وَالِا�سْمُ  الْوَاوِ،  مِنَ  عِوَ�شٌ  وَالْهَاءُ  عْنًى،  بِمَ والِجهَةُ 

هَا)2(. مِّ وَ�سَ
ه المتعدي بالت�سعيف وياأتي بمعنيين: والتوجيه في اللغة م�سدر وجَّ  

ههُّ لَا  {�أَيْنَمَا يُوَجِّ اأولها: وجّه ال�سيء اأي جعله اإلى جهة ومنه قوله تعالى:   
يَاأْتِ بِخَيْرٍ } ]النحل: 76[.

ثانيها: وجّه ال�سيء اأي بينَّ وجهه اأي جعله ذا وجه ، اأي حجة ودليل وبرهان،   
ر الله وجهه؛ اأي جعله ذا ن�سرة.  ويقولون لكلامك وجه اأي �سحة ومثله)3(: ن�سّ

الجامع لأحكام القراآن- لعبد الله محمد الأن�شاري القرطبي، ت: �شالم م�شطفى البدري، بيروت، دار الكتب العلمية، ط1، 2000م.  )1(
ل�شان العرب / محمد بن مكرم بن على، اأبو الف�شل، جمال الدين ابن منظور الأن�شاري الرويفعى الإفريقى )المتوفى: 711هـ( /النا�شر: دار   )2(

�شادر – بيروت / الطبعة: الثالثة - 1414 هـ/ ج13/ �ش556،555.
ارت�شاف ال�شرب من ل�شان العرب/ اأبو حيان الأندل�شي / ت: رجب عثمان محمد / مكتبة الخانجي / القاهرة / الطبعة الأولى / 1998م /ج1/   )3(

�ش833.
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وفي ال�صطلاح:

فن  وهو  لها،  والانت�سار  عنها  والاإي�ساح  القراءات  وعلل  وجوه  تبيين  هو   
جليل به تعرف جلالة المعاني وجزالتها وقد اعتني الاأئمة به واأفردوا فيه كتبا منها 
كتاب )الحجة لاأبي علي الفار�سي( وكتاب )الحجة لاإبن خالويه( وفائدة هذا العلم اأن 
يكون دليلًا على ح�سب المدلول عليه اأو مرجحا الا انه ينبغي التنبيه على �سئ وهو اأنه 
قد ترجح اإحدى القراءتين على الاأخرى ترجيحا يكاد ي�سقط بالقراءة الاأخرى، وهذا 

غير مر�سي لاأن كلتيهما متواترة)1(.
عن  القراآن  في  الاإعراب  اختلف  )اإذا  قال  اأنه  ثعلب  عن  الزرك�سي  وروى   
ال�سبعة لم اأف�سل اإعراباً على اإعراب في القراآن، فاإذا خرجت الي الكلام كلام النا�ش 

ف�سلت الاأقوى( وهو ح�سن)2(.
ثالثاً: القراءات ال�صبع واأ�صحابها:

القراء ال�سبعة هم:
- نافع بن عبد الرحمن المدني.  

- عبد الله ابن كثير المكي.  
- اأبو عمرو بن العلاء الب�سري.  

- عبد الله بن عامر اليح�سبي " ال�سامي".  
- عا�سم بن اأبي النجود الكوفي.  

- علي بن حمزة الك�سائي الكوفي.  

- حمزة بن حبيب الزيات الكوفي.  
ال�سحابة  عن  التابعون  واأخذ  التابعين  عن  القراء  اأخذ  راويان  قارئ  ولكل   
وكلهم تنتهي قراءتهم عند الم�سحف العثماني الذي ن�سخه اأمير الموؤمنين عثمان بن 
عفان )ر�سي الله عنه( عن م�سحف اأبي بكر ال�سديق وبعث بن�سخ منه اإلى الاأم�سار، 

واأحرق ماعداه من الم�ساحف وذلك باإجماع ال�سحابة وموافقتهم.
البرهان في علوم القران للزرك�شي، ت/م�شطفي عبدالقادر عطا، دار الفكر،بيروت- لبنان،2009م،ج1 �ش419.  )1(

الم�شدر ال�شابق، ج1، �ش420.  )2(
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المبحث الاأول
الخلافات النحوية 

اأولًا: الخلاف في الأ�صماء:
اختلف القراء )رحمهم الله تعالى( في عدد من الاأ�سماء في �سورة الاأعراف   
من حيث ال�سبط بال�سكل اأو الموقع غير ذلك. وفيما يلي الموا�سع التي اختلفوا فيها 

والتوجيه لذلك الخلاف. 
عَلَيْكُمْ  �أَنزَلْنَا  قَدْ  �آدَمَ  بَنِي  {يَا  قوله:  من  ون�سبها  ال�سين  رفع  في  اختلفوا   
هُمْ  ا وَلِبَا�صُ �لتَّقْوَىَ ذَلِكَ خَيْرٌ ذَلِكَ مِنْ �آيَاتِ �لّلهِ لَعَلَّ ا يُوَ�رِي �سَوْءَ�تِكُمْ وَرِي�سً لِبَا�سً
رُونَ} ]الأعراف: 26[، فقراأ ابن كثير وعا�سم واأبو عمرو وحمزة )و لبا�شُ( رفعاً  كَّ يَذَّ
وقراأ نافع والك�سائي وابن عامر)ولبا�شَ( ن�سباً)1(. والحجة لمن ن�سب اأنه عطف على 
اأنه ابتداأه بالواو والخبر  اإعرابه، والحجة لمن رفع  كل ما تقدم بالواو فاأعربه بمثل 
ه في قراءة عبد الله واأُبَي ) ولبا�ش التقوى  خير وذلك ) نعت ( لـــ )لبا�ش( ودليله اأنَّ

ه الحياء)2(. خير( لي�ش فيه )ذلك ( و معناه اأنَّ
قال الزجاج: ورفعه على �سربين اأحدهما اأن يكون مبتداأ ويكون )ذلك( من   
�سفته ويكون )خير( خبر المبتداأ المعنى )ولبا�ش التقوى( الم�سار اإليه خبر، ويجوز اأن 
يكون )لبا�ش التقوى( مرفوعاً باإ�سمار )هو( وهو لبا�ش التقوى، اأي �ستر الواردة، 
لبا�ش المتقين وحجتهم، ما جاء في التف�سير قيل: )ولبا�ش التقوى( اأف�سل من الاأثاث 

والك�سو ولبا�ش التقوى الحياء)3(.
} "ذلك" "زائدةٌ")4(. وقيل في قوله: {وَلِبَا�صُ �لتَّقْوَى ذَلِكَ خَيْرٌ  

يكون  الْمَ�سْاأَلَة  اج  الْحَ ابْن  خ�ش  خير(  ذَلِك  قْوَى  التَّ ه�سام:)ولبا�شُ  ولابن   
�سَارَة الْبعيد)5(. وفا وَالْاإِ�سَارَة اإِ ولا اأَو مَوْ�سُ الْمبُْتَدَاأ مَوْ�سُ

التي�شير، �ش )109(.  )1(
حجة القراءات / للاإمام اأبي زرعة عبد الرحمن بن محمد بن زنجلة/ ت: �شعيد الأفغاني / بيروت / موؤ�ش�شة الر�شالة / الطبعة الثانية 1979م/ �ش )154(.  )2(

المرجع نف�شه، �ش 280/ 281.  )3(
الفتلي /النا�شر:  316هـ( /ت: عبد الح�شين  ال�شراج )المتوفى:  بابن  المعروف  ال�شري بن �شهل النحوي  النحو /اأبو بكر محمد بن  الأ�شول في   )4(

موؤ�ش�شة الر�شالة، لبنان – بيروت/257/1.
مغني اللبيب عن كتب الأعاريب / عبد الله بن يو�شف بن اأحمد بن عبد الله ابن يو�شف، اأبو محمد، جمال الدين، ابن ه�شام )المتوفى: 761هـ(   )5(

/ت: د. مازن المبارك / محمد علي حمد الله / النا�شر: دار الفكر – دم�شق /الطبعة: ال�شاد�شة، 1985 / �ش �شتمائة ت�شعة واربعين.
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وقد اختلفوا في رفع التاء المنقلبة من هاء ون�سبها من قوله تعالى: { قُلْ مَنْ   
يَاةِ  زْقِ قُلْ هِي لِلَّذِينَ �آمَنُوْ� فِ �لَْ بَاتِ مِنَ �لرِّ يِّ تِيَ �أَخْرَجَ لِعِبَادِهِ وَ�لْطَّ مَ زِينَةَ �لّلهِ �لَّ حَرَّ
لُ �لاآيَاتِ لِقَوْمٍ يَعْلَمُونَ } ]الأعراف: 32[، فقراأ  ةً يَوْمَ �لْقِيَامَةِ كَذَلِكَ نُفَ�سِّ نْيَا خَالِ�سَ �لدُّ
نافع وحده )خال�سةٌ( بالرفع قراأ الباقون )خال�سةً ( ن�سباً)1(. فحجة من قراأ بالرفع 
ه اأراد: قل هي للذين اآمنوا في الحياة الدنيا وهي خال�سة لهم يوم القيامة، والحجة  اأنَّ

لمن ن�سبها اأنه لما تم الكلام دونها ن�سبها على الحال)2(.
ذِينَ، والخال�سة  ن�سبت خال�سة عَلَى القطع وجعلت الخبر فِي اللام التي فِي الَّ  
لي�ست بقطع من اللام، ولكنها قطع من لام اأخرى م�سمرة. والمعنى- والله اأعلم-: 
نْيَا يقول: م�ستركة، وهي لَهم فِي الاآخرة خال�سة.  قل هي للذين اآمنوا فِي الحياة الدُّ
ولو رفعتها كَانَ �سوابًا، تردّها عَلَى مو�سع ال�سفة التي رفعت لاأن تِلْكَ فِي مو�سع 

رفع)3(.
وَحده  نَافِع  قِرَاءَة  وَهِي  ة  خَالِ�سَ ة} من رفع  خَالِ�سَ نْيَا  �لدُّ يَاة  �لَْ {فِ  قَوْله:   
ة وَيكون قَوْله للَّذين اآمنُوا تبيينا للخلو�ش وَيجوز  رفع على خبر الْمبُْتَدَاأ اأَي هِيَ خَالِ�سَ
اأنَ يكون خَبرا ثَانِيًا لهي وَالْمعْنَى هِيَ تخل�ش للْمُوؤْمِنين فِي يَوْم الْقِيَامَة وَمن ن�سب 
والا�ستقرار  ال  الْحَ فِي  وَالْعَامِل  الَّذين  فِي  الْمُ�سمر  من  ال  الْحَ على  ن�سب  ة  خَالِ�سَ
رّ تعْمل فِي الْاأَحْوَال اإِذا  والثبات الَّذِي قَامَ للَّذين اآمنُوا مقَامه فالظروف وحروف الْجَ
ذُوف  هَا قَامَت مقَام مَحْ نَّ ن فِيهَا �سميرا يعود على الْمبُْتَدَاأ وَلِاأَ كَانَت اأَخْبَارًا عَن الْمبُْتَدَاأ لِاأَ

قِيقَة)4(. مِير على الْحَ قِيقَة وَهُوَ الَّذِي فِيهِ ال�سَّ جَار على الْفِعْل هُوَ الْعَامِل فِي الْحَ
مَاوَ�تِ  كُمُ �لّلهُ �لَّذِي خَلَقَ �ل�سَّ ومن موا�سع الاختلاف قوله تعالى: {�إِنَّ رَبَّ  
مْ�صَ  هَارَ يَطْلُبُهُ حَثِيثًا وَ�ل�سَّ يْلَ �لنَّ ي �للَّ امٍ ثُمَّ ��سْتَوَى عَلَى �لْعَرْ�صِ يُغْ�سِ ةِ �أَيَّ تَّ وَ�لاأَرْ�صَ فِ �سِ
�لْعَالَِيَن}  رَبُّ  �لّلهُ  تَبَارَكَ  وَ�لاأَمْرُ  لْقُ  �لَْ لَهُ  �أَلَا  بِاأَمْرِهِ  رَ�تٍ  خَّ مُ�سَ وَ�لنُّجُومَ  وَ�لْقَمَرَ 

الحجة، لأبي زرعة، �ش280، التي�شير، �ش )109(.  )1(
الحجة، لأبن خالويه، �ش )145(، الحجة لأبي زرعه، �ش )281(.  )2(

معاني القراآن / الفراء / 1/ 376.  )3(
م�شكل اإعراب القراآن / اأبو محمد مكي بن اأبي طالب حَمّو�ش بن محمد بن مختار القي�شي القيرواني ثم الأندل�شي القرطبي المالكي )المتوفى:   )4(

1405هـ/1/. الثانية،  /الطبعة:  – بيروت  الر�شالة  موؤ�ش�شة  /النا�شر:  ال�شامن  �شالح  حاتم  د.  ت:   / 437هـ( 
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مْ�صَ وَ�لْقَمَرَ وَ�لنُّجُومَ...} رفعاً كلها ون�سب  ]الأعراف: ٥٤[. قراأ ابن عامر وحده { وَ�ل�سَّ

الباقون هذه الحروف كلها)1(. الحجة لمن ن�سب اأنه عطفه على قول )يغ�سى( فاأ�سمر 
ه جعل الواو  فعلًا من معنى يغ�سى لي�ساكل بالعطف بين الفعلين. والحجة لمن رفع اأنَّ
حالا لا عاطفة، فاأ�ستاأنف بها، فرفع كما تقول: لقيت زيداً واأبوه قائم، اأي وهذه حال 
مْرِهِ قال الاأخف�ش: هي معطوفة على  بِاأَ راتٍ  جُومَ مُ�سَخَّ مْ�شَ وَالْقَمَرَ وَالنُّ اأبيه)2( وَال�سَّ
جُومَ  مْ�شَ وَالْقَمَرَ وَالنُّ ال�سموات اأي وخلق ال�سم�ش وروي عن عبد الله بن عامر وَال�سَّ

راتٍ بِاأَمْرِهِ على الابتداء والخبر)3(. مُ�سَخَّ
هُ لَا يُحِبُّ  �إِنَّ عًا وَخُفْيَةً  ُّ كُمْ تَ�شَ رَبَّ {�دْعُوْ�  الموا�سع قوله تعالى:  تلك  ومن   
�لُْعْتَدِينَ} ]الأعراف: 55[، حيث قراأ عا�سم وحده في رواية اأبي بكر )ت�سرعاً وخِفية( 
بك�سر الخاء هاهنا، وفي الاأنعام، وقراأ الباقون )و خُفية( م�سمومة الخاء)4(. وكلتا 
اأن  الدعاء يجب  باأن  للتنويه  الك�سر وال�سم ف�سيحان)5(. والكلام م�ستاأنف  اللغتين 
يكون م�سروفاً اإليه تعالى وحده، وت�سرعاً ن�سب في الحال اأي ذوي ت�سرع وخفية 
عطف عليه، ويجوز اأن يعرب �سفة لم�سدر محذوف، اأي ادعوه دعاء ت�سرع وخفية 
ويجوز اأن يعربا مفعولًا لاأجله، وجملة )اإنه لا يحب المعتدين( تعليلية داخلة في حكم 
الا�ستئنافية لا محل لها، ومعنى الاعتدال هنا تجاوز الحد وجملة ) لا يحب المعتدين( 
وخِفوة)7(  خُفوة  القراءة-:  فِي  ت�سلح  ولا   - بالواو،  لغة  وفيها   .)6(" "اإنّ  خبر 
ت�سرّع  ذوي  والمعنى  حالا  يكون  اأن  ويجوز  م�سدر  عاً(  رُّ )تَ�سَ تدْعُونَهُ  وللنحا�ش: 
وروى اأبو بكر ابن عيّا�ش عن عا�سم وَخُفْيَةً بك�سر الخاء وروي عن الاأعم�ش وخيفة 
اأن  وخفية  التذلّل،  يظهروا  اأن  ت�سرعا  معنى  لاأن  بعيد  معنى  وهذا  الفاء  قبل  الياء 

ال�شبعة في القراءات لبن مجاهد/ ت: د �شوقي �شيف/ الطبعة الثانية / دار المعارف /م�شر/، �ش )282(.  )1(
الحجة في القراءات ال�شبعة - للاإمام ابن خالويه، ت: عبد العال �شالم، موؤ�ش�شة الر�شالة، ط5، 1990م �ش )156(.  )2(

اإعراب القرءان / النَّحا�ش/ 56/2.  )3(
ال�شبعة / �ش )-283 والتي�شير في القراءات ال�شبع للاإمام اأبي عمرو الداني، دار الكتاب العربي، ط/3 /1985م، �ش )103(.  )4(

الحجة لبن خالويه، �ش )141(.  )5(
اإعراب القراآن وبيانه/ محي الدين الدروي�ش/ دار ابن كثير / دم�شق، بيروت الطبعة العا�شرة 2009م / ج2/ �ش اأربعة وخم�شين.  )6(

معاني القراآن /اأبو زكريا يحيى بن زياد بن عبد الله بن منظور الديلمي الفراء )المتوفى: 207هـ( / ت: اأحمد يو�شف النجاتي / محمد علي   )7(
النجار / عبد الفتاح اإ�شماعيل ال�شلبي / النا�شر: دار الم�شرية للتاأليف والترجمة – م�شر / الطبعة: الأولى/ 338/1.
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يبطنوا مثل ذلك)1(.

َ مَا لَكُم  اأمّا قوله تعالى: {لَقَدْ �أَرْ�سَلْنَا نُوحًا �إِلَ قَوْمِهِ فَقَالَ يَا قَوْمِ �عْبُدُوْ� �للهَّ  
في  اختلفوا  فقد   ،]59 ]لأعراف:  عَظِيمٍ}  يَوْمٍ  عَذَ�بَ  عَلَيْكُمْ  �أَخَافُ   َ �إِنِّ هُ  غَيْرُ �إِلَهٍ  نْ  مِّ
الباقون  وقراأ  اإله غيره( خف�ساً،  من  )مالكم  الك�سائي وحده  فقراأ  والرفع  الخف�ش 

رفعاً في كل القراآن)2(.
فالحجة لمن قراأ بالرفع اأنه يجعله حرف ا�ستثناء فاأعربه بما كان الا�سم يعرب به   
بعد اإله، ولا يجوز الرفع في "غير" على الو�سف ل) اإله( قبل دخول )من( عليه كقوله 
يَرْزُقُكُم   ِ غَيْرُ �للهَّ مِنْ خَالِقٍ  عَلَيْكُمْ هَلْ   ِ نِعْمَتَ �للهَّ هَا �لنَّا�صُ �ذْكُرُو�  �أَيُّ {يَا  تعالى: 
اأنه  ى تُوؤْفَكُونَ} ]فاطر: 3[، والحجة لمن خف�ش  مَاء وَ�لْاأَرْ�صِ لَا �إِلَهَ �إِلاَّ هُوَ فَاأَنَّ نَ �ل�سَّ مِّ
جعله و�سفاً لاإله، ولم يجعله ا�ستثناء، فهو قولك: مني درهم غير زائق، و�سيف غير 

كهام)3(، وقراءة الك�سائي فيها موافقه اللفظ للمعنى.
للاإلَه. وقد يرفع: يجعل  نعتًا   ) )غَيْرِ هُ} تجعل  �إِلهٍ غَيْرُ مِنْ  لَكُمْ  {ما  وقوله:   
تابعًا للتاأويل فِي اإله األا ترى اأن الاله لو نزعت منه )مِنْ( كَانَ رفعًا. وقد قرى بالوجهين 

جَميعًا)4(.
عْنى  وجاء في منازل الحروف اأنّها زائدة كما في قولك: مَا جَاءَنِي من اأحد بِمَ  
اإِلَه  لكم  مَا  قيل  هُ  كَاأَنَّ غَيره}  �إِلَه  من  لكم  {مَا  تَعَالَى:  قَوْله  وَكَذَلِكَ  اأحد  جَاءَنِي  مَا 

غَيُره)5(.
هُ} بالرفع والجر؛  وورد في الاإن�ساف قول الله تعالى: {مَا لَكُمْ مِنْ �إِلَهٍ غَيْرُ  

فالرفع على المو�سع، والجر على اللفظ)6(.

ا�ش اأحمد بن محمد بن اإ�شماعيل بن يون�ش المرادي النحوي )المتوفى: 338هـ( و�شع حوا�شيه وعلق عليه: عبد  اإعراب القراآن / اأبو جعفر النَّحَّ  )1(
المنعم خليل اإبراهيم / النا�شر: من�شورات محمد علي بي�شون، دار الكتب العلمية، بيروت، الطبعة: الأولى، 1421 هـ/2/ ج 2، �ش 131.

الحجة، لبي زرعه، �ش )282(.  )2(
الحجة، لبن خالويه، �ش )157(.  )3(

معاني القرءان / الفراء /282/1.  )4(
ر�شالة منازل الحروف/ علي بن عي�شى بن علي بن عبد الله، اأبو الح�شن الرماني المعتزل )المتوفى: 384هـ( / ت: اإبراهيم ال�شامرائي /النا�شر:   )5(

دار الفكر – عمان/ �ش50.
الإن�شاف في م�شائل الخلاف بين النحويين: الب�شريين والكوفيين/ عبد الرحمن بن محمد بن عبيد الله الأن�شاري، اأبو البركات، كمال الدين   )6(

الأنباري )المتوفى: 577هـ( /النا�شر: المكتبة الع�شرية / الطبعة: الأولى 1424هـ- 2003م/270/1.
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لِِيقَاتِنَا  مُو�سَى  جَاء  {وَلََّا  تعالى:  قوله  من  والق�سر  المد  فيه؛  اختلفوا  ومما   
بَلِ فَاإِنِ ��سْتَقَرَّ  هُ قَالَ رَبِّ �أَرِنِ �أَنظُرْ �إِلَيْكَ قَالَ لَن تَرَ�نِ وَلَكِنِ �نظُرْ �إِلَ �لْجَ مَهُ رَبُّ وَكَلَّ
ا �أَفَاقَ قَالَ  عِقًا فَلَمَّ ا وَخَرَّ مو�سَى �سَ هُ لِلْجَبَلِ جَعَلَهُ دَكًّ لَّى رَبُّ ا تََ وْفَ تَرَ�نِ فَلَمَّ مَكَانَهُ فَ�سَ
مِنِيَن} ]الأعراف: ١٤٣[، فقراأ ابن كثير ونافع واأبو عمر  لُ �لُْوؤْ بْحَانَكَ تُبْتُ �إِلَيْكَ وَ�أَنَاْ �أَوَّ �سُ
وابن عامر )جعله دكا( منونة مق�سورة هاهنا و في الكهف. وقراأ عا�سم في الاأعراف 
اأنَه لا يثني ولا يجمع لاأنه م�سدر  )يـ( ممدودة غير منونة. فالحجة لمن ق�سر ونون 

وهذا اللفظ فلما كان الفعل لا يثنى ولا يجمع كان الاأ�سل بتلك المثابة. 
والحجة لمن مد ولم ينون اأنه �سفة قامت مقام المو�سوف واأ�سله اأر�ش مل�ساء   
من قول العرب ناقة دكاء اأي لا �سنام لها فهذا يثنى ويجمع ولم ينون لاأنه وزن لا 
ين�سرف في نكرة اأو معرفة لاجتماع علامة التاأنيث والو�سف فيه، فاإن قيل فيه قوله 
يخرج  لفعل  لفظ  هاهنا  ولي�ش   ، فعله  على  فيه  الم�سدر  لفظ  فخرج  الاأر�ش(  )دكت 
الم�سدر عليه، فقل اإن الم�سدر هاهنا يخرج على المعنى لا على اللفظ لاأنه يريد بقوله 

تعالى: جعله دكا، وذلك معروف عند العرب كقول ذي الرمة:
والودْقُ يَ�شْتَُّ عَنْ اأعْلىَ طَرِيقَتِهِ   جَوْلَ الُجمان جَرى فِي �شِلْكِه الثَّقَبُ)1(  

فتن�سب جول الجمان لاأنه اأراد بقوله ي�ستن ويجول)2(.  
ثَنِي قي�ش بن الربيع عَن �سعيد بن م�سروق عَن ال�سعبي  اءُ قَالَ حَدَّ وعن الْفَرَّ  
عَن الربيع بن خَيْثم الثوري اأن رجلًا قراأ عليه )دكا( فقال )دكّاء( فخّمها. قَالَ الفراء: 

يعني: اأطلها)3(.
فُ عَنْ �آيَاتِيَ  ِ {�سَاأَ�شْ كما اختلفوا في التثقيل والتخفيف من قوله تعالى:   
قِّ وَ�إِن يَرَوْْ� كُلَّ �آيَةٍ لاَّ يُوؤْمِنُوْ� بِهَا وَ�إِن يَرَوْْ� �سَبِيلَ  ونَ فِ �لاأَرْ�صِ بِغَيْرِ �لَْ ُ �لَّذِينَ يَتَكَبَّ
بُوْ� بِاآيَاتِنَا  هُمْ كَذَّ �سْدِ لَا يَتَّخِذُوهُ �سَبِيلً وَ�إنِ يَرَوْْ� �سَبِيلَ �لْغَيِّ يَتَّخِذُوهُ �سَبِيلً ذَلِكَ بِاأَنَّ �لرُّ
146[، فقراأ ابن كثير ونافع وعا�سم وابن عامر واأبو  ]الأعراف  وَكَانُوْ� عَنْهَا غَافِلِيَن} 

ديوان ذي الرمة، �شرح الخطيب التبريزي، مجيد طراد، دار الكتاب العربي – بيروت، ط 1،،1993�ش )125(.  )1(
الحجة، لبن خالويه، �ش )163(. والحجه لبي زرعه، �ش )295(.  )2(

معاني القرءان / 2/ 160.  )3(
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�سْدِ} مثقلة ب�سم الراء وا�سكان ال�سين)1( وقراأ حمزة والك�سائي  عمرو {�سَبِيلَ �لرُّ
بفتح الراء وال�سين. فالحجة لمن �سم اأنّه اأراد بها الهدى �سد ال�سلال – ودليله قوله 
تعالى: {قد تبين �لر�سد من �لغي} ]البقرة: 25[، والغي هاهنا ال�سلال – والحجة لمن 
ه اأراد بها ال�سلاح في الدين ودليله قوله تعالى:{�إِذْ �أَوَى �لْفِتْيَةُ �إِلَ �لْكَهْفِ  فتح اأنَّ
ئْ لَنَا مِنْ �أَمْرِنَا رَ�سَدً�} ]الكهف: 10[، اأي �سلاحاً.  نَا �آتِنَا مِن لَّدُنكَ رَحْمَةً وَهَيِّ فَقَالُو� رَبَّ

قَم)2(. قْم وال�سَّ وقيل هما لغتان كقولهم ال�سُّ
قال  الر�سد  عا�سما  اإلّا  الكوفة  اأهل  وقراأ  الب�سرة  واأهل  المدينة  اأهل  قراءة   
اأبو عبيد: فرّق اأبو عمرو بين الرّ�سد والر�سد فقال: الر�سد في ال�سلاح والر�سد في 
الدين. قال اأبو جعفر: و�سيبويه يذهب اإلى اأن الر�سد واحد مثل ال�سّخط وال�سخط 
وكذا قال الك�سائي. قال اأبو جعفر: وال�سحيح عن اأبي عمرو غير ما قال اأبو عبيد. 
قال اإ�سماعيل بن اإ�سحاق حدّثنا ن�سر بن علي عن اأبيه عن اأبي عمرو بن العلاء قال: 
اأبو  قال  محرّك  فهو  الاآية  راأ�ش  كان  واإذا  م�سكّن  فهو  الاآية  و�سط  الر�سد  كان  اإذا 

مْرِنا رَ�سَدً�} ]الكهف: 10[. ئْ لَنا مِنْ �أَ جعفر: يعني اأبو عمرو براأ�ش الاآية نحو: {وَهَيِّ
قَوْمِهِ  �إِلَ  رَجَعَ مُو�سَى  {وَلََّا  قوله:  الميم وفتحها من  الُخلف في ك�سر  ووقع   
�لاألْوَ�حَ  لْقَى  وَ�أَ كُمْ  رَبِّ مْرَ  �أَ �أَعَجِلْتُمْ  بَعْدِيَ  مِن  خَلَفْتُمُونِ  مَا  بِئْ�سَ قَالَ  فًا  �أَ�سِ بَانَ  غَ�سْ
يَقْتُلُونَنِي  وَكَادُوْ�  عَفُونِ  ��سْتَ�سْ �لْقَوْمَ  �إِنَّ  �أُمَّ  �بْنَ  قَالَ  �إِلَيْهِ  هُ  يَجُرُّ �أَخِيهِ  �صِ  بِرَ�أْ وَ�أَخَذَ 
الِِيَن} ]الأعراف 150[، فقراأ ابن كثير  عَلْنِي مَعَ �لْقَوْمِ �لظَّ فَلَ تُ�سْمِتْ بِيَ �لاأعْدَ�ء وَلَا تَْ
ونافع واأبو عمرو وحف�ش عن عا�سم، قال )ابن اأمّ( ن�سبا في الاأعراف وكذلك قراأ 
في طه، وقراأ ابن عامر وحمزة والك�سائي وعا�سم في رواية اأبي بكر قال )ابن اأمّ( 
ه جعل الاإ�سمين ا�سماً واحداً كخم�سة ع�سر، فبناه  ك�سر الميم فيهما. فالحجة لمن فتح اأنَّ
على الفتح وقال الزجاج اإنما جاز الفتح في هذا و ابن عم لكثرة الا�ستعمال األا ترى 
اأن ارجل يقول ذلك لمن لا يعرفه عندهم يخرج عمن هو له فخفف الكلمات ياأن جعلتها 

كلمة واحدة وبنيتا على الفتح ولا يجوز ذلك في غيرهما.
الحجة، لبي زرعه، �ش )293(.  )1(

الحجة، لبن خالويه، �ش )164(.  )2(
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قال اأبو النجم:  
يا ابنةَ عمّا ل تلومي واهْجَعِي)1(    

اأراد بابن اأم فحذف الياء وابتداأ عندها الك�سرة  اأنه  والحجة لمن ك�سر الميم   
لاأن النداء باب بداأ على الحذف، واخت�ش فيه فات�سعوا فيه بالحذف والقلب والابدال، 
والوجه في العربية اثبات الياء هاهنا،لاأن الا�سم الذي فيه م�ساف اإلى المنادى ولي�ش 

بمنادى، قال ال�ساعر)2(:
ابِ يا ابنَ اأمي ولَوْ �شَهِدْتُكَ اإذْ     تدعو تميماً واأنت غَيْرُ مُجَ   

نْهُمْ لَِ تَعِظُونَ  ةٌ مِّ مَّ ذَ قَالَتْ �أُ ووردت القراءات بالرفع والن�سب من قوله: {وَ�إِ  
هُمْ يَتَّقُونَ}  كُمْ وَلَعَلَّ بُهُمْ عَذَ�بًا �سَدِيدً� قَالُوْ� مَعْذِرَةً �إِلَ رَبِّ قَوْمًا �لّلهُ مُهْلِكُهُمْ �أَوْ مُعَذِّ
]الأعراف 164[، فقراأ ابن كثير ونافع وابو عمرو وابن عامر وحمزة والك�سائي )معذرة( 

بالرفع واختلف عن عا�سم فروى اأبو بكر عن رواية يحي بن اآدم عنه وغيره )معذرةٌ( 
اأبي بكر وحف�ش عن عا�سم )معذرةً(  رفعاً مثل حمزة، وروى ح�سين الجعفي عن 

ن�سباً)3(.
ا اأن يكون اأراد  ه اأراد اأحد وجهين من العربية، اإمَّ فالحجة لمن قراأ بالرفع اأنَّ  
ما  قبل ذلك  اأو ي�سمر  ابتداء محذوف،  اإياهم معذرة( فتكون خبر  قالوا: موعظتنا 
عَلَّكُمْ  لَّ نَاتٍ  بَيِّ �آيَاتٍ  فِيهَا  وَ�أنَزَلْنَا  نَاهَا  وَفَرَ�سْ �أَنزَلْنَاهَا  ورَةٌ  {�سُ تعالى:  كقوله  يرفعه 
رُونَ} ]النور: 1[، يريد هذه �سورة والحجة لمن ن�سب اأن الكلام جواب، اأن قيل  تَذَكَّ
لهم لم تعظون قوماً، هذه �سبيلهم؟ قالوا نعظهم اعتذاراً ومعذرة)4(. وعن �سيبويه اأنّ 
: " قالوا معذرة اإلى ربكم "على الابتداء ولي�ش علِى فعلٍ. لم يريدُوا اأن  قولُه عزّ وجلَّ
هم قيل لهم: " لِمَ تَعِظُونَ " قَوْماً "؟  يَعتذروا اعتذاراً م�ستاأنَفاً من اأمرٍ لِيمُوا عليه، ولكنَّ
كُم. ولو قال رجلٌ لرجلٍ: معذرةً اإلى الله واإليك من كذا  قالوا: مَوْعِظتُنا مَعْذِرَةٌ اإلَى رَبَّ
وكذا، يريد اعتذاراً، لن�سب. والن�سبُ اأكثر واأجود؛ لاأنه ياأمره. ومَثَلُ الرفع " ف�سبر 
اأورده �شيبويه: عمرو بن عثمان بن قنبر الحارثي بالولء، اأبو ب�شر، الملقب �شيبويه )المتوفى: 180هـ( ت: عبد ال�شلام محمد هارون / النا�شر:   )1(

مكتبة الخانجي، القاهرة / الطبعة: الثالثة، 1408 هـ - 1988 م/ 2/ 214. ون�شبه الى ابى نجم العجلي.
لم اأقف له على قائل وا�شت�شهد به ابن خالويه في الحجه، �ش165، والمام الطبري في تف�شيره جامع البيان عن تاويل اآي القراآن، ج6، �ش68.  )2(

الحجة، لبى زرعه، �ش )296(.  )3(
الحجة، لبن خالويه، �ش )166(. الحجه لبي زرعه، �ش )300(.  )4(
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جميل والله الم�ستعان "، كاأنه يقول: الاأمرُ �سبٌر جميلٌ. والذى يُرْفَعُ عليه حَنانٌ و�سبٌر 

بُ فيه)1(. وما اأ�سبه ذلك لا يُ�ستعمل اإظهارُه، وتركُ اإظهاره كتركِ اإظهارِ ما يُنْ�سَ
اختلفوا في ياءات الاإ�سافة وقد وردت في هذه ال�سورة �سبع واأربعون ياء   
اإ�سافة في قراءة نافع و�ست واأربعون في قراءة الباقين زاد عليهم نافع {حَقِيقٌ عَلَى} 
�لْفَوَ�حِ�صَ}  يَ  رَبِّ مَ  ا حَرَّ َ �إِنَّ {قُلْ  ياءات منهن وهن  105[، واختلفوا في �سبع  ]الأعراف 

َ �أَخَافُ عَلَيْكُمْ} ]الأعراف: ٥٩[، {حَقِيقٌ عَلَى �أَن لاَّ �أَقُولَ} ]الأعراف:  ]الأعراف 33[، {�إِنِّ

فُ عَنْ �آيَاتِيَ} ]الأعراف: ١٤٦[، {قَالَ  ِ �شْ طَفَيْتُكَ} ]الأعراف: ١٤٤[، {�سَاأَ ١٠٥[، {�إِنِّ ��سْ

�حِمِيَن} ]الأعراف: ١٥١[، { رَبِّ �غْفِرْ لِ وَلاأَخِي وَ�أَدْخِلْنَا فِ رَحْمَتِكَ وَ�أَنتَ �أَرْحَمُ �لرَّ
عَتْ كُلَّ �سَيْءٍ} ]الأعراف: ١٥٦[، اأ�سكنهن كلهن حمزة(. وفتحهن نافع اإلا  وَرَحْمَتِي وَ�سِ
قوله )معي بني اإ�سرائيل( )واإني ا�سطفيتك(وفتحهن ابن كثير واأبو عمرو اإلا قوله 
اأبي بكر والك�سائي  اإ�سرائيل( )وعذابي اأ�سيب( وفتح عا�سم في رواية  )معي بني 

اثنتين )حرم رب الفواح�ش( )عن اآياتي الذين()2(.
الخلاف في الأفعال:

في  )ويذرهم  تعالى  قوله  من  والجزم  والرفع  والنون  الياء  في  اختلفوا   
طغيانهم( فقراأ ابن كثير ونافع وابن عامر ونذرهم بالنون والرفع وقراأ واأبو عمرو 
)ويذرهم( بالياء والرفع وكذلك قراأ عا�سم وقراأ حمزة والك�سائي )ويذرهم( بالياء 

والك�سر.
اأنه ا�ستاأنف الكلام، لاأنه لي�ش قبله مما يرده  الحجة لمن قراأ بالنون والرفع   
بالواو عليه، والحجة لمن قراأها بالياء والجزم، اأنه عطفه على موقع الفاء من الجواب 

من قوله تعالى {فل هادي له})3(.
يكون  اأن  اأحدهما  تقديران:  وفيها  المدينة  اأهل  قراءة  هذه  بالنون  وَنَذَرُهُمْ   
معطوفا على ما يجب فيما بعد الفاء في المجازاة وكذا )ونذرهم(، وقراءة الكوفيين 
وَيَذَرُهُمْ بالياء والجزم معطوف على مو�سع الفاء. والمعنى لا تميتهم اإذا ع�سوا حتى 

الكتاب / �شيبويه / 320، 321.  )1(
الحجة، لبي زرعه، �ش )-301 302(.  )2(

الحجة، لبن خالويه، �ش )167(.  )3(
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يح�سر اأجلهم)1(.
وهو  اأي  الا�ستئناف  على  والرفع  بالياء  طُغْيانِهِمْ  فِي  وَيَذَرُهُمْ  وللاألو�سي:   
اأي ونحن نذرهم، وقراأ  العظمة على طريقة الالتفات  يذرهم، وقراأ غير واحد بنون 
جواب  الواقعة  الا�سمية  الجملة  محل  على  عطفا  والجزم  بالياء  والك�سائي  حمزة. 
ال�سرط كاأنه قيل: من ي�سلل الله لا يهده اأحد ويذرهم، ويحتمل اأن يكون ذلك ت�سكينا 
للتخفيف كما قرىء ي�سعركم وين�سركم، وقد روي الجزم مع النون عن نافع واأبي 

عمرو في ال�سواذ، وتخريجه على اأحد الاحتمالين)2(.
اء قراأ: " من ي�سلل الَّله فلا هادي له  وقال �سيبويه: وقد بلغنا اأنَّ بع�ش القرَّ  
ه حمل الفعل على مو�سع الكلام؛ لاأنَّ هذا  ويذرهم في طغيانهم يعمهون "؛ وذلك لاأنَّ
الكلام في مو�سع يكون جواباً؛ لاأن اأ�سل الجزاء الفعل، وفيه تعمل حروف الجزاء؛ 

هم قد ي�سعون في مو�سع الجزاء غيره)3(. ولكنَّ
الخلاف في الحروف:

حَابُ  كما اختلفوا في ت�سديد النون وتخفيفها من قوله تعالى: {وَنَادَى �أَ�سْ  
)اأنْ لعنة  44[، فقراأ ابن كثير و نافع واأبو عمرو وعا�سم والك�سائي  ]الأعراف  نَّةِ}  �لْجَ
الله( خفيفة النون �ساكنة وقراأ ابن عامر وحمزة والك�سائي )اأنَّ لعنة الله على الظالمين( 
م�سددة النون)4(. من خفف فله مذهبان اأحدهما اأنه اأراد )اأن( المخففة من الثقيلة )اأن( 
الثقيلة( كما في قوله تعالى: {�ألا يقدرون على �سيء} )اأراد اأنهم(، والثانية بمعنى 
ارِ �أَن  حَابَ �لنَّ ةِ �أَ�سْ نَّ حَابُ �لْجَ �سْ اأي التي تف�سر كاأنها تف�سير لما اأذنوا به { وَنَادَى �أَ
نٌ  نَ مُوؤَذِّ فَاأَذَّ ا قَالُوْ� نَعَمْ  كُمْ حَقًّ ا وَعَدَ رَبُّ ا فَهَلْ وَجَدتُّ مَّ نَا حَقًّ قَدْ وَجَدْنَا مَا وَعَدَنَا رَبُّ
الِِيَن } ]الأعراف: 44[، وهذا حكاه الخليل وحجة التخفيف  عْنَةُ �لّلهِ عَلَى �لظَّ بَيْنَهُمْ �أنَ لَّ
نَّةُ} ]الأعراف: 43[، {�أَن �سَلَمٌ عَلَيْكُمْ} ]الأعراف: 46[، ولم  قوله: {وَنُودُوْ� �أنَ تِلْكُمُ �لْجَ

يقراأ اأحد )اأنَّ تلكم( ولا)واأنّ �سلاما()5(.
اإعراب القرءان / النّحا�ش/ 82/2.  )1(

روح المعاني في تف�شير القراآن العظيم وال�شبع المثاني / �شهاب الدين محمود بن عبد الله الح�شيني الألو�شي )المتوفى: 1270هـ( / ت: علي عبد   )2(
الباري عطية /النا�شر: دار الكتب العلمية – بيروت /الطبعة: الأولى، 1415 هـ/ 5/ 120.

الكتاب/ 90/3، 91.  )3(
الحجة، لأبي زرعه، �ش )281(.  )4(
الحجة لأبي زرعة، �ش )283(.  )5(
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وقال مكي: قَوْله {�أَن لعنة} من خفف اأَن اأَو �سددها فمو�سعها ن�سب باأذن   
ن وَثمّ هَاء م�سمرة اإِذا خففت وَيجوز  رّ اأَي بِاأَ اأوَ بموؤذن على تَقْدِير حذف حرف الْجَ
ع لَهَا من الْاإِعْرَاب وَقد  عْنى اأَي الَّتِي للتف�سير فَلَا مَو�سِ خْفِيف بِمَ اأنَ تكون فِي حَال التَّ
ي فَقَالَ اأنَ لعنة الله وَبينهمْ ظرف  مَار القَوْل اأَ �سْدِيدِ وَالْكَ�سْر على اإِ�سْ قَرَاأَ الاأ عم�ش بِالتَّ
ن مُوؤذن  الْعَامِل فِيهِ مُوؤذن اأَو اأذن فَاإِن جعلت بَينهم نعتا لموؤذن جَازَ وَلَكِن لَا يعْمل فِي اأَ

اإِذْ قد نَعته)1(.
وفي نف�ش الاآية قوله تعالى)قالوا نعم( كلهم قراأ )قالوا نعم( بفتح العين والنون   
في كل القراآن غير الك�سائي فاإنه قراآ )نعم( بفتح النون وك�سر العين في كل القراآن)2(. 
فالحجة لمن ك�سر اأنه فرق بين هذه اللفظة التي بوب بها، وبين النعم من الاإبل اإذا اأنكر 
ووقف عليه. والحجة لمن فتح انه قال: هما لغتان. فاخترت الفتح لخفته، ولم التفت 
اإلى موافقة اللفظ فاإن قيل ما الفرق بين نعم وبلى ؟ فقل الفرق اأن نعم يلفظ بها في 
جواب الا�ستفهام وبلى: يلفظ بها في جواب الجحد)3(. واحتج الك�سائي بماروى في 
الحديث اأن رجلًا لقي النبي �سلى الله عليه و�سلم بمعنى فقال: ) اأنت الذي يزعم اأنه 
نبي؟ فقال نعِم بك�سر العين،وروى اأي�ساً اأن عمر �ساأل رجلًا �سيئاً فقال: نعَم، فقال: 

قل نعِم، اإنما النعَم الاإبل، ونعَم ونعِم لغتان)4(.
وْ�} ]الأعراف: 75[، قراأ ابن عامر وقال  {قَالَ �لَْلأُ �لَّذِينَ ��سْتَكْبَُ تعالى:  قوله  في   •
الملا الذي ا�ستكبروا باثبات الواو وكذلك هي في م�ساحفهم وقراأ الباقون بغير 

واو)5(. واثبات الواو على العطف وحذفها على الابتداء)6(.
واختلفوا في ت�سديد الياء وتخفيفها من قوله: {حَقِيقٌ عَلَى �أَن لاَّ �أَقُولَ عَلَى   
وخفف  ون�سبها  )على(  في  وحده  الياء  نافع  ف�سدد  ]الأعراف:105[،   { قَّ �لَْ �إِلاَّ  �لّلهِ 
الباقون واأر�سلوا الياء)7(. فالحجة لمن اأر�سلها اأنه جعل على حرفاً واوقعها على اأن لا 

م�شكل اإعراب القرءان / مكي، 1ج، �ش292.  )1(
الحجة لأبي زرعة، �ش )218(.  )2(

الحجة لإبن خالويه، �ش )-154 155(.  )3(
الحجة لأبي زرعة، �ش )283(.  )4(

ابن مجاهد، �ش )284(.  )5(
الحجة لإبن خالويه، �ش )158(. الحجة لأبي زرعة، )287(.  )6(

الحجة لأبي زرعة، �ش )287(.  )7(
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اقول وكان بها في مو�سع خف�ش. والحجة لمن �سدد: اأنه اأ�ساف الحرف اإلى نف�سه 
فاجتمع فيه ياءان الاأولى من اأ�سل الكلمة، و الثانية للاإ�سافة، فاأدغمت الاأولى في 
اأقول( في  )األا  ويكون  و)اإلى(   ) )لدى  قالوا  كما  ال�ساكنين،  لالتقاء  الثانية،وفتحت 

مو�سع رفع بخبر الابتداء)1(.
{حقيق على �أَن لَا �أَقُول} الْاآيَة فِيمَن جر بعلى اأَو و�سلتها  اللبيب  مغني  وَفِي   •

على اأَن الْمعَْنى حقيق عَليّ باإدخالها على يَاء الْمتَُكَلّم كَمَا قَرَاأَ نَافِع)2(.

الحجة لإبن خالويه، �ش )159(. الحجة لأبي زرعة، �ش )289(.  )1(
مغني اللبيب، 1/ �ش 914.  )2(
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المبحث الثاني

الخلافات ال�صرفية 
اأولًا: الخلاف في الأ�صماء:

�إِنِّ  مُو�سَى  يَا  {قَالَ  تعالى:  قوله  في  والتوحيد  الجمع  في  القراء  اختلف   
اكِرِينَ}  �ل�سَّ نَ  مِّ وَكُن  �آتَيْتُكَ  مَا  فَخُذْ  وَبِكَلَمِي  بِرِ�سَالَاتِي  �لنَّا�صِ  عَلَى  طَفَيْتُكَ  ��سْ
)بر�سالاتي(  الباقون  وقراأ  واحدة  )بر�سالتي(  ونافع  كثير  ابن  فقراأ   :]١٤٤ ]الأعراف: 

اأر�سله مرة واحدة بكلام كثير والحجة لمن  الله تعالى  اأن  جمعا، فالحجة لمن وحد: 
بَاتِ وَ�عْمَلُو�  يِّ لُ كُلُو� مِنَ �لطَّ �سُ هَا �لرُّ �أَيُّ {يَا  ه طابق بين معنى الواحد كما  اأنَّ جمع: 

ا تَعْمَلُونَ عَلِيمٌ} ]الموؤمنون: 51[، اأراد نبينا عليه ال�سلام. ا �إِنِّ بَِ الًِ �سَ
يَّ  ولَ �لنَّبِيَّ �لاأُمِّ �سُ بِعُونَ �لرَّ واختلفوا في الجمع والتوحيد في قوله: {�لَّذِينَ يَتَّ  
يلِ يَاأْمُرُهُم بِالَْعْرُوفِ وَيَنْهَاهُمْ عَنِ  وْرَ�ةِ وَ�لاإِنِْ �لَّذِي يَجِدُونَهُ مَكْتُوبًا عِندَهُمْ فِ �لتَّ
هُمْ وَ�لاأَغْلَلَ  َ عُ عَنْهُمْ �إِ�شْ بَاآئِثَ وَيَ�سَ مُ عَلَيْهِمُ �لَْ بَاتِ وَيُحَرِّ يِّ �لُْنكَرِ وَيُحِلُّ لَهُمُ �لطَّ
�أُنزِلَ  �لَّذِيَ  �لنُّورَ  بَعُوْ�  وَ�تَّ وهُ  ُ وَنَ�شَ رُوهُ  وَعَزَّ بِهِ  �آمَنُوْ�  فَالَّذِينَ  عَلَيْهِمْ  كَانَتْ  �لَّتِي 
مَعَهُ �أُوْلَئِكَ هُمُ �لُْفْلِحُونَ} ]الأعراف 157[، فقراأ ابن عامر بفتح الهمزة ممدودة وفتح 
وا�سكان  الهمزة  بك�سر  الباقون  وقراأ  )اآ�سارهم(  الجمع  على  األف  وبعدها  ال�ساد 
ه اأراد ثقل ما اجترموا في الجاهلية ودليله  ال�ساد بالتوحيد)1(، فالحجة لمن وحد اأنَّ
ه طابق بذلك  قوله عليه ال�سلام: )محا الاإ�سلام ما قبله()2(، والحجة لمن قراأ بالجمع اأنَّ

بينه وبين قوله {وَ�لاأَغْلَلَ �لَّتِي كَانَتْ عَلَيْهِمْ} ]الأعراف 157[.
مِن  �آدَمَ  بَنِي  مِن  رَبُّكَ  �أَخَذَ  {وَ�إِذْ  من:  والتوحيد  الجمع  في  اأوجه  ولهم   
�أَن  �سَهِدْنَا  بَلَى  قَالُوْ�  كُمْ  بِرَبِّ لَ�سْتُ  �أَ هِمْ  �أَنفُ�سِ عَلَى  وَ�أَ�سْهَدَهُمْ  تَهُمْ  يَّ ذُرِّ ظُهُورِهِمْ 
وحمزة  كثير  ابن  فقراأ   ،]172 ]الأعراف:  غَافِلِيَن}  هَذَ�  عَنْ  ا  كُنَّ ا  �إِنَّ �لْقِيَامَةِ  يَوْمَ  تَقُولُوْ� 
تَهُمْ}  يَّ والك�سائي ذريتهم واحدة وقراأ نافع وابو عمرو وابن عامر {مِن ظُهُورِهِمْ ذُرِّ

البذور الزاهرة، ج1، �ش 444.  )1(
اأن الإ�شلام يهدم ما قبله(، �شحيح م�شلم للاإمام م�شلم بن الحجاج، ج1، باب  ن�ش الحديث في �شيح م�شلم عن عمرو بن العا�ش ) اما علمت   )2(

الإ�شلام يهدم ما قبله.
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جماعة)1(.
اللفظ مجموعاً في المعنى ودليله قوله  اأنه جملة موحداً في  الحجة لمن وحد   
اللفظين  بين  ذلك  في  طابق  ه  اأنَّ جمع  لمن  والحجة   ،]31 ]النور:  �لطفل}  {�أو  تعالى: 
اآدم، فاأخرج الخلق منه كاأمثال  اأنَّ الله م�سح ظهر  لقوله )من ظهورهم( معنى الاآية 
ٱ قَالُو� بَلَ �سَهِدْنَا}  كُمْ  الذّر فاأخذ عليهم العهد بعقل ركبه فيهم وناداهم {�أَلَ�سْتُ بِرَبِّ
]الأعراف: 172[، فكل اأحد اإذا بلغ الحلم علم بعقله اأن الله خالقه وا�ستدل بذلك عليه فاإن 

قيل فما وجه بعث الر�سل قيل اي�ساح البراهين وتاأكيد الحجة عليهم)2(.
قَوْ�  {�إِنَّ �لَّذِينَ �تَّ كما اختلف القراء في اثبات الاألف وا�سقاطها من قوله:   
ابن  201[، فقراأ  ]اأعراف  ونَ}  ُ بْ�شِ فَاإِذَ� هُم مُّ رُو�  يْطَانِ تَذَكَّ نَ �ل�سَّ هُمْ طَائِفٌ مِّ �إِذَ� مَ�سَّ
كثير واأبو عمر والك�سائي )طيف( بغبر األف، وقراأ نافع واأبن عامر وعا�سم وحمزة 
)الطائف( باألف، فالحجة لمن قراأ طائف اأن جعلها ا�سم الفاعل من طاف الخيال: اإذ 
طرق النائم وهما لغتان طاف طوفاً واأطاف مطافاً ومعنى طائف ال�سيطان و�سو�سه و 

ختله ولممه قال ال�ساعر)3(:
رَى وَكَاأنّا      اأطاف بِهَا مِنْ طائِفْ الِجنَّ اأَوْلَقُ بِحُ مِنْ غِبَّ ال�شُّ وتُ�شْ  

والحجة لمن حذفها اأنه اأرد به رد اإلى الاأ�سل واأ�سله طويف فلما تقدمت الواو   
بال�سكون قلبت ياء واأدغمت في الياء فثقل عليهم ت�سديد الياء مع ك�سرها فخففوا باأن 

طرحوا اإحدى الياءين واأ�سكنوا كما قالوا هين لين. قال ح�سان بن ثابت)4(:
بْحَاً وتُرَى في المنامِ جِنّيةٌ اأرّقَنِي طَيْفُهَا      يَذْهَبُ �شُ  

يْطانِ هذه قراءة  هُمْ طائِفٌ مِنَ ال�سَّ قَوْا اأي اتّقوا المعا�سي. اإِذا مَ�سَّ ذِينَ اتَّ اإِنَّ الَّ  
اأهل الب�سرة واأهل مكة، وقراأ اأهل المدينة واأهل الكوفة طائفة وروي عن �سعيد بن 
جبير )طيّف( بت�سديد الياء. قال اأبو جعفر: كلام العرب في مثل هذا طيف بالتخفيف 
على اأنه م�سدر من طاف يطيف، وقال الك�سائي: هو مخفّف من طيّف. قال اأبو جعفر: 

ابن مجاهد، �ش )298(.  )1(
الحجة لإبن خالويه، �ش )-167 180(.  )2(

البيت للاأع�شى في و�شف ناقته، ديوان الأع�شي �شرح د. يو�شف �شكري فرحات، دار الجيل – بيروت، ط1 1992م.  )3(
ديوان ح�شان بن ثابت، دار �شادر بيروت، د ت، �ش227.  )4(
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ومعنى طيف في اللغة ما يتخيّل في القلب اأو يرى في النوم وكذا معنى طائف، وقال 
اأبو حاتم: �ساألت الاأ�سمعيّ عن طيّف فقال: لي�ش في الم�سادر فيعل. قال اأبو جعفر: 

لي�ش هذا بم�سدر ولكن يكون بمعنى طائف)1(.
�لَّذِينَ  �أَنَيْنَا  بِهِ  رُو�  ذُكِّ مَا  و�  نَ�سُ ا  {فَلَمَّ تعالى:  قوله  من  بئي�ش  اختلفوا في   
قُونَ} ]الأعراف165[،  ا كَانُو� يَفْ�سُ وءِ وَ�أَخَذْنَا �لَّذِينَ ظَلَمُو� بِعَذَ�بٍ بَئِي�صٍ بَِ يَنْهَوْنَ عَنِ �ل�سُّ
فقد قراأ ابن كثير وابن عمرو وحمزة والك�سائي)بَئِي�صٍ( على وزن فعيل وقراأ نافع 
)بَي�ش( بفتح الباء من غير همز اأو تنوين وروى اأبو قرو عن نافع )بَئِي�صٍ( على وزن 
فعيل مثل حمزة وروى خارجة عنه )بَئي�ش( بفتح الباء من غير همز منون �ساكن الباء 
على وزن فعل، وقراأ ابن عامر )بئ�ش( على وزن فعل مثل نافع غير اأنه مهموز وروى 
حف�ش عن عا�سم )بيئ�ش(على وزن فعيل بفتح الهمزة)2(. وفي هذه الكلمة خم�ش 

لغات م�سهورات م�ستعملات في القراءات.
ثانياً: الخلاف في الأفعال:

]الأعراف  {وَمِنْهَا تُخْرَجُونَ}  التاء و�سمها من قوله تعالى:  اختلفوا في فتح   
التاء وفتح  25[، فقراأ ابن كثير ونافع وعا�سم واأبو عمرو )ومنها تُخرَجون( ب�سم 

الراء ههنا، وقراأ حمزة والك�سائي )ومنها تَخرجون( بفتح التاء و�سم الراء)3(. ومنها 
التاء  لمن �سم  والجاثية، والحجة  والروم  والزخرف  الاأعراف  تخرجون وردت في 
اأنه جعله فعل مالم ي�سمى فاعله، والحجة لمن فتح التاء اأنه اأراد ان الله عز وجل اإذا 

اأخرجهم يوم القيامة فهم الخارجون. والتاء في الوجهين دليل المخاطبة.
يقراأ   ،]3 ]الأعراف  رُونَ}  تَذَكَّ ا  مَّ {قَلِيلً  تعالى:  قوله  قراءة  في  اختلفوا  كما   
بالت�سديد والتخفيف قراأ ابن عامر بياء مفتوحة قبل التاء وخفف الذال وقراأ الباقون 
الباقون  الذال حمزة والك�سائي وعا�سم في رواية حف�ش و�سدد  ياء وخفف  بغبر 
ا�سمار  على  خفف  لمن  والحجة  للفعل،  تكرارا  ذلك  اأنّ  �سدد  لمن  والحجة  الذال)4( 

اإعراب القرءان / النحا�ش / ج2، �ش 171.  )1(
الحجة، لبى زرعه، �ش )296(.  )2(
)3(  الحجة، لأبي زرعه، �ش )279(.

البدور الزاهرة في القراءات الع�شر المتواترة – لأبي حف�ش �شراج الدين عمر الأن�شاري، ت: اأحمد عي�شى المع�شراوي، قطر، ط1، 2008م، ج1، �ش 410.  )4(
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حرف الجر ومعنى القراءتين قريب)1(.
م�سدراً  الفعل  مع  وتكون  زائدة  "ما"  تكون  رُونَ  تَذَكَّ ما  على  خفف  لمن   
وحمزة  الاأعم�ش  وقراأ  منها  لقربها  الذال  في  التاء  فاأدغمت  تتذكّرون  والاأ�سل 

والك�سائي تذكرون فحذف التاء الثانية لاجتماع تاءين)2(.
اأَنه نعت  الن�سب  وَتَقْدِير  زَائِدَة  وَمَا  بعده  الَّذِي  بِالْفِعْلِ  وب  مَنْ�سُ هُوَ  وَنَحْوه   
قَلِيلا  وقتا  اأَو  تذكرُونَ  قَلِيلا  تذكرا  تَقْدِيره  ذُوف  مَحْ لظرف  اأَو  ذُوف  مَحْ لم�سدر 
تذكرُونَ فَاإِن جعلت مَا وَالْفِعْل م�سدرا لم يح�سن اأَن تن�سب قَلِيلا بِالْفِعْلِ الَّذِي بعده 

ول)3(. لَة على الْموَْ�سُ لِاأَنَّك تقدم ال�سِّ
{وَلَكِن  تعالى:  قوله  والتاء من  الياء  اأي�ساً؛  القراء  اختلاف  ومن موا�سع   
لاَّ تَعْلَمُونَ} ]الأعراف 38[، فقراأ عا�سم وحده في رواية اأبي بكر )لكل �سعف ولكن لا 
يعلمون( وقراأ حف�ش عن عا�سم )تعلمون( بالتاء وكذلك قراأ الباقون)4(. وهو كقوله 
بالتاء والياء، والحجة لمن قراأ  165[، يقراأ  ]البقرة:  {وَلَوْ يَرَى �لَّذِينَ ظَلَمُو�}  تعالى: 
بالتاء اأنه اأراد ولو ترى يامحمد الذين ظلموا اإذ عاينوا العذاب لرحمتهم، والحجة لمن 
قراأ بالياء: اأنه جعل الفعل لهم. ومعناه لويرى الذين ظلموا اإذ يرون العذاب ان القوة 
لله جميعا، ولو ابتداأت اإنَّ مع التاء بالك�سر لكان وجهاً، لقوله تعالى: {وَلَوْ تَرَى �إِذْ 
بُونَ} ]الأنفال: 50[، اأي لو عاينتهم على هذا الحال  ِ ى �لَّذِينَ كَفَرُو� �لَْلَئِكَةُ يَ�شْ يَتَوَفَّ
تْ بِهِ  َ يرِّ لرحمتهم، وترفع الملائكة وتحذف جواب لو كقوله تعالى: {وَلَوْ �أَنَّ قُرْ�آنًا �سُ

بَالُ} ]الرعد: 31[ يريد لكان هذا فحذفه. �لْجِ
تُفَتَّحُ}  قوله:{لَا  من  والت�سديد  والتاء  والتخفيف  الياء  في  اختلفوا  كما   
حُ( بالتاء م�سددة، والتاء  ]الأعراف: 40[، فقراأ ابن كثير ونافع وعا�سم وابن عامر )لَا تُفَتَّ

الثانية.وقراأ اأبو عمرو)لا تفتح( بالتاء خفيفة �ساكنة الفاء وقراأ حمزة والك�سائي )لا 
]الزمر:  �أَبْوَ�بُهَا}  {وَفُتِحَتْ  قوله:  التاء  وحجة  خفيفة  بالياء  خفيفة)5(.  بالياء  يفتح( 

الحجة – لإبن خالوية، �ش 68.  )1(
اإعراب القرءان، النّحا�ش،ج 2، �ش 114.  )2(

م�شكل اإعراب القرءان / مكي،ج1،�ش281.  )3(
التي�شير، �ش )109(.  )4(

الحجة، لأبي زرعه، �ش )280(.  )5(
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الموؤنث  بين  ف�سل  لما  انه  هي  بالياء  قرا  من  وحجة  الابواب  جماعة  الي  ذهبوا   ،]73

وفعله بفا�سل �سار الفا�سل كالعو�ش من التاأنيث والتذكير،وهذا النوع قد جاء بهما 
ومُهَا وَلَا دِمَاوؤُهَا} ]الحج: 37[، ومن التاأنيث  َ لُُ التنزيل فمن الاأول قوله: {لَن يَنَالَ �للهَّ
قوله: {يَوْمَ تَبْيَ�صُّ وُجُوهٌ وَتَ�سْوَدُّ وُجُوهٌ} ]اآل عمران: 106[، ولو ذكر اأو اأنثى فعل اللحوم 
لكان جائزاً ح�سناً واأما الت�سديد فاإنه من التفتيح مرة بعد مرة اأخرى وهذا هو المختار 
مفتوحة  يقل  ولم   ،]50 ]�ص:  �لْاأَبْوَ�بُ}  هُمُ  لَّ فَتَّحَةً  {مُّ قوله:  لاأنهما جماعة وحجتهم 
الواحدة  المرة  على  دل  ومن خفف   ،]23 ]يو�صف:  �لْاأَبْوَ�بَ}  {وَغَلَّقَتِ  تعالى:  وقال 
ومعنى قوله لا تفتح لهم اأبواب ال�سماء اأي لا ي�ستجاب لهم دعاوؤهم فتفتح لهم ابواب 

ال�سماء وقد ذكرت في تف�سير القراآن)1(.
عامر  ابن  قراأ   ،]141 ]الأعراف:  فِرْعَوْنَ}  �آلِ  نْ  مِّ �أَنَيْنَاكُم  {وَ�إِذْ  تعالى:  قوله   
اأنجاكم بغير ياء فقراأ الباقون بالياء ال�ساكنة بعد الجيم وبعدها نون مفتوحة واألف 
موجودة في القراأتين في قراءة الحذف بعد الجيم وفي قراءة الاإثبات بعد النون)2(، 
ال�سكون، وعليها جاء  نف�سه بنون  الله تعالى عن  اإخبار  ه من  اأنَّ اأثبتهما  فالحجة لمن 
النبي  اأخبار  من  اأنه  حذفها  لمن  والحجة   ،]99 ]الموؤمنون:  �رْجِعُونِ}  رَبِّ  {قَالَ  قوله: 
�سلى الله عليه و�سلم عن الله، والفاعل م�ستتر في الفعل واإذ من اأول الكلام متعلقة 
بفعل، دليله قوله تعالى: {وَ�ذْكُرُو� �إِذْ �أَنتُمْ قَلِيلٌ} ]الأنفال: 26[، من حذف النون هو 

ابن عامر الذي قراأ )واإذ نجاكم( وقراأ الباقون)واإذ اأنجيناكم(.
ا لِنَهْتَدِيَ} ]الأعراف: 43[، باإثبات الواو وحذفها فالحجة  وقوله تعالى: {وَمَا كُنَّ  
لمن اأثبتها اأنه رد بها بع�ش الكلام على بع�ش والحجة لمن طرحها اأنه ابتداأ الكلام، فلم 

تحتج اإليها، وكذلك هي في م�ساحف اأهل ال�سام بغير واو)3(.
قَدْ  هُمْ  �أَنَّ وَرَ�أَوْ�  �أَيْدِيهِمْ  قِطَ فِ  {وَلََّا �سُ الياء والتاء من قوله:  واختلفوا في   
149[،وفي  ]الأعراف:  ينَ}  ا�شِِ �لَْ مِنَ  لَنَكُونَنَّ  لَنَا  وَيَغْفِرْ  نَا  رَبُّ يَرْحَمْنَا   ْ لَّ لَئِن  قَالُو�  لُّو�  �سَ

الحجه لأبي زرعه، �ش 282.  )1(
البدور الزاهرة، ج1، �ش 437.  )2(

الحجة، لبن خالويه، �ش )156( وال�شبعة �ش 280.  )3(
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الرفع والن�سب من قوله )ربنا( فقراأ ابن كثير ونافع واأبو عمرو وابن عامر وعا�سم ) 
لئن لم يرحمنا ربنا ويغفر لنا( بالياء و)ربنا( بالرفع. وقراأ حمزة والك�سائي )لئن لم 

ترحمنا ربنا ويغفر لنا( بالتاء ون�سب ربنا)1(.
الله تعالى لاأنه حا�سر، واإن  اأنه جعلها دليلا لخطاب  بالتاء  فالحجة لمن قراأ   
�آيَاتِيَ  عَنْ  فُ  ِ �شْ {�سَاأَ تعالى:  كقوله  للنداء،  مريداً  ون�سب  غائباً  العيون  عن  كان 
ونَ فِ �لْاأَرْ�صِ} ]الأعراف: 146[، يريد نداء الم�ساف، والحجة لمن قراأ بالياء  ُ �لَّذِينَ يَتَكَبَّ
اأنه اأخبر عن الله تعالى من حال الغيبة، و رفعه بفعله الذي �سيغ له، وجعل ما ات�سل 

بالفعل من الكناية مفعولًا به)2(.
مِ �لْكَوَ�فِرِ}  كُو� بِعِ�سَ واختلفوا في التخفيف والت�سديد من قوله: {وَلَا تُْ�سِّ  

كوا( خفيفة. ]الممتحنة: 10[، فقراأ عا�سم وحده في رواية اأبي بكر ) يُ�سِ

كوا( خفيفة وقراأ ابن  كوا( م�سددة )ولا تُم�سِ وروى حف�ش عن عا�سم )يُ�سِّ  
كوا(  كون( م�سددة )ولاتُم�سِ كثير ونافع وابن عامر وحمزة والك�سائي )والذين يُ�سِّ
خفيفة وقراأ اأبو عمرو )ي�سكون( )ولاتم�سكوا( م�سمومتي الياء م�سددتين وقراأ اأبو 
لمن  الحجة  وم�سددتين)3(.  والتاء  الياء  م�سمومتي  )ولاتم�سكون(  عمرو)ي�سكون( 
�سدد اأنه اخذه من م�سك ي�سك اإذا عاود فعل التم�سك بال�سيء ودليله اأنه اأخذه من 
كْ عَلَيْكَ  {�أَمْ�سِ بال�سيء، ودليله قوله تعالى:  التم�سك  اإذا عاود فعل  اأم�سك ي�سك 

زَوْجَكَ} ]الأحزاب: 37[، ولم يقل م�سك.
كذلك لهــم خلاف حول اليـــاء والتاء من قوله: {�أنَ تَقُولُو�} ]الأعراف: 172[، {  
�أَوْ تَقُولُو�} ]الأعراف: 173[، فقراأ اأبو عمرو وحده )اأن يقولوا( اأو يقولوا وقراأ الباقون 
بِعُوكُمْ} ]الأعراف:  بالتاء جميعاً واختلفوا في ت�سديد التاء وتخفيفها من قوله: {لَا يَتَّ
)لا  الباقون  وقراأ  الباء،  وبفتح  التاء  �ساكنة  يتبعوكم(  )لا  وحده  نافع  فقراأ   ،]193

يتبعوكم( م�سددة التاء)4(، والحجة لمن �سدد اأنه اأن اأراد لا ي�سيرون على اثرهم، ولا 
يركبون طريقتكم في دينكم، والحجة لمن خفف اأنه اأراد به لا يلحقكم – ومنه قول 

الحجة، لأبي زرعه، �ش )294(.  )1(

الحجة، لأبي زرعه، �ش )164(.  )2(

الحجة، لأبي زرعه، �ش )297(.  )3(

الحجة، لأبي زرعه، �ش )299(.  )4(
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العرب، اتبعه اإذا �سار في اأثره، وتبعه اإذا لحقه وقيل: هما لغتان ف�سيحتان.

ونَهُمْ فِ �لْغَيِّ ثُمَّ  واختلفوا في فتح الياء و�سمها من قوله: {وَ�إِخْوَ�نُهُمْ يَُدُّ  
ونَ} ]الأعراف: 202[، فقراأ ابن كثير واأبو عمرو وعا�سم وابن عامر وحمزة  ُ لَا يُقْ�شِ
والك�سائي )يدونهم( بفتح الياء و�سم الميم، وقراأ نافع وحده ) يدونهم( ب�سم الياء 
وك�سر الميم)1(. وحجة من قراأ كذلك انه جعلها من مد يد اإذا جر فقرا يدنوهم اأي 

يدونهم في الغي.
وقال قوم: يدونهم يتركونهم في الغي، تقول العرب لاأمدنك في باطلك اأي   

لاأتركنك فيه ولا اأخرجنك منه)2(.
اإذا زدته  اأمد يد وهو من قولك اأمددت الجي�ش  ه جعلها من  اأنَّ وحجة نافع   
6[، فمعنى يدونهم يزيدونهم غياً وكاأنه  ]الإ�صراء:  {وَ�أَمْدَدْنَاكُم}  بمدد قال تعالى: 

قال يدونهم من الغي)3(.
الخلاف في الحروف:

كثير  ابن  فقراأ   ،]196 ]الأعراف:   { ُ �للهَّ يَ  وَلِيِّ {�إِنَّ  تعالى:  قوله  في  واختلفوا   
الاأولى  ياءات  بثلاث  الله(  ولي  )اإن  والك�سائي  وحمزة  ونافع  عامر  وابن  وعا�سم 
�ساكنة والثانية مك�سورة، والثالثة هي ياء الاإ�سافة مفتوحة. وروى اليزيدي عن اأبيه 
عن اأبي عمرو )اإن ولي( بياء م�سددة مفتوحة)4(. من قراأ بثلاث ياءات الاأولى ياء فعيل 
اأ�سلية والثالثة ياء الاإ�سافة، فاأدغمت الزائدة في الاأ�سلية  زائدة والثانية ياء الفعل 
اأبي  عن  اليزيدي  مارواه  اأما  ال�ساكنين.  لاإلتقاء  ففتحت  الاإ�سافة  ياء  بها  وات�سلت 
عمرو فاإنه حذف الو�سطى واأدغمت في الاإ�سافة وفتحها كما قالوا اإلى وعلى ولدى 

بفتح الياء)5(.
 ،]111 ]الأعراف:  {�أَرْجِهْ وَ�أَخَاهُ}  الهمز والهاء من قوله تعالى:  واختلفوا في   
يقراأ بالهمز وتركه بات�ساع ال�سمة والهمز وباختلا�ش الحركة وبك�سر الهاء واإ�سكانها 
مع ترك الهمز. فقد قراأ اأبو عمرو )واأرجئهُ( م�سمومة الهاء من غير اإ�سباع، وقراأ 

البدور الزاهرة، ج1، �ش456.  )1(
الغاية في القراءات الع�شر، �ش 160.  )2(

البذور الزاهرة، ى �ش 456.  )3(
الحجة لأبي زرعة، �ش )300(.  )4(

الحجة لبن خالويه، �ش )168(.  )5(
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نافع والك�سائي )اأرجهى( بغير همز وبجر الهاء ي�سلان ياء وروى ه�سام بن عمار 
عن ابن عامر )اأرجئه( بترك الهمز وك�سر الهاء من غير اإ�سباع)1(، اأما تحقيق الهمز 
} ]الأحزاب: 51[، واأما اإ�سباع  اءُ مِنْهُنَّ وتركه فلغتان فا�سيتان قرئ بهما {تُرْجِي مَن تَ�سَ
اأ�سكن ما قبلها لم يجز  اإذا  اأن هاء الكناية  ال�سمة واختلا�ش حركتها فالحجة فيه: 
فيها ال�سم، لاأن ما بعد ال�ساكن كالمبتداأ يدلك على ذلك قولك )منه( و)عنه( باختلا�ش 
) ومنهمو( )وعنهمو ( بالاإ�سباع فمن ا�سبع فعلى الاأ�سل ومن اختل�ش اأراد التخفيف 

فاجتزاأ بال�سمة من الواو. 
واأما من ترك الهمز وك�سر الهاء، فاإنهم ا�سقطوا الياء علامة للجزم، وك�سر   
الهاء لانك�سار ما قبلها وو�سلها بياء لبيان الحركة. واما من ا�سكن الهاء له وجهان 
اأحدهما اأنه توهم ان الهاء اآخر الكلمة فا�سكنها دلالة على الاأمر وثانيهما تخفيفا لما 

طالت الكلمة بالهاء. 
الخلافات اللغوية:

قَوْمُ مُو�سَى مِن  خَذَ  {وَ�تَّ اختلفوا في �سم الحاء وك�سرها في قوله تعالى:   
�سَبِيلً  يَهْدِيهِمْ  وَلَا  مُهُمْ  يُكَلِّ لَا  هُ  �أَنَّ يَرَوْ�  �أَلَْ  خُوَ�رٌ  هُ  لَّ دً�  جَ�سَ عِجْلً  هِمْ  حُلِيِّ مِنْ  بَعْدِهِ 
خَذُوهُ وَكَانُو� ظَالِِيَن} ]الأعراف: 148[، فقراأ ابن كثير ونافع واأبو عمر وعا�سم وابن  �تَّ
عامر )من حُليهم(،  ب�سم الحاء وقراأ حمزة والك�سائي من حِليهم بك�سر الحاء م�سددة 
الياء وحليهم جمع حُلة فالحجة لمن �سم اأنه اأتى به على اأ�سل ما يجب لجمع حلوى 

واأ�سله حلوي كما قالوا: فلو�ش.
الياء  للمماثلة فت�سديد  ياء واأدغموها  اإلى  قلبوها  بال�سكون  الواو  تقدم  فلما   
لذلك والحجة لمن ك�سر اأنه ا�ستثقل الخروج من �سم اإلى ك�سر وك�سر الحاء ليقرب 

بع�ش اللفظ اإلى بع�ش طلبا للتخفيف)2(.

الحجة لأبي زرعة، �ش -289 290.  )1(
الحجة لأبي زرعة، �ش )296(.  )2(
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الخاتمة

الله  بحمد  الاأمين،  الهادي  على  وال�سلام  وال�سلاة  العالمين  رب  لله  الحمد   
ال�سبعة في  القراء  بين  للخلاف  وال�سرفي  النحوي  التوجيه  البحث عن  هذا  اأكملت 

�سورة الاأعراف.
ومن نتائج الدرا�صة:

وال�سرف  النحو  بين  ما  الاأعراف  �سورة  في  القراء  بين  الخلافات  تعددت  اأولً: 
واللغة. 

ثانياً: لكل قارئي وجه من العربية قراأ عليه.
ثالثاً: غالب الخلافات لا توؤثر على المعنى اأو الحكم بل هي اإ�سافة.

رابعاً: لكل قراءة وجه من العربية يكن الاإ�سناد عليه.
تو�صي الدرا�صة بالآتي: 

اأولا: الاعتماد على القراءات القراآنية في الدرا�سات النحوية.
ثانيا: درا�سة وتوجيه القراءات ووجوه العربية في بقية �سور القراآن الكريم.

ثالثا:الاعتماد على درا�سة نحو الن�ش.
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م�صتخل�ص البحث
يعتبر مو�سوع الت�سمين النحوي من المو�سوعات المهمة التي تناولها علماء   
اللغة والنحو واأفا�سوا فيها، وقد ورد في كلام العرب �سعرهم ونثرهم، كما ورد في 
المدر�ستين  الرغم من اختلاف  الا�سم والفعل والحرف، وعلى  الثلاثة  الكلمة  اأجزاء 
الب�سرية والكوفية في منع وجواز وقوع الت�سمين في الحرف اإلا اأن النماذج القراآنية 
جاءت م�ستملة على وقوعه في جميع اأجزاء الكلمة، وجاء البحث في مبحثين و�ستة 
القراآنية  والنماذج  وقوعه  وموا�سع  و�سروطه  بالت�سمين  التعريف  تناولت  مطالب 
البحث  التحليلي وقد تو�سل  الو�سفي  المنهج  الباحث  التي ورد فيها وقد ا�ستخدم 
اإلى عدد من النتائج اأهمها اعتماد قيا�سية الت�سمين ووقوعه في جميع اأجزاء الكلمة 
�سواء في القراآن الكريم اأو في كلام العرب، وخل�ش اإلى عدد من التو�سيات اأهمها 

عمل درا�سات وبحوث للت�سمين في القراآن الكريم والحديث ال�سريف.
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Abstract

 The subject of grammatical inclusion is one of the important 
topics dealt with by linguists and grammar, and they have elaborated 
on it. The words of the Arabs have their poetry and prose, as 
mentioned in the three parts of the word name, verb and the letter. 
Although the Basral and kufic schools differ in the prevention and 
permissibility of inclusion in the letter, Quran came to include 
the occurrence in all parts of the word, this research came in two 
topics and six requirements dealt with the definition of inclusion 
and conditions and locations of occurrence and Quran models in 
which the researcher has used the descriptive analytical method. The 
researcher has reached a number of results, including the adoption 
of a standard Yen and its occurrence in all parts of the word, whether 
in the Quran or in the words of the Arabs, and concluded a number 
of recommendations, the most important studies and research for 
inclusion in the Quran.
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المقدمة
يعتبر الت�سمين من الق�سايا والم�سائل المهمة في النحو العربي فقد اأولاه علماء   
العربية اهتماماً خا�ساً، وعناية فائقة، ذلك لكثرة وروده في كلام العرب �سعراً ونثراً؛ 
كما يعتبر مفتاح من مفاتيح هذه اللغة ال�سريفة و�سر من اأ�سرارها، لما فيه من تو�سع 
في المعنى باألفاظ مخت�سرة تاأتي للدلالة على اأكثر مما و�سعت له، فتحتمل وتت�سمن 
اأكثر من معنى وبكل �سهولة وي�سر ومن غير خلل اأو �سذوذ، فيكون الاإبداع ويكون 
التجويد)1(. يقول ابن جني: )... ووجدت في اللغة من هذا الفن �سيئاً كثيراً لا يكاد 
يحاط به... فاإذا مرَّ بك �سئُُ منه فتقبله واأن�ش به، فاإنه ف�سل من العربية لطيف، ح�سنٌ 

يدعو اإلى الاأن�ش بها والفقاهة فيها()2(.
القراآن  في  كثيراً  وقع  كما  العرب  كلام  في  كثيراً  الت�سمين  وقع  وقد  هذا   
الكريم والحديث ال�سريف، يقول ابن جني: )ولعله- اأي الت�سمين- لو جمع اأكثره 
لا جميعه لجاء كتاباً �سخماً، وقد عرفت طريقه()3(. وعلى الرغم من اختلاف العلماء 
في وقوع الت�سمين في اأق�سام الكلمة الثلاثة الفعل والا�سم والحرف اإلا اأنَّ جمهور 

النحاة واللغويين على وقوع الت�سمين في الفعل والا�سم والحرف.
فقد  اأ�ساليب كلامها،  العرب في  ات�ساع  اأنواع  نوع من  الت�سمين  كان  ولما   
البلاغي،  الت�سمين  فهنالك  العلماء في عددها،  اختلف  المقا�سد،  من  عدد  على  جاء 
والاأدبي، والعرو�سي والبياني والنحوي. و�سيتناول هذا البحث مو�سوع الت�سمين 

النحوي في القراآن الكريم وذلك باإيراد نماذج من التطبيقات.
اأ�صا�صيات البحث:

 )اأ( م�صكلة البحث:
يعالج هذا البحث مو�سوع الت�سمين النحوي في اللغة العربية ويجيب على   
بع�ش الت�ساوؤلات حول مو�سوع الت�سمين، كتعريف الت�سمين، وهل وقع في اأجزاء 
الكلمة الثلاثة؟ وما الفرق بين الت�سمين وتناوب الحروف؟ وهل الت�سمين قيا�سي اأم 

�سماعي؟ وما هي �سروطه؟
1426هـ2005-م- المملكة العربية  – دار مكتبة الزمان للن�شر والتوزيع-  – محمد نديم فا�شل  انظر الت�شمين النحوي في القراآن الكريم   )1(

ال�شعودية- المدينة المنورة - �ش20.
الخ�شائ�ش: لأبي الح�شن عثمان بن جني- تحقيق محمد علي النجار- الهيئة الم�شرية العامة للكتاب- ط4-1999م- ج-2 �ش310.  )2(

الم�شدر نف�شه- ج-2 �ش310.  )3(
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)ب( اأهمية البحث:

تاأتي اأهمية البحث لاهتمام علماء العربية بمو�سوع الت�سمين عامة، والت�سمين   
العرب �سعراً  اأهميته من كثرة وقوعه في كلام  تاأتي  النحوي ب�سورة خا�سة، كما 

ونثراً، وما ا�ستقر عليه الراأي في م�ساألة الت�سمين عند المتاأخرين.
)ج( اأهداف البحث:

يهدف البحث اإلى الو�سول اإلى الراجح من اأقوال العلماء والنحاة في م�ساألة   
كما  العلماء.  من  المتاأخرون  و�سعها  التي  وبال�سروط  قيا�سيته  واعتماد  الت�سمين 
يهدف اإلى الو�سول اإلى الراجح من اأقوال العلماء في م�ساألة تناوب الحروف بع�سها 

عن بع�ش، واإيراد النماذج القراآنية التي توؤكد ذلك.
)د( منهج البحث:

اتبع الباحث المنهج الو�سفي الا�ستقرائي التحليلي لما تطلبه طبيعة البحث.  
)هـ( هيكل البحث:

وقد جاء هيكل البحث على النحو التالي:
المبحث الاأول: مفهوم الت�صمين في النحو العربي

وي�ستمل على ثلاثة مطالب:  
المطلب الاأول: تعريف الت�سمين لغةً وا�سطلاحاً.  

المطلب الثاني: اأنواع و�سروط الت�سمين النحوي.  
المطلب الثالث: موا�سع وقوع الت�سمين النحوي والقرائن الدالة عليه.   

المبحث الثاني: نماذج من تطبيقات الت�صمين النحوي في القراآن الكريم
وي�ستمل على ثلاثة مطالب:  

المطلب الاأول: نماذج من تطبيقات الت�سمين النحوي في الفعل.  
المطلب الثاني: نماذج من تطبيقات الت�سمين النحوي في الا�سم.  

المطلب الثالث: نماذج من تطبيقات الت�سمين النحوي في الحرف.  
الخاتمة - اأهم النتائج - اأهم التو�سيات - اأهم الم�سادر والمراجع.
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المبحث الاأول
مفهوم الت�صمين في النحو العربي

المطلب الاأول
تعريف الت�صمين لغةً وا�صطلاحاً

تعريف الت�صمين لغةً:
مِنَ ال�سيء: اأودعه  مِنَ(- جاء في ل�سان العرب �سَ الت�سمين م�سدر للفعل )�سَ  
نه اإِياه كفله، ويقال: �سمنتُ  مَّ ماناً: كفل به، و�سَ مْناً و�سَ مِنَ ال�سيء وبه �سِ اإياه، و�سَ
ال�سيء اأ�سمنه �سماناً فاأنا �سامنٌ وهو م�سمون، وجاء في الحديث: )من مات في 
�سبيل الله فهو �سامن على الله اأن يدخله الجنة، اأي ذو �سمان على الله...()1( ويقال 
من من  مِن ال�سيء بمعنى ت�سمنه، ومنه قولهم: م�سمون الكتاب كذا وكذا، والم�سَّ �سَ

الاأ�سوات ما لا ي�ستطاع الوقوف عليه حتى يو�سل باآخر)2(.
منه جعله  مِن بالك�سر �سماناً: كفل به، و�سَّ حاح: )�سَ وجاء في مختار ال�سِّ  

من ا�ستمل؛ واأنفذته �سمن الكتاب: اأي في طيه()3(.  في وعاء، وت�سَّ
ن ال�سيء ت�سميناً،  وجاء في القامو�ش المحيط: )�سمن ال�سيء: كفله، و�سمَّ  

فت�سمنه: التزمه- �سمنته الوعاء: جعلته فيه، وت�سمنه ا�ستمل عليه)4(.
وجاء في المعجم الو�سيط: )�سمن الرجل �سماناً: كفله، اأو التزم به اأن يوؤدي   
يعيبه،  مما  وخلوه  ب�سلاحيته،  جزم  ال�سيء  و�سمن  اأدائه،  عن  ر  يق�سَّ قد  ما  عنه 

ه احتواه، والت�سامن التزام الغني معاونة ال�سعيف()5(. و�سمنَّ
من خلال التعريفات ال�سابقة التي اأوردتها المعاجم القدية والحديثة، يت�سح   
اأن الت�سمين يعني  اأن المعاجم جميعها متفقة على  اإلا  اأن للت�سمين معانٍ كثيرة،  لنا 
�شنن اأبي داود- للاإمام اأبي داود �شليمان بن الأ�شعث ال�شج�شتاني الأزدي- 202-275هـ- دار الفكر للطباعة والن�شر والتوزيع- مراجعة و�شبط   )1(

وتعليق محمد محي الدين عبدالحميد- كتاب الجهاد ف�شل الغزو في البحر- المجلد الثاني- ج-3 �ش7.
ل�شان العرب للعلامة اأبي الف�شل جمال الدين محمد بن مكرم بن منظور الأفريقي الم�شري 630-711هـ- مطبعة دار اإحياء التراث العربي-   )2(

موؤ�ش�شة التاريخ العربي- بيروت-لبنان- الطبعة الثالثة 1413هـ 1993م- ج8 �ش89.
مختار ال�شحاح لل�شيخ الإمام محمد بن اأبي بكر بن عبدالقادر الرازي- طبعة دار المعاجم- مكتبة لبنان 1986م- �ش-161 مادة: �ش.م.ن.  )3(

القامو�ش المحيط لل�شيخ مجد الدين يعقوب الفيروزبادي ال�شيرازي- دار العلم للملايين- بيروت- لبنان- ج-4 �ش243.  )4(
المعجم الو�شيط- قام باإخراجه اإبراهيم م�شطفى- اأحمد ح�شن الزيات- حامد عبدالقادر- محمد علي النجار- المكتبة الإ�شلامية للطباعة والن�شر   )5(

والتوزيع- ا�شتانبول- تركيا- الطبعة الثانية 1392هـ - 1972م- ج-1 �ش544.

محور اللغة العربية

الت�ضمين النحوي في اللغة العربية نماذج من تطبيقاته في القراآن الكريم



264

جامعة القراآن الكريم وتاأ�ضيل العلوم • عمادة البحث العلمي •
الاإيداع، اإيداع �سيء في �سيء اآخر �سواء اأكان هذا ال�سيء وعاءً اأو كتاباً اأو لفظاً، 
وهو ما يوؤكده المعنى الا�سطلاحي لمعنى كلمة الت�سمين؛ اأي: اإيداع لفظ معنى لفظٍ 

اآخر ب�سروط.
تعريف الت�صمين ا�صطلاحاً:  

الت�سمين عند علماء العربية على معان منها:   
اإيقاع لفظ موقع غيره، ومعاملته معاملته لت�سمنه معناه وا�ستماله عليه)1(.  -

فه ابن ه�سام ا�سطلاحاً بقوله: )قد ي�سربون لفظاً معنى لفظ فيعطونه حكمه،  وعرَّ  -
وي�سمى ذلك ت�سميناً وفائدته اأن توؤدي كلمة موؤدى كلمتين()2(.

ي تعريفاً اأكثر �سمولًا واأو�سع معنى فيقول: )اعلم اأن الفعل اإذا  فه ابن جنِّ ويعرِّ  -
فاإن العرب  باآخر،  اأحدهما يتعدى بحرف والاآخر  اأو كان  اآخر  كان بمعنى فعل 
قد تت�سع فتوقع اأحد الحرفين موقع �ساحبه اإيذاناً باأن هذا الفعل في معنى ذلك 

الاآخر، فلذلك جيء معه بالحرف المعتاد مع ما هو في معناه()3(.
ي مع اختلاف جملة: كان اأحدهما ي�سل اإلى  وتعريف ابن يعي�ش كتعريف ابن جنِّ  -

معموله بحرف والاآخر ي�سل باآخر.
، فالت�سمين عندهما اإ�سراب  يِّ وتعريف �ساحب المعجم الو�سيط كتعريف العُكْبُرِ  -

معنى فعل لفعل اآخر ليعامل معاملته)4(. 
واإذا نظرنا اإلى التعريفات ال�سابقة ن�ستطيع اأن نخل�ش اإلى اأن الت�سمين في   
لت�سمنه  مثله  ومعاملته  اآخر،  لفظ  مو�سع  لفظ  اإيقاع  هو  العام  الاإ�سطلاحي  معناه 
من،  معناه وا�ستماله عليه. ولكن هنالك اختلاف بين العلماء في ا�ستعمال اللفظ المُ�سَّ
هل المق�سود ا�ستعماله في معناه الاأ�سلي اأي: المق�سود اأ�سالة ومن قبيل الحقيقة؟ اأم 
اأنه من باب الكناية اأم من باب المجاز، اأم من باب الاإ�سمار؛ ففيما يرجح البع�ش اأنه 
من باب الحقيقة يرى اآخرون اأنه من باب المجاز. وفي نظر الباحث اأن هذا الاختلاف 

انظر المعجم الو�شيط- مرجع �شابق- �ش544.  )1(
مغنى اللبيب عن كتب الأعاريب- للاإمام جمال الدين عبدالله بن يو�شف بن اأحمد بن ه�شام المتوفي �شنة 761هـ - طبعة دار ال�شلام القاهرة-   )2(

تحقيق اأ.د. �شلاح عبدالعزيز علي ال�شيد- مج )2( �ش862.
الخ�شائ�ش لبن جنِّي- مرجع �شابق- ج)2(- �ش310.  )3(

انظر المعجم الو�شيط �ش-544 مرجع �شابق.  )4(
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اأن كلا  اإلا  معنيان،  منهما  كل  ففي  والمجاز،  الت�سمين  بين  العلاقة  قرب  اإلى  يرجع 
المعنيين في الت�سمين مق�سود لذاته؛ اأما في المجاز فالمعنى المذكور غير المراد، واإنما 
المعنى المراد هو المخفي، ويتناول المطلب الثاني الحديث عن �سروط واأنواع الت�سمين 

وفيه تف�سيل لهذا الخلاف بين معنى الت�سمين ومعنى المجاز.
المطلب الثاني

اأنواع و�صروط الت�صمين
اأولًا: اأنواع الت�صمين:

تناول علماء العربية اأنواع الت�سمين ب�سيء من التف�سيل، فذكروا له اأنواعاً   
جعل  وهو  البياني  الت�سمين  فذكروا  والنثر،  ال�سعر  من  متنوعة  باأمثلة  لها  ومثلوا 
اللفظ  اأن  اآخر  فريق  ويرى  الكلام.  �سائر  في  حاله  غير  على  مو�سع  في  ال�سيء 
م�ستعمل في معناه الاأ�سلي ويكون هو المق�سود اأ�سالة، ويرى اآخرون اأن المعنيين 
مرادان على طريق الكناية، فيراد المعنى الاأ�سلي تو�سيلًا اإلى المق�سود ولا حاجة 
المعنيين مرادان على طريق عموم  اأن  ثالث  المعنى ويرى فريق  لت�سوير  اإلا  للتقدير 

المجاز)1(.
اأما الت�سمين البلاغي فيتناول الت�سمين في علم المعاني وهو ما يطلق عليه   
ا�سم الاقتبا�ش، وهو اإدخال ال�ساعر �سيئاً من �سعر غيره في �سعره كالاقتبا�ش من 

القراآن الكريم اأو الحديث ال�سريف ومثاله قول �سراج الدين الوراق)2(:
ذوَائبٍ بليلٍ  الوَا�شِي  مِنْ  تَهُ فَجْرُتَوَارَتْ  ح تَحْ لهُ مِنْ حَبِيْبٍٍ وَا�شِ
لِظَلامه �شِعْرَهُ  عَليَْهِ  فَدَلََّّ 

فال�سطر الاأخير من البيت الثاني م�سمن من قول اأبي فرا�ش الحمداني)3(:
هُم اإذَا جَدَّ جَدَّ قَوْمِي  وَفي الليَْلةَ الظَلْمَاءِ يُفْتَقَدُ البَدْرُ�شَيَذْكُرُنِي 

ل علماء البلاغة في هذا النوع كثيراً. وقد ف�سّ  
انظر الت�شمين في النحو العربي- بحث مقدم من منيرة محمود الحمد- اأ�شتاذ م�شاعد بق�شم اللغة العربية كلية الآداب للبنات- الريا�ش1412هـ-   )1(

�ش443.
انظر الم�شتطرف من كل م�شتظرف- ل�شهاب الدين محمد بن اأحمد بن من�شور الإب�شيهي اأبي الفتح- المتوفى �شنة 852هـ- النا�شر عالم الكتب-   )2(

بيروت- الطبعة الأولى 1419هـ- �ش264.
ديوان اأبي فرا�ش الحمداني – رواية اأبي عبدالله الح�شين بن خالويه – طبعة دار �شادر- بيروت – الطبعة الثانية 2005م – �ش161، انظر   )3(

الت�شمين النحوي لمنيرة محمود الحمد- �ش443.
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وهنالك الت�سمين البديعي، وهو اأن يورد ال�ساعر اأو الكاتب في عباراته اأو   
اأبياته لفظين اأو اأكثر مزدوجين، وذلك بمراعاته لحدود الاإ�سجاع والقوافي، وقد ورد 
حَى•  من هذا النوع ال�سيء الكثير في القراآن الكريم من ذلك قوله تعالى: {وَ�ل�سُّ
عَكَ رَبُّكَ وَمَا قَلَى} ]ال�صحى: 1-3[، وقوله تعالى: { وَ�لنَّجْمِ  يْلِ �إِذَ� �سَجَى• مَا وَدَّ وَ�للَّ
احِبُكُمْ وَمَا غَوَى• وَمَا يَنطِقُ عَنِ �لْهَوَى} ]النجم: 1-3[، وقوله  لَّ �سَ �إِذَ� هَوَى• مَا �سَ

تعالى: {وَجِئْتُكَ مِن �سَبَاإٍ بِنَبَاإٍ يَقِيٍن} ]النمل: 22[.
بالت�سمين  ي�سمى  ما  وهو  القافية،  اآخر  في  الت�سمين  ورد  ال�سعر  وفي   
النابغة  كبيت  الثاني،  بالبيت  الاأول  البيت  قافية  تتعلق  اأن  وهو  العرو�سي؛ 

الم�سهور)1(:
حَاب يَوم عُكَاظ اإنيوهُمْ وَرَدُوا الِجفَار عَلىَ تَميم وَهُمْ اأ�شْ
ادِقَاتٍ �شَ مَوارِد  لَهُم  دِ مِنِّي�شَهِدَتْ  دقِ الوُّ �شَهِدْنَ لَهُم بِ�شِ

بل  القافية  عيوب  من  عيباً  العرو�سي  الت�سمين  النقاد  بع�ش  يَعُد  ولم  هذا   
ذهبوا اإلى اأن ذلك ح�سن كابن الاأثير والاأخف�ش)2(.

اأما الت�سمين النحوي الذي يتناوله هذا البحث والذي ورد في جميع اأق�سام   
فه النحاة باأنه التو�سع في ا�ستعمال لفظ يجعله موؤدياً معنى  الكلمة ب�سروط فقد عرَّ
هذا  واإلى  واللزوم)3(.  التعدي  في  الثاني  حكم  الاأول  فيعطي  له  منا�سب  اآخر  لفظ 
اللغة  مجمع  عليه  اأكد  ما  وهو  له.  العلماء  بقية  تعريف  كان  منه  قريب  اأو  التعريف 
فه بالاآتي)4(: )الت�سمين اأن يوؤدي فعل اأو ما في معناه في التعبير موؤدى  العربية وعرَّ
فعل اآخر اأو في معناه فيعطي حكمه في التعدية واللزوم، وا�سترط عليه �سروطاً لابد 

اأن تتوافر فيه(.
ديوان النابغة الذبياني �شرخ وتقديم عبا�ش عبدال�شتار- دار الكتب العلمية – بيروت- لبنان- الطبعة الأولى1405هـ 1984م- �ش138.  )1(

انظر اأنواع الت�شمين في علوم العربية للاأ�شتاذ/عبدالحليم يوقي- بحث من�شور بمجلة درا�شات اأدبية العدد الثالث 2009م- الجزائر- مركز   )2(
الب�شيرة للبحوث والدرا�شات- �ش7.

الخ�شائ�ش- ابن جني- ج-2 �ش-310 مرجع �شابق.  )3(
انظر قرار مجمع اللغة العربية في القاهرة- دورة النعقاد الأولى- مجلة مجمع اللغة العربية- العدد الأول- �ش33.  )4(
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ثانياً: �صروط الت�صمين:
اختلف علماء العربية في قيا�سية الت�سمين، فذهب بع�سهم اإلى اأنه �سماعي   
ولكنه �ساع ف�سار كالقيا�ش. والاأكثر من النحاة على اأنه قيا�سي على وزن التفعيل؛ 

وهذا الراأي هو الذي اأقره مجمع اللغة العربية بالقاهرة ب�سروط ثلاثة)1( هي:
1. تحقق المنا�سبة بين الفعلين.

2. وجود قرينة تدل على ملاحظة الفعل الاآخر ويوؤمن معها اللب�ش.
3. ملاءمة الت�سمين للذوق العربي وف�ساحة اللغة.

اإلا  الت�سمين  اإلى  يُلجاأ  لا  باأن  بالقاهرة  العربية  اللغة  مجمع  اأو�سى  وبذلك   
لغر�ش بلاغي، و�سابطه اأن يكون الاأول والثاني من الفعلين مجتمعين في معنى.

ما ورد منه في كلام  الت�سمين كثرة  قيا�سية  اأن مما يرجح  الباحث  ويرى   
العرب، يقول ابن جني في كتابه الخ�سائ�ش: )ووجدت في اللغة من هذا الفن �سيئاً 

كثيراً لا يكاد يحاط به، ولعله لو جمع اأكثره لا جميعه لجاء كتاباً �سخماً()2(.
ونقل ابن ه�سام عن اأبي الفتح عثمان ابن جني في كتابه التمام عن الت�سمين   

قوله: )اأح�سب لو جمع ما جاء منه لجاء منه كتاب يكون مئين اأوراقاً()3(.
بلاغية  اأغرا�ساً  ويحقق  العرب؛  الكثرة في كلام  بهذه  الت�سمين  كان  واإذا   
وغير بلاغية وتناوله واأ�سار اإليه كثير من علماء اللغة والنحو فلماذا لا نقرر قيا�سيته 
ونرجحها، ونفتح باباً وا�سعاً لتنوع اأ�ساليب اللغة والكلام بدلًا من الحكم عليه باأنه 
�سماعي، يقت�سر فيه على ما تّم �سماعه من قدماء اللغة والنحو فنكون بذلك قد �سيقنا 

وا�سعاً، و�سددنا باباً في اللغة يرجع اإلى اأ�سول ثابتة فيها)4(.
ولذلك فقد كان قرار مجمع اللغة العربية بالقاهرة �سائباً باعتماده قيا�سية   

الت�سمين وفق ال�سروط التي اأ�سرنا اإليها.

المرجع نف�شه- العدد الأول- �ش33.  )1(
الخ�شائ�ش لبن جني- ج-2 �ش310 – مرجع �شابق.  )2(

مغني اللبيب لبن ه�شام الأن�شاري- ج-2 �ش-342 مرجع �شابق.  )3(
انظر: الت�شمين النحوي في القراآن الكريم- تاأليف الدكتور محمد نديم فا�شل- �ش-109 مرجع �شابق.  )4(
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المطلب الثالث

موا�صع وقوع الت�صمين والقرائن الدالة عليه
اأولًا: موا�صع وقوع الت�صمين: 

في  كذلك  اختلفوا  الت�سمين،  قيا�سية  في  والنحو  اللغة  علماء  اختلف  كما   
الت�سمين في  يقع  فهل  الثلاثة،  الكلمة  اأنواع  من  الت�سمين  فيها  يقع  التي  الموا�سع 
الفعل والا�سم والحرف اأم يقع في بع�سها دون الاآخر، ويرجع ذلك اإلى اختلافهم 

في م�ساألة تناوب الحروف وعدم التناوب.
1. وقوع الت�صمين في الفعل:

اأجمع علماء اللغة والنحو على وقوع الت�سمين في الفعل، وبالنظر اإلى بع�ش   
اإذا كان بمعنى  الن�سو�ش نتاأكد ويت�سح لنا ذلك، يقول ابن جني: )... واأنَّ الفعل 

فعل اآخر اأوقعت اأحد الحرفين مو�سع �ساحبه()1(. 
لفعل  فعل  معنى  اإ�سراب  الت�سمين  )اإنَّ  قال:  حين  العكبري  ذهب  وكذلك   
اآخر...()2(. اأما تعريف مجمع اللغة العربية فقد ن�ش على اأنَّ الت�سمين ) اأن يوؤدي 
فعل اأو ما في معناه موؤدى فعل اآخر فيُعطى حكمه()3( واأما ابن ه�سام فلم ي�سرح 
ولكن  فيعطونه حكمه()4(  اآخر  لفظ  معنى  لفظاً  ي�سربون  )قد  قال:  الفعل حين  بلفظ 

احتمال كلمة لفظ لمعنى الفعل اأقوى واأرجح.
ويرى محمد نديم فا�سل اأنَّ الت�سمين في الفعل مو�سع �سريف اأكثر النا�ش   
اإليه مجدٍ)5( في  والا�ستناد  كبيرة  به  والمنفعة  ولطفه  لغمو�سه  احتماله  عن  ت�سعف 

اإ�سارة اإلى �سعف وقوع الت�سمين في الحرف كما ذهب اإلى ذلك الب�سريون.
البع�ش يرى  اأن  اإلا  الفعل  الت�سمين في  الرغم من كثرة من يوقعون  وعلى   
اأن الحروف يقع فيها الت�سمين كذلك واأن حروف الجر يبدل بع�سها بع�ساً ويحمل 
بع�سها معاني بع�ش، فهم يوقعون الت�سمين في الحروف كما يوقعونه في الاأفعال 

الخ�شائ�ش لبن جني- ج-2 �ش-310 مرجع �شابق.  )1(
انظر المعجم الو�شيط- �ش-544 مرجع �شابق.  )2(

انظر قرار مجمع اللغة العربية – العدد الأول �ش-33 مرجع �شابق.  )3(

مغني اللبيب لبن ه�شام الأن�شاري- مج)2( �ش-341 مرجع �شابق.  )4(
انظر الت�شمين النحوي في القراآن الكريم- د.محمد نديم فا�شل �ش-177 مرجع �شابق.  )5(
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والاأ�سماء اإلا اأن وقوع الت�سمين في الاأفعال اأو�سع واأقي�ش)1(.
   والراجح اأن الت�سمين يقع في الفعل والا�سم والحرف ليوؤدي اللفظ معنى لفظ اآخر، 

وياأتي الت�سمين في الفعل على عدة �سور وبعدد من الاأ�سباب اأهمها:
   التعدية وهي من اأ�سباب وقوع الت�سمين في الفعل وتاأتي على عدة �سور منها:

 ِ لِلهَّ مْدُ  {�لَْ تعالى:  كقوله  الكلمة،  اأول  في  الهمزة  بزيادة  التعدية  تكون  قد   )1(
ذهب  تقول:  لازم،  فعل  ذهب  فالفعل   .]34 ]فاطر:  زَنَ}  �لَْ ا  عَنَّ �أَذْهَبَ  �لَّذِي 

الَحزنُ، ولكنك عديته بدخول الهمزة في اأوله.
ت�سعيف عين الفعل الثلاثي اللازم ومثاله الفعل )فرح( في قولك: فرِح الطالب   )2(

حتُ الطالبَ. فت عينه اأ�سبح متعدياً فنقول: فرَّ بالنجاح، فاإذا �سعَّ
حيث  من  به  مفعولًا  والمجرور  الجار  ي�سبح  بحيث  الجر،  حرف  حذف   )3(
المعنى، وياأتي ذلك تو�سعاً في الكلام مع مراعاة منا�سبة معنى الجملة، كقول 

جرير)2(: 
تَعُوجُوا ولَمْ  يار  الدِّ ونَ  حَرَامُتمرُّ اإذاً  عليّ  كَلامُكُم 

واأ�سل الكلام تمرون بالديار، فحذف حرف الجر فانت�سب الا�سم بعده. ومنه   
قول عمر بن اأبي ربيعة)3(: 

نِ�شَاء اإلِى  نَظَرتُ  اأنْ  بَتْ  رِيقغَ�شِ الطَّ مَرَرن  يَعْرِفْنَنِي  لَيْ�شَ 
بعده. الا�سم  فانت�سب  تو�سعاً  الجر  حرف  فحذف  بالطريق،  مررت  اأراد:   

وي�سمى  ال�سماع،  على  قا�سر  بعده  الا�سم  وانت�ساب  الجر  حرف  وحذف 
اأحياناً بالحذف والاي�سال.

وقد ورد عن العرب حذف حرف الجر واإعمال الفعل بعده مبا�سرة في بع�ش   
الكلمات، كقولهم: توجهت مكة، وذهبت ال�سام، با�سقاط حرف الجر )اإلى(.

قد تكون التعدية بزيادة األف المفاعلة على الفعل اللازم، نحو:  )4(
جال�ست العلماء، تريد جل�ست اإلى العلماء.  

انظر الت�شمين النحوي- محمد نديم فا�شل- نقلًا عن ابن العربي- �ش-173 مرجع �شابق.  )1(
ديوان جرير ب�شرح محمد بن حبيب – تحقيق الدكتور نعمان محمد اأمين طه- طبعة دار المعارف- القاهرة- �ش278.  )2(

�شرح ديوان عمر ابن اأبي ربيعة المخزومي- النا�شر المكتبة التجارية الكبرى ل�شاحبها م�شطفى محمد- الطبعة الثالثة- 1384هـ 1965م-   )3(
�ش451.
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وقد تكون التعدية باإ�سراب فعل لازم معنى فعل متعدٍ، فياأخذ حكمه في التعدية،   )5(
�أَجَلَهُ}  �لْكِتَابُ  يَبْلُغَ  حَتَّى  كَاحِ  �لنِّ عُقْدَةَ  تَعْزِمُو�  {وَلَا  تعالى:  قوله  ذلك  من 
"على"، والاأ�سل: ولا  ]البقرة: 235[، عدّى الفعل )عزم( بنف�سه لا بحرف الجر 

تعزموا على عقدة النكاح.
هناك اأ�سباب اأخرى للتعدية اأ�سار اإليها النحاة في م�سنفاتهم لا ي�سع البحث   
لذكرها، من ذلك ما ورد في �سرح ابن عقيل على األفية ابن مالك)1(. وكما وقع الت�سمين 
لين�سب  الواحد  للمفعول  الفعل  لي�سبح متعدياً، وتعدي  اللازم  الفعل  ب�سبب تعدي 
الت�سمين  وقع  كذلك  مفاعيل،  ثلاثة  لين�سب  يتعدى  مفعولين  ين�سب  وما  مفعولين، 
ب�سبب لزوم الفعل المتعدي، اأي اأنه يت�سمن الفعل المتعدي معنى الفعل اللازم في�سبح 
الجـــر  بحرف  مفعوله  اإلى  ي�سل  اأو  المفعول،  ن�سب  دون  الفاعل  رفع  على  قا�سراً 
ومثال ذلك: الفعل )ي�ســـمع( فهو يتعـــدى بنف�سه كما في قوله تعالى: {يَوْمَ يَ�سْمَعُونَ 
ادِلُكَ فِ زَوْجِهَا}  تِي تَُ ُ قَوْلَ �لَّ } ]ق: 42[، وقوله تعالى: {قَدْ �سَمِعَ �للهَّ قِّ يْحَةَ بِالَْ �ل�سَّ
]المجادلة: 1[، ولكن الفعل �سمع عندما ي�سمن معنى فعل لازم يتعدى اإلى غيره بحرف 

عُونَ �إِلَ �لَْلَإِ �لْاأَعْلَى} ]ال�صافات: 8[، اأي لا ي�سغون، ومن  مَّ الجر كقوله تعالى: {لاَّ يَ�سَّ
ذلك قولهم: )�سمع الله لمن حمده( اأي ا�ستجاب، ف�سمن الفعل �سمع المتعدي معنى 

الفعل اللازم اأ�سغى، وا�ستجاب فرجع لازماً.
بق�سد  الفعل  �سيغة  وتحويل  المطاوعة،  المتعدي  الفعل  لزوم  اأ�سباب  ومن   

التعجب ب�سم عينه للمبالغة، وكذلك �سعف العامل بتاأخيره.
ثانياً: وقوع الت�صمين في ال�صم:

اأجمع علماء النحو واللغة على وقوع الت�سمين في الا�سم، لم يخالف منهم   
في  يكون  وتارة  ال�سيء  معنى  ال�سيء  اإعطاء  )الت�سمين  الزرك�سي:  يقول  اأحد، 
الاأ�سماء وفي الاأفعال وفي الحروف، فاأما في الاأ�سماء فهو اأن ت�سمن ا�سماً معنى 
 ِ ا�سم لاإفادة معنى الا�سمين جميعاً كقوله تعالى: {حَقِيقٌ عَلَى �أَن لاَّ �أَقُولَ عَلَى �للهَّ
انظر �شرح ابن عقيل على األفية ابن مالك – تحقيق محمد محي الدين عبد الحميد – مكتبة دار التراث- طبعة 1426هـ 2005م- ج)1(-   )1(

�ش115.
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} ]الأعراف: 105[، �سمن حقيق معنى حري�ش...)1( وقد ي�سمن الا�سم معنى  قَّ �إِلاَّ �لَْ
و�سيغ  المفعول  وا�سم  الفاعل  وا�سم  كالم�سدر  الفعل  عمل  العاملة  كالاأ�سماء  الفعل 
المبالغة وا�سم التف�سيل وا�سم الفعل وغيرها، وقد يكون الت�سمين في الاأ�سماء على 
الحمل على المعنى، وقد ي�سمن الا�سم معنى حروف المعاني اإلى غير ذلك من اأ�سباب 

ت�سمين الا�سم. 
ت�سمين  الا�سمين،  معنى  لاإفادة  اآخر  ا�سم  معنى  الا�سم  ت�سمين  اأمثلة  ومن   
)الرفث( معنى الاإف�ساء، وت�سمين )�سعيها( معنى )عملها الذي عملته في الدنيا من 

يَةٌ} ]الغا�صية: 9[. عْيِهَا رَ��سِ �سَ طاعة( في قوله تعالى: {لِّ
زيداً(،  )�سرباً  تقول:  الم�سدر،  الفعل،  معنى  الا�سم  ت�سمين  اأمثلة  ومن   
ومثاله  )اأ�سرب(،  الاأمر  فعل  بمعنى  هو  الذي  )�سرباً(  بالم�سدر  )زيداً(  فن�سب 
اأي�ساً ا�سم الفاعل في قولك )هذا ال�سارب زيداً( فعمل ا�سم الفاعل عمل الفعل لاأنه 
بمعناه. والحال ينطبق على بقية الاأمثلة في الم�ستقات ك�سيغ المبالغة واأ�سماء المفعول 

والتف�سيل وا�سم الفعل.
ابن  يقول  النحاة،  فيه  اأفا�ش  فقد  المعنى  على  الحمل  ب�سبب  الت�سمين  اأما   
جني )اعلم اأن هذا ال�سرج غور من العربية بعيد، ومذهب نازح ف�سيح، وقد ورد به 
وت�سور  الموؤنث،  وتذكير  المذكر  كتاأنيث  ومنظوماً،  منثوراً  الكلام  وف�سيح  القراآن 
معنى الواحد في الجماعة والجماعة في الواحد ومن حمل الثاني على لفظ قد يكون 

عليه الاأول، اأ�سلًا كان ذلك اللفظ اأو فرعاً، وغير ذلك()2(.
والحمل على المعنى في اللغة وا�سع جداً، يقول ابن جني )وباب الحمل على   
اأرينا  يُغ�سغ�ش، وقد  �ش، ولا  يُعرَّ يوؤبى، ولا  يُفْثج، ولا  يُنْكَ�شْ، ولا  لا  المعنى بحر 

وجهه()3(.

البرهان في علوم القراآن- للاإمام بدر الدين محمد بن عبدالله الزرك�شي- تحقيق محمد اأبو الف�شل اإبراهيم- دار الجيل- بيروت- لبنان- طبعة   )1(
�ش338. ج-3  1988م-  1408هـ 

الخ�شائ�ش لبن جني- ج-2 �ش-413 مرجع �شابق.  )2(

الخ�شائ�ش لبن جني- ج-2 �ش-437 مرجع �شابق.  )3(
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وقد وقع الحمل على المعنى في القراآن الكريم كثيراً مما يعني كثرة وقوع   

الت�سمين في الا�سم.
ثالثاً: وقوع الت�صمين في الحرف:

ات�سع الخلاف بين علماء النحو واللغة في ت�سمين الحروف، خا�سة حروف   
بع�ش،  عن  بع�سها  الحروف  تناوب  م�ساألة  اإلى  الخلاف  هذا  �سبب  ويرجع  الجر، 
ففي حين يذهب الب�سريون اإلى منع تناوب الحروف، ويرف�سون ذلك رف�ساً تاماً، 
ويتاأولون ويلجاأون اإلى ت�سمين الاأفعال بدلًا عن الحروف في كل ما اأوهم غير ذلك، 
يذهب الكوفيون اإلى غير ذلك ويجيزون تناوب الحروف بع�سها عن بع�ش، ولا حرج 
عندهم من وقوع الحرف في مو�سع الاآخر ويتو�سعون في هذا الاأمر كثيراً، يقول 
اأهل  – فذهب  بالت�سمين  – اأي  اأولى  اأيهما  النحويين اختلفوا في  )اإن  الزرك�سي: 
اللغة وجماعة من النحويين اإلى اأن التو�سع في الحروف، واأنه واقع موقع غيره من 

ل مذهب الكوفيين()1(. الحروف اأولى، وذهب اآخرون اإلى غير ذلك، والاأوَّ
للظرفية  اإلا  اأن )في( لا تكون  الب�سرة  اأهل  ومذهب �سيبويه والمحققين من   
حقيقة اأو مجازاً، وما اأوهم خلاف ذلك رد بالتاأويل اإليه(، ويلجاأ الب�سريون اإلى عدة 
طرق لتخريج الحرف الوارد في غير معناه، فمرة يلجاأون اإلى التاأويل الذي يقبله اللفظ 
ومرة اأخرى يلجاأون اإلى ت�سمين الفعل معنى فعل اآخر يتعدى بذلك الحرف، واإذا 
عجزوا عن هذا وذاك حكموا عليه بال�سذوذ، يقول ابن ه�سام: )ومذهب الب�سريين 
اأن اأحرف الجر لا ينوب بع�سها عن بع�ش بقيا�ش، كما اأن اأحرف الجزم والن�سب 
واإما على ت�سمين  اللفظ،  يقبله  تاأويلًا  اإما موؤول  فهو عندهم  اأوهم ذلك  كذلك، وما 

الفعل معنى فعل يتعدى بذلك الحرف، اأما على �سذوذ اإنابة كلمة عن اأخرى)2(.
اإنابة  عدم  في  الب�سريين  راأي  جلياً  لنا  يت�سح  الن�سو�ش  هذه  خلال  ومن   
ثلاثة  على  خرجوه  ذلك  اأوهم  ما  وقع  واإذا  قيا�ساً،  ممنوع  عندهم  فهو  الحرف، 

اأوجه:
البرهان للزرك�شي – ج3 – �ش-132 مرجع �شابق.  )1(

انظر مغني اللبيب لبن ه�شام الأن�شاري – ج-1 �ش-132 مرجع �شابق.  )2(
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الأول: اأنه موؤول تاأويلًا يقبله اللفظ.
الثاني: اأنه على ت�سمين الفعل معنى فعل اآخر يتعدى بذلك الحرف.

الثالث: اأنه �ساذ لا يقا�ش عليه.
اأما الكوفيون فكما يقول ابن ه�سام – فهم اأقل تع�سفاً، ومجمل الباب عندهم   
وعند بع�ش المتاأخرين األا يجعلونه �ساذاً)1(. ولكن كما يقول ابن جني فلي�ش الاأمر 
ه لا يجوز اإنابة حرف عن حرف في كل الاأحوال، فكما ا�سترط  اأنَّ على اإطلاقه، اأي 
مجمع اللغة العربية بالقاهرة لابد من وجود منا�سبة بين الفعلين)2(؛ اأو وجود م�سوغ 
تناوب  اأي  اإنه-   ...( ابن جني:  اللغة وف�ساحتها. يقول  لذلك واألا يخرج عن بلاغة 
الحرف- يكون بمعناه في كل مو�سع دون مو�سع على ح�سب الاأحوال الداعية اإليه 

اأو الم�سوغة له، اأما في كل مو�سع وعلى كل حال فلا()3(.
واإنما  نف�سه،  الت�سمين  في  لي�ش  والكوفيين  الب�سريين  بين  الخلاف  ووجه   
في اللفظ الم�سمن، فالب�سريون ي�سمنون معنى الفعل ولا ي�سمنون معنى الحرف، 
اأ�سهل منه في الحرف، واأنَّ الحرف باقٍ على معناه،  ز في الفعل  اأنَّ التجوُّ ويرون 
اأن  حين  في  الحرف،  بذلك  يتعدى  اآخر  فعل  معنى  يت�سمن  الذي  هو  الفعل  ا  واإنمَّ
الكوفيين يكون الت�سمين عندهم في الفعل والحرف معاً، ففي الفعل اأن ي�سمن معنى 

فعل اآخر وفي الحرف اإنابة غيره عنه.
ق  ت�سيِّ اللغة، ولا  ت�ساير  مرونة  فيه  الكوفيين  اأن مذهب  الباحث  راأي  وفي   
وا�سعاً، وهذا هو �ساأنهم في كثير من الق�سايا النحوية التي ورد فيها خلاف بينهم 
واأقل  ال�سماع،  في  تع�سفاً  اأقلَّ  وجدناهم  تع�سفاً،  اأقلَّ  دائماً  فهم  الب�سريين،  وبين 
تع�سفاً في القيا�ش، وهنا وجدناهم اأقل تع�سفاً في اإنابة الحروف، ومما يوؤيد نظرتهم 
والنثر  ال�سعر  في  كثيراً  ذلك  وقوع  بع�سها،  عن  واإنابتها  الحروف  ت�سمين  في 
والحديث والقراآن. و�سيتناول المبحث الثاني وقوع الت�سمين في جميع اأق�سام الكلمة 

في القراآن الكريم، وايراد النماذج التي تع�سد ذلك وتوؤيده.
انظر مغني اللبيب لبن ه�شام الأن�شاري- �ش-132 مرجع �شابق.  )1(

مجلة مجمع اللغة العربية بالقاهرة – العدد الأول – �ش-33 مرجع �شابق.  )2(
الخ�شائ�ش لبن جني- ج-2 �ش-308 مرجع �شابق.  )3(
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المبحث الثاني

نماذج من تطبيقات الت�صمين في القراآن الكريم
المطلب الاأول

نماذج من تطبيقات ت�صمين الفعل في القراآن الكريم
�سبق القول على اإجماع علماء النحو واللغة على وقوع الت�سمين في الفعل   
طرق  على  اتفقوا  قد  اأنهم  كما  اآخر،  فعل  معنى  فعل  ا�سراب  جواز  على  واتفاقهم 
واأ�سباب وقوع هذا الت�سمين، وفيما يلي نورد بع�ش النماذج من القراآن الكريم على 

ذلك:
فقد يكون الت�سمين ب�سبب تعدي الفعل اللازم اأو لزوم الفعل المتعدي بواحد   )1(
حذفها  اأو  الحروف  بع�ش  وزيادة  والت�سعيف  كالهمزة  التعدية  اأ�سباب  من 

تو�سعاً في الكلام واإلى غير ذلك من اأ�سباب التعدية.
فمثال الت�سمين ب�سبب تعدي الفعل اللازم بالهمزة قوله تعالى: {وَيَوْمَ يُعْرَ�صُ   
بِهَا  وَ��سْتَمْتَعْتُم  نْيَا  �لدُّ حَيَاتِكُمُ  فِ  بَاتِكُمْ  طَيِّ �أَذْهَبْتُمْ  ارِ  �لنَّ عَلَى  كَفَرُو�  �لَّذِينَ 
ا كُنتُمْ  قِّ وَبَِ ونَ فِ �لْاأَرْ�صِ بِغَيْرِ �لَْ ا كُنتُمْ تَ�سْتَكْبُِ زَوْنَ عَذَ�بَ �لْهُونِ بَِ فَالْيَوْمَ تُْ
بالهمزة فن�سب كلمة  20[، فالفعل )ذهب( فعل لازم عدّي  ]الأحقاف:  قُونَ}  تَفْ�سُ

)طيباتكم( على اأنها مفعول به.
{كَمَا  تعالى:  قوله  في  كما  بالهمزة  يتعدى  لازم  فهو  )خرج(  الفعل  ومثله   
الهمزة  بدخول  متعدي  فعل  فاأخرج   ،]27 ]الأعراف:  نَّةِ}  �لْجَ نَ  مِّ �أَبَوَيْكُم  �أَخْرَجَ 

عليه فن�سب المفعول )اأبويكم()1(.
 ،]34 ]فاطر:  زَنَ}  �لَْ ا  عَنَّ �أَذْهَبَ  �لَّذِي   ِ لِلهَّ مْدُ  �لَْ {وَقَالُو�  تعالى:  قوله  ومثله   

فن�سب الفعل )اأذهب( كلمة )الحزن( ب�سبب دخول همزة التعدية عليه.
الفعل  على  الجر  ودخول حرف  اللازم  الفعل  تعدي  ب�سبب  الت�سمين  ومثال   
لَهُم  اءَ  �أَ�سَ مَا  كُلَّ ٱ  ارَهُمْ  �أَبْ�سَ يَخْطَفُ  �لْبَْقُ  {يَكَادُ  تعالى:  قوله  في  )ذهب( 
انظر الدر الم�شون في علوم الكتاب المكنون للاإمام �شهاب الدين اأبي العبا�ش بن يو�شف بن محمد بن اإبراهيم المعروف بال�شمين الحلبي- تحقيق   )1(

ال�شيخ: علي محمد معو�ش واآخرين- دار الكتب العلمية- بيروت- الطبعة الأولى 1414هـ 1994م- ج-3 �ش257.
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ارِهِمْ  بْ�سَ وَ�أَ مْعِهِمْ  بِ�سَ لَذَهَبَ   ُ �للهَّ �سَاءَ  وَلَوْ  قَامُو�  عَلَيْهِمْ  �أَظْلَمَ  وَ�إِذَ�  فِيهِ  وْ�  �سَ مَّ
َ عَلَى كُلِّ �سَيْءٍ قَدِيرٌ } ]البقرة: 20[، ى اإليهما بدخول حرف الجر الباء،  �إِنَّ �للهَّ
وقد يحذف حرف الجر تو�سعاً في الكلام واإن كان غير مقي�ش كما في قول 

جرير:
يَار وَلْم تُعوجوا    كَلامُكم عَليَّ اإذاً حرام)1( رُونَ الدِّ تَمُ

فحذف الباء من كلمة )الديار( فانت�سبت مفعولًا بحذف الجار، والاأ�سل تمرون   
( فعل لازم لا يتعدى بنف�سه، ومثله قول عمر بن اأبي ربيعة  بالديار، والفعل )مرَّ

المخزومي:
رِيق بتْ اأن نظرتُ نحو نِ�شَاءٍ      لَيْ�شَ يَعْرِفْنَنِي مَرَرْنَ الطَّ غَ�شِ

بالطريق، فحذف حرف الجر تو�سعاً فانت�سب الا�سم بعده، ولم  اأراد مررن   
يقع الن�سب للفعل اللازم بحذف حرف التعدية في القراآن الكريم على ح�سب 

علم الباحث لعدم قيا�سيته.
وي�سمي النحاة همزة التعدية بهمزة النقل، كما ي�سمون باء التعدية بباء النقل   
اإلى  الفاعل  بالنقل، وتحول  مفعوله  اإلى  اللازم  الفعل  تعدية  اإلى  توؤدي  لاأنها 

مفعول.
وقد يكون الت�سمين في الفعل باأن ي�سمن الفعل اللازم معنى الفعل المتعدي   )2(
فيتعدى اإلى مفعوله بنف�سه وهو ما يطلق عليه الا�سراب في تعريف م�سطلح 
اآخر، مثال ذلك: الفعل )عزم( فهو  اأن يُ�سرب فعل معنى فعل  الت�سمين وهو 
تقول:  الجر،  بحرف  يتعدى  واإنما  بنف�سه  مفعوله  اإلى  يتعدى  لا  لازم  فعل 
كالفعل  بنف�سه،  تعدى  اآخر  فعل  معنى  ن  مِّ �سُ لما  ولكنه  ال�سيء(  على  )عزمت 
كَاحِ  �لنِّ عُقْدَةَ  تَعْزِمُو�  {وَلَا  تعالى:  قوله  كما في  )عزم(  وهو بمعنى  )نوى( 
لَقَ  حَتَّى يَبْلُغَ �لْكِتَابُ �أَجَلَهُ} ]البقرة: 235[، وفي قوله تعالى: {وَ�إِنْ عَزَمُو� �لطَّ
)عزم(  اللازم  الفعل  �سمن  الاآيتين  ففي   ،]227 ]البقرة:  عَلِيمٌ}  �سَمِيعٌ   َ �للهَّ فَاإِنَّ 

ديوان جرير- �شرح محمد بن حبيب- �ش-278 مرجع �شابق.  )1(
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معنى الفعل المتعدي )نوى( فتعدى اإلى مفعوله بنف�سه)1(.

قَوْمِ  عَادٍ  لِّ بُعْدً�  �أَلَا  هُمْ  رَبَّ كَفَرُو�  عَادً�  �إِنَّ  {�أَلَا  تعالى:  قوله  اأي�ساً  ذلك  ومن   
الجر،  بحرف  بل  بنف�سه  يتعدى  لا  فعل لازم  )كفر(  فالفعل   ،]60 ]هود:  هُودٍ} 
فلما �سمن الفعل اللازم )كفروا( معنى الفعل المتعدي )جحدوا( تعدى بنف�سه 

فن�سب كلمة )ربهم(.
ومن اأمثلة الت�سمين في الفعل اأن يعدى الفعل بالحرف وهو في الاأ�سل يتعدى   )3(
ي بذلك الحرف،  ن معنى الفعل المتعدي بالحرف عدِّ مِّ بنف�سه، ولكن عندما �سُ
ومثاله الفعل )اأ�سلح( فهو قد يت�سمن معنى الفعل )بارك( كما في قوله تعالى: 
تِي} ]الأحقاف: 15[، فاأ�سلح هنا بمعنى )بارك( والمعنى )بارك  يَّ لِحْ لِ فِ ذُرِّ {وَ�أَ�سْ

لي في ذريتي(. 
ومن ذلك اأي�ساً الفعل )�سمع( فهو متعدٍ بنف�سه، تقول: )�سمعت الحديث( ولكنه   
ن معنى الفعل )�سغى( تعدى بحرف الجر كما في قوله تعالى: {وَ�إِن  لّما �سمِّ
يَقُولُو� تَ�سْمَعْ لِقَوْلِهِمْ} ]المنافقون: 4[، اأي: ت�سغي لقولهم؛ واإذا قلت: )�سمع الله 
بالحرف،  فعديته  )ا�ستجاب(  الفعل  معنى  )�سمع(  الفعل  �سمنت  حمده(  لمن 
ف�سمع الله لمن حمده معناه ا�ستجاب الله لمن حمده. وقد يكون الفعل )�سمع( 
ادِلُكَ  تِي تَُ ُ قَوْلَ �لَّ على اأ�سله فيكون متعدياً بنف�سه كقوله تعالى: {قَدْ �سَمِعَ �للهَّ
َ فَقِيٌر  ُ قَوْلَ �لَّذِينَ قَالُو� �إِنَّ �للهَّ قَدْ �سَمِعَ �للهَّ فِ زَوْجِهَا} ]المجادلة: 1[، تعالى: {لَّ
وَنَحْنُ �أَغْنِيَاءُ} ]اآل عمران: 181[، فالفعل )�سمع( في الاآيتين جاء على اأ�سله فلم 

يُعَدَّ بحرف الجر.
متعدياً  واحد  لمفعول  المتعدي  الفعل  جعل  الفعل  في  الت�سمين  اأمثلة  ومن   )4(

لمفعولين.
هَا �لَّذِينَ �آمَنُو� لَا تَتَّخِذُو�  * مثال ذلك الفعل )ياألونكم( في قوله تعالى: {يَا �أَيُّ  
)ياألوا(  الفعل  ن  مِّ ف�سُ  .]118 عمران:  ]اآل  خَبَالًا}  يَاأْلُونَكُمْ  لَا  دُونِكُمْ  ن  مِّ بِطَانَةً 

انظر الدر الم�شون لل�شمين الحلبي- ج-1 �ش-580 مرجع �شابق.  )1(
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الذي ين�سب مفعولًا واحداً معنى الفعل )ينع( الذي ين�سب مفعولين والتقدير 
والله اأعلم )لا ينعونكم خبالًا()1(.

�سْمَاءَ كُلَّهَا} ]البقرة: 31[. يقول  * ومن ذلك اأي�ساً قوله تعالى: {وَعَلَّمَ �آدَمَ �لْاأَ  
ال�سمين الحلبي: )وعَلَّم هذه متعدية لاإثنين وكانت قبل الت�سعيف متعدية لواحد 
لاأنها عرفانية، فتعدت بالت�سعيف لاآخر؛ وفرقوا بين "علم" العرفانية واليقينية 
في التعدية؛ فاإذا اأرادوا اأن يعدوا العرفانية عدوها بالت�سعيف، واإذا اأرادوا اأن 

يعدوا اليقينية عدوها بالهمزة، وقد ذكر ذلك اأي�ساً ال�سلويين في البغية()2(.
وعك�ش ذلك اأن ي�سمن الفعل المتعدي لمفعولين معنى الفعل المتعدي لمفعول واحد   
كالفعل )جعل( وهو من اأفعال الت�سيير الذي ين�سب مفعولين ولكنه لما �سمن 
معنى الفعل )خلق( تعدى لمفعول واحد، ووروده على اأ�سله نا�سباً مفعولين 
لنَّا�صِ} ]المائدة: 97[، فجعل  رَ�مَ قِيَامًا لِّ ُ �لْكَعْبَةَ �لْبَيْتَ �لَْ كقوله تعالى: {جَعَلَ �للهَّ
هنا ن�سب كلمتي )الكعبة، وقياماً( لاأنه جاء بمعنى الت�سيير، واإذا جاء بمعنى 
يْلَ لِتَ�سْكُنُو�  )خلق( ين�سب مفعولًا واحداً كقوله تعالى: {هُوَ �لَّذِي جَعَلَ لَكُمُ �للَّ

�} ]يون�ص: 67[، والتقدير والله اأعلم )خلق لكم الليل(. ً هَارَ مُبْ�شِ فِيهِ وَ�لنَّ
لثلاثة  يتعدى  لمفعولين  المتعدي  الفعل  جعل  الفعل،  في  الت�سمين  اأمثلة  ومن   )5(
مفاعيل بدخول همزة التعدية عليه، وهي اأفعال العلم واليقين اإذا دخلت عليها 
همزة التعدية، يقول ال�سمين الحلبي: )... وحق الخبر الذي يقال فيه نباأ اأنه 
ن النباأ معنى الخبر يقال اأنباأته بكذا اأي:  يتعدى عن الكذب كالتواتر ولِتَ�سمُّ
اأخبرته به، ولت�سمنه معنى العلم قيل اأنباأته كذا، كقولك: اأعلمته كذا، فاأنباأ ونباأ 
متى ت�سمن معنى العلم تعدت لثلاثة مفاعيل وهي نهاية التعدي()3(، ومن اأمثلة 
ت�سمين الفعل المتعدي لمفعولين معنى الفعل المتعدي لثلاثة مفاعيل عن طريق 
همزة التعدية، الفعل )اأنبـــاأ( الذي �سمن معنــى الفعل )علـــم( في قوله تعالى: 

انظر الدر الم�شون لل�شمين الحلبي- ج-2 �ش-193 مرجع �شابق.  )1(
الدر الم�شون- لل�شمين الحلبي- ج-1 �ش-181 مرجع �شابق.  )2(

عمدة الحفاظ في تف�شير اأ�شرف الألفاظ – معجم معاني كلمات القراآن الكريم- تاأليف اأبي العبا�ش �شهاب الدين اأحمد بن يو�شف بن محمد بن   )3(
م�شعود بن اإبراهيم الحلبي ال�شافعي المعروف المتوفي �شنة 756هـ- تحقيق محمود محمد ال�شيد الدغيم- الطبعة الأولى1407هـ 1987م- دار 

ال�شيد للن�شر- ا�شتانبول- تركيا- مكتبة نور عثمانية- �ش559.
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ادِقِيَن} ]البقرة: 31[، يقول ال�سمين الحلبي:  ن كُنتُمْ �سَ {�أَنبِئُونِ بِاأَ�سْمَاءِ هَوؤُلَاءِ �إِ
)الاأنباء الاأخبار واأ�سل اأنباأ اأن يتعدى لاثنين ثانيهما بحرف الجر كهذه الاآية، 
وقد يحذف الحرف، قال تعالى: {مَنْ �أَنبَاأَكَ هَذَ�} ]التحريم: 3[، اأي: بهذا، وقد 

يت�سمن معنى )اأعلم( اليقينية فيتعدى تعديها اإلى ثلاثة مفاعيل)1(.
ُ مِنْ �أَخْبَارِكُمْ} ]التوبة: 94[، قال ال�سمين الحلبي:  اأَنَا �للهَّ وفي قوله تعالى: {قَدْ نَبَّ  
)اإنها متعدية لثلاثة مفاعيل كـ)علم( اأي: اأنها �سمنت معنى الفعل )علم( اإلا اأن 
المفعول الثالث حذف اخت�ساراً للعلم به والتقدير: نباأنا الله من اأخباركم كذباً 

اأو نحوه()2(.
ح�سب  لازماً  ومرة  متعدياً  مرة  الفعل  جعل  الفعل  في  الت�سمين  اأمثلة  ومن   )6(

التاأويل والتوجيه، من ذلك:
اءُ}  يَ�سَ مَن  بِرَحْمَتِهِ  يَخْتَ�صُّ   ُ {وَ�للهَّ تعالى:  قوله  في  )يخت�ش(  الفعل   -
]البقرة: 105[، يقول ال�سمين الحلبي: )ويخت�ش يحتمل اأن يكون هنا متعدياً 

واأن يكون لازماً، فاإن كان متعدياً كان فيه �سمير يعود على الله تعالى، 
وتكون "مَنْ" مفعولًا به، اأي: يخت�ش الله الذي ي�ساوؤه برحمته... واإن 
اأو يكون فاعله "مَنْ" اأي: والله يخت�ش  كان لازماً لم يكن فيه �سمير 
برحمته ال�سخ�ش الذي ي�ساوؤه، وبهذا يتبين ف�ساد قول من زعم اأنه هنا 

متعدٍ لي�ش اإلا()3(.
 ،]36 ]البقرة:   { عَدُوٌّ لِبَعْ�صٍ  كُمْ  بَعْ�سُ �هْبِطُو�  {وَقُلْنَا  تعالى:  قوله  وفي   -
ا �سَاأَلْتُمْ} ]البقرة: 61[، في الاآيتين  � فَاإِنَّ لَكُم مَّ ً وقوله تعالى: {�هْبِطُو� مِ�شْ
ورد الفعل )هبط( مرة لازماً كما في الاآية الاأولى، ومرة متعدياً كما في 
الاآية الثانية، وقرئ الفعل )اهبِطوا( بك�سر الباء وب�سمها، وبال�سم كثير 
وقيل  مطلقاً،  الانتقال  وقيل  النزول،  يعني  والهبوط  المتعدي،  في غير 
وقوله  الاأ�سداد،  من  فهو  فيه  الدخول  اأي�ساً  وهو  البلد،  من  الخروج 

الدر الم�شون لل�شمين الحلبي- ج2 – �ش-182 مرجع �شابق.  )1(
الدر الم�شون لل�شمين الحلبي- ج3 – �ش494 - مرجع �شابق.  )2(
الدر الم�شون لل�شمين الحلبي- ج1 – �ش-334 مرجع �شابق.  )3(
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في  اأنها  اأ�سحهما  قولان:  فيها  ابتدائية  جملة  عدو(  لبع�ش  )بع�سكم 
محل ن�سب على الحال اأي: اهبطوا متعادين، والثاني اأنها لا محل لها 
اأما في قوله  ا�ستئنافية، وفي كلا الحالين الفعل معها لازم غير متعدٍ، 

)اهبطوا م�سراً( فوقع الفعل متعدياً)1(.
اآخر،  بحرف  اأخرى  ومرة  بحرف  مرة  يتعدى  اأن  الفعل  ت�سمين  اأمثلة  ومن   )7(
يْطَانُ قَالَ} ]طه:  لَيْهِ �ل�سَّ مثال ذلك الفعل )و�سو�ش( في قوله تعالى: {فَوَ�سْوَ�صَ �إِ
120[، وقوله تعالى: {فَوَ�سْوَ�صَ لَهُمَا} ]العراف: 20[، فقد تعدى في الاآية الاأولى 

بحرف الجر )اإلى( وفي الاآية الثانية بحرف الجر )اللام(، يقول الزمخ�سري: 
ى و�سو�ش تارة باللام في قوله "فو�سو�ش لهما ال�سيطان"  )فاإن قلت كيف عدَّ
الدجاجة في  الثكلى ووقوقة  ال�سيطان كولولة  )باإلى(، قلت و�سو�سة  واأخرى 
اأنها حكايات الاأ�سوات فحكمها حكم �سوت واحد()2(. وقال العكبري: )عُديَ 
، وعداه في مو�سع اآخر باللام لكونه بمعنى ذكر  و�سو�ش باإلى لاأنه بمعنى اأَ�سرَّ

له()3(. وعند الكوفيين كل ذلك من تناوب الحروف، ينوب بع�سها عن بع�ش.
الكثرة  من  الفعل  في  الت�سمين  اأنَّ  مرت  التي  والنماذج  الاأمثلة  من  يت�سح   
بحيث ي�سعب ح�سره، واأنَّ الت�سمين في الفعل هو الاأ�سل، وهذا ما اأجمعت 
عليه التعريفات ال�سابقة، وذهب اإليه كثير من النحاة واللغويين؛ واأن و�سائله 
واأ�سبابه مختلفة فقد ت�سل اإلى اأكثر من ع�سرة اأ�سباب؛ اأولها واأهمها التعدية 
مكان  اللازم  وا�ستعمال  اآخر  فعل  معنى  الفعل  واإ�سراب  المختلفة،  ب�سورها 
اأبحاث م�ستقلة، وما  اإلى  اللازم؛ وهو مجال يحتاج  المتعدي والمتعدي مكان 
اإنما هو نماذج واأنواع وردت في بع�ش الاآيات القراآنية،  اإليه  تمت الاإ �سارة 
في  ورد  لما  اإ�سافة  ونثرهم،  �سعرهم  العرب  كلام  عامة  في  ورد  ما  وهناك 

الحديث النبوي ال�سريف.
انظر الدر الم�شون لل�شمين الحلبي- ج1 – �ش-193 �ش241 - مرجع �شابق.  )1(

الك�شاف عن حقائق التنزيل وعيون التاأويل في وجوه التاأويل- للاإمام اأبي القا�شم محمود بن عمر الزمخ�شري الخوارزمي -407 538هـ- دار   )2(
المعرفة- بيروت – لبنان- ج-2 �ش57.

التبيان في اإعراب القراآن- تاأليف اأبي البقاء عبدالله بن الح�شين العكبري- توفي �شنة 616هـ- تحقيق محمد علي البجاوي- مطبعة عي�شى البابي   )3(
الحلبي و�شركاه- الطبعة الأولى 1976م- ج...- �ش....
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المطلب الثاني

نماذج من تطبيقات ت�صمين ال�صم في القراآن الكريم
لم يكن هناك خلاف بين النحاة واأهل اللغة في وقوع الت�سمين في الا�سم،   
ووقوعه في كلام العرب �سعراً ونثراَ اأنه ياأتي بعد الفعل من حيث الكثرة وال�سيوع، 
وقد وقع اأي�ساَ كثيراَ في القراآن الكريم. وفيما يلي نورد بع�ش النماذج الدالة عليه. 
 ،]187 ]البقرة:  ائِكُمْ}  نِ�سَ �إِلَ  فَثُ  �لرَّ يَامِ  �ل�سِّ لَيْلَةَ  لَكُمْ  {�أُحِلَّ  تعالى:  قوله  في   )1(
قال ال�سمين الحلبي:)وعُدِيَّ الرفث باإلى، واإنما يتعدى بالباء لما �سمن معنى 

الاإف�ساء، كاأنما قيل: اأُحِلَّ لكم الاإف�ساء اإلى ن�سائكم بالرفث)1(. 
وقال في عمدة الحفاظ:)وقوله تعالى الرفث اإلى ن�سائكم كناية عن الجماع،   
وعُديَ باإلى لت�سمنه معنى الاإف�ساء، وقال الراغب: وهما كالمتلازمين فلذا يقع 
ى  كل منهما موقع الاآخر)2(. وما يوؤيد معنى الاإف�ساء قوله تعالى: { وَقَدْ �أَفْ�سَ

كُمْ �إِلَ بَعْ�صٍ} ]الن�صاء: 21[. بَعْ�سُ
نَةٍ  قَّ قَدْ جِئْتُكُم بِبَيِّ ِ �إِلاَّ �لَْ وفى قوله تعالى: {حَقِيقٌ عَلَى �أَن لاَّ �أَقُولَ عَلَى �للهَّ  )2(
�ئِيلَ} ]الأعراف: 105[. في كلمة " حقيق " اأقوال  لْ مَعِيَ بَنِي �إِ�شَْ كُمْ فَاأَرْ�سِ بِّ ن رَّ مِّ
من هيّجني معنى ذكّرني  �ستة اأحدها اأنه �سمن حقيق معنى حري�ش، كما ت�سَّ

فى بيت النابغة: 
اإذا تغنى الحمام الورق هيّجني     ولو ت�شليت عنها اأمّ عمّار)3(

ٱ   ِ ارِي �إِلَ �للهَّ ى مِنْهُمُ �لْكُفْرَ قَالَ مَنْ �أَن�سَ ا �أَحَ�صَّ عِي�سَ وفى قوله تعالى: {فَلَمَّ  )3(
ا مُ�سْلِمُونَ} ]اآل عمران: 52[،  ِ وَ��سْهَدْ بِاأَنَّ ا بِاللهَّ ِ �آمَنَّ ارُ �للهَّ ونَ نَحْنُ �أَن�سَ وَ�رِيُّ قَالَ �لَْ
اختلف النحاة في كلمة " اأن�ساري اإلى الله" فبع�سهم ذهب اإلى اإنابة حرف 
ن اأن�سارى معنى  ن الا�سم اأن�ساري فقيل �سمِّ الجر اإلى، وبع�سهم اإلى ت�سمُّ
الاإ�سافة اأي: من ي�سيف نف�سه اإلى الله في ن�سرتي ويكون )اإلى الله( متعلقاً 
بنف�ش اأن�ساري، وقيل متعلقاً بمحذوف على اأنه حال من الياء في )اأن�ساري( 

الدر الم�شون لل�شمين الحلبي- ج1 �ش473.  )1(
عمدة الحفاظ- لل�شمين الحلبي- �ش-207 مرجع �شابق.  )2(

انظر الدر الم�شون لل�شمين الحلبي ج3�ش-314 الخ�شائ�ش لبن جني ج3 �ش-425 ديوان النابغة �ش-51 الكتاب ل�شيبويه ج1�ش386.  )3(
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اأي: من اأن�سارى ذاهباً اإلى الله ملتجئاً اإليه، قال بذلك الزمخ�سرى والتقدير 
من اأ�سحاب ن�سرتي اأي: من اأن�ساري م�سافين اإلى الله، وتكون "اإلى" هنا 

على بابها)1(.
ينَ بِهِ �سَامِرً� تَهْجُرُونَ} ]الموؤمنون: 67[، قيل �سمن  وفى قوله تعالى: {مُ�سْتَكْبِِ  )4(
الا�ستكبار معنى التكذيب، ولذلك عدِىَ بالباء وفيه يكون ال�سمير عائداً للقراآن 

والر�سول عليه ال�سلام)2(. 
ومن اأمثلة الت�سمين في الا�سم، اأن ي�سمن الا�سم معنى الفعل، فيعمل عمله واإن   )5(
لم تنطبق عليه �سروط الفعل كاأ�سماء الاأفعال والم�ستقات والم�سادر فهي كلها 

اأ�سماء، وتعمل عمل الفعل لاأنها مت�سمنة معناه، ومن اأمثلة ذلك: 
اأ�سماء الاأفعال هيهات و�ستان، واأفٍّ واأوه و�سه واإيهٍ ومما ورد منها في القراآن   .1
 ،]36 ]الموؤمنون:  لَِا تُوعَدُونَ}  {هَيْهَاتَ هَيْهَاتَ  الكريم هيهات في قوله تعالى: 
وَلَا  �أُفٍّ  هُمَا  لَّ تَقُل  {فَلَ  تعالى:  قوله  ومنه  بعد،  الفعل  بمعنى  هنا  وهيهات 

تَنْهَرْهُمَا} ]الإ�صراء: 23[، اأفٍّ ا�سم فعل بمعنى اأت�سجر. 
ذِرَ�عَيْهِ}  طٌ  بَا�سِ {وَكَلْبُهُم  تعالى:  قوله  فى  الفاعل-  ا�سم  الم�ستقات  اأمثلة  ومن   .2
]الكهف: 18[، فذراعيه من�سوب با�سم الفاعل با�سط، ومثله قوله تعالى: {فَلَعَلَّكَ 

و�سائق  فتارك   ،]12 ]هود:  دْرُكَ}  �سَ بِهِ  ائِقٌ  وَ�سَ �إِلَيْكَ  يُوحَى  مَا  بَعْ�صَ  تَارِكٌ 
كلاهما فاعل ن�سبا ما بعدهما، كلمتي "بع�ش" و"�سدرك" على المفعولية. 

هُ �لنَّا�صُ وَذَلِكَ يَوْمٌ  ْمُوعٌ لَّ ومن اأمثلة ا�سم المفعول قوله تعالى: { ذَلِكَ يَوْمٌ مَّ  
103[، مجموع وم�سهود كلاهما ا�سما مفعول رفعا كلمة يوم  ]هود:  �سْهُودٌ}  مَّ

على اأنها نائب فاعل.
الواقع  ال�سرط  معنى  المو�سول  الا�سم  ت�سمين  الاأ�سماء؛  ت�سمين  اأمثلة  ومن   )6(
الدلالة  بينهما  ال�سبه  الجواب، ووجه  بفاء  يقترن  اأن  فيجوز في خبره  مبتداأ 
هَارِ  يْلِ وَ�لنَّ على الاإبهام والغمو�ش كقوله تعالى: {�لَّذِينَ يُنفِقُونَ �أَمْوَ�لَهُم بِاللَّ

انظر الدر الم�شون- ج2 �ش112.  )1(

انظر الدر الم�شون- ج5 �ش195.  )2(
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المو�سول  ا�سم  ف�سمن   ،]274 ]البقرة:  هِمْ}  رَبِّ عِندَ  �أَجْرُهُمْ  فَلَهُمْ  وَعَلَنِيَةً   � �شًِّ
"الذين" معنى ا�سم ال�سرط فاقترن جوابه بالفاء "فلهم اأجرهم" ومثاله قوله 
ثَلَثَةُ  تُهُنَّ  فَعِدَّ �رْتَبْتُمْ  �إِنِ  ائِكُمْ  �سَ نِّ مِن  �لَْحِي�صِ  مِنَ  يَئِ�سْنَ  ئِي  {وَ�للَّ تعالى: 
فاقترن  ال�سرط  معنى  من  �سُ "اللائي"  المو�سول  فا�سم   ،]4 ]الطلاق:  �أَ�سْهُرٍ} 
جواب ال�سرط بالفاء "فعدتهن" وعلل �سيبويه جواز ت�سمين المو�سول معنى 
معنى  في  درهم  فله  ياأتيني  الذي  قولك  لاأن  ذلك  جاز  واإنما   ( بقوله  ال�سرط 

الجزاء فدخلت الفاء في خبره كما تدخل في خبر الجزاء()1(.
اللغة  في  الاأ�سل  المعنى:  وعلى  اللفظ  على  الحمل  الا�سم  ت�سمين  اأمثلة  ومن   )7(
العربية الحمل على اللفظ  ولكن قد يحمل على المعنى اأحياناً كما اأ�سار اإلى ذلك 

ابن جني في كتابه الخ�سائ�ش)2(.
   فاإذا اجتمع حملان احدهما على اللفظ والاآخر على المعنى بدئ بالحمل على اللفظ، 
وقد ورد الحمل على اللفظ في القراآن الكريم كثيراً مثال ذلك قوله تعالى: { 
تِهَا �لْاأَنْهَارُ  ولَهُ يُدْخِلْهُ جَنَّاتٍ تَْرِي مِن تَْ َ وَرَ�سُ ِ وَمَن يُطِعِ �للهَّ تِلْكَ حُدُودُ �للهَّ
ولَهُ وَيَتَعَدَّ حُدُودَهُ  َ وَرَ�سُ خَالِدِينَ فِيهَا وَذَلِكَ �لْفَوْزُ �لْعَظِيمُ • وَمَن يَعْ�صِ �للهَّ
13-14[، ففي قوله )يدخله(  ]الن�صاء:  هِيٌن}  وَلَهُ عَذَ�بٌ مُّ فِيهَا  نَارً� خَالِدً�  يُدْخِلْهُ 
حمل على لفظ )مَنْ( فاأفرد ال�سمير في قوله )يطع( و )يدخله( وعلى معناها 
فجمع في قوله )خالدين( وهذا اأح�سن الحملين اأي: الحمل على اللفظ ثمّ الحمل 
على المعنى، ويجوز العك�ش- اأي الحمل على المعنى ثمّ الحمل على اللفظ كقوله 
} ]الأنعام: 78[، حيث  ي هَذَ� �أَكْبَُ مْ�صَ بَازِغَةً قَالَ هذَ� رَبِّ ا رَ�أَى �ل�سَّ تعالى: {فَلَمَّ
اأ�سار بلفظ المذكر )هذا( اإلى لفظ الموؤنث ال�سم�ش من باب الحمل على المعنى لا 

على اللفظ.
فجاء   ،]9 ]الحجرات:  �قْتَتَلُو�}  �لُْوؤْمِنِيَن  مِنَ  طَائِفَتَانِ  {وَ�إنِ  تعالى:  قوله  ومنه   
و)اقتتلوا(  )طائفتان(  كلمة  في  المجموع  على  المثنى  لفظ  بحمل  الت�سمين 
الكتاب ل�شيبويه – اأبي عمرو عثمان بن قنبر- تحقيق و�شرح عبدال�شلام محمد هارون- الطبعة الثانية- القاهرة- الهيئة العامة الم�شرية للكتاب   )1(

– �ش105. ج2  1977م- 
انظر الخ�شائ�ش لبن جني- ج2 �ش-422 مرجع �شابق.  )2(
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في  وا�سع  المعنى  على  والحمل   " جني  ابن  يقول  كثير  وهذا  و)اأ�سلحوا(، 
هذه اللغة جداً)1(. ويقول )واعلم( اأن هذا ال�سرح اأي: النوع غور من العربية 
بعيد، ومذهب نازح ف�سيح، قد ورد به القراآن وف�سيح الكلام منثوراً ومنظوماً 

كتاأنيث المذكر...)2(. 
اأنواع الحمل على اللفظ والمعنى في القراآن الكريم الالتفات، فقد  اأكثر  ومن   
ورد في كثير من اآيات القراآن الكريم كالالتفات من �سمير الغيبة اإلى التكلم 
اأو الخطاب، ومن �سمير الخطاب اإلى التكلم اأو الغيبة، ومن �سمير التكلم اإلى 
�سمير الغيبة اأو الخطاب، كل ذلك ورد في القراآن الكريم و�سيفرد له الباحث 

اإن �ساء الله ورقة بحثية ت�ستق�سي جميع جوانبه.
المطلب الثالث

نماذج من تطبيقات ت�صمين الحرف في القراآن الكريم
�سبقت الاإ�سارة اإلى وقوع الخلاف في الت�سمين في الحرف، ويرجع �سبب   
هذا الخلاف في جواز وعدم جواز اإنابة الحروف بع�سها عن بع�ش. ففي حين يرف�ش 
ا بت�سمين الفعل معني فعل اآخر  الب�سريون اإنابة الحروف ويتاأولون ما وقع منها اإمَّ
يقبل دخول ذلك الحرف عليه ؛ واإما بالتاأويل، وقد يحكمون اأحياناً عندما يعوزهم 
بال�سذوذ.  الاآخر  مو�سع  الحرف  وقوع  على  يحكمون  والتاأويل،  الاأفعال  ت�سمين 
اأما مذهب الكوفيين ففيه مرونة وتو�سع في كل الاأحوال فيجيزون ت�سمين الاأفعال 
والاأ�سماء كما يجيزون اإنابة الحروف بع�سها عن بع�ش. وقد وردت الاأمثلة المختلفة 
في القراآن الكريم كما وردت في كلام العرب �سعرهم ونثرهم وفى كل مثال يكن 
الاأخذ بت�سمين الاأفعال اأو الاأ�سماء اأو اإنابة الحروف. وفيما يلي نورد بع�ش النماذج 

من القراآن الكريم عن ذلك.
في قوله تعالى: {�سَاأَلَ �سَائِلٌ بِعَذَ�بٍ وَ�قِعٍ} ]المعارج: 1[.  )1(

حْمنُ فَا�سْاأَلْ بِهِ خَبِيًر�} ]الفرقان: 59[. وفى قوله تعالى: {�لرَّ  
الخ�شائ�ش لبن جني- ج2 �ش425.  )1(

نف�شه- ج2 �ش413.  )2(
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في الاآية الاأولى ورد الفعل )�ساأل( وفيه وجهان)1(:  

ن معني دعا، فلذلك تعدي بالباء، كما تقول: دعوت  اأحدهما اأن يكون قد �سمِّ  
بكذا، والمعنى دعا داع بعذاب. 

والثاني: اأن يكون الفعل على اأ�سله، والباء بمعني )عن( كقول ال�ساعر:  
فاإن ت�ساألوني بالن�ساء اأي: عن الن�ساء   
وفى الاآية الثانية في قوله )به( وجهان:  

الله تعالى  بال�سوؤال، والمراد بالخبير  اأنها على بابها، وهي متعلقة  اأحدهما:   
الخبير  الله  ف�ساأل  والمعنى:  اأ�سداً  به  لقيت  كقولك:  التجريد  من  ويكون 

بالاأ�سياء.
والثاني: اأن تكون الباء بمعنى )عن(، اإما مطلقاً واإما مع ال�سوؤال خا�سة.  

والتخريج الاأول في كل اآية هو على مذهب الب�سريين الذين لا يتجوزون في   
اأولى منه في الحروف لقوته،  الفعل  التجوز في  اأن  اإنابة الحروف، وعندهم 

والتخريج الثاني هو على مذهب الكوفيين الذين يجيزون اإنابة الحروف)2(.
هَا ذَلِكَ تَقْدِيرُ �لْعَزِيزِ �لْعَلِيمِ} ]ي�ص:  مْ�صُ تَْرِي لُِ�سْتَقَرٍّ لَّ وفي قوله تعالى: {وَ�ل�سَّ  )2(
38[، وردت كلمة )لم�ستقر( وقيل- على راأي الب�سريين- اأنَّ في الكلام حذف 

اأي: لاأجل جري  للعلة  فاللام  لها؛ وعلى هذا  تقديره: لجري م�ستقر  م�ساف 
م�ستقر لها، وفي هذا تكلف وا�سح، ولذلك يرى ال�سمين الحلبي اأن ال�سحيح 
اإنابة الحرف، ويدل  لا حذف واأنَّ اللام بمعنى )اإلى( على راأي الكوفيين في 
( بلا النافية  على ذلك قراءة بع�سهم )اإلى م�ستقر(، وقُرئَ في ال�ساذ )لا م�ستقرَّ
للجن�ش)3(. واللام تبدل اإلى الحرف )اإلى( كما جاء في التنزيل، قال تعالى: 
]طه:  يْطَانُ}  �ل�سَّ �إِلَيْهِ  {فَوَ�سْوَ�صَ  تعالى:  وقوله   ،]20 ]الأعراف:  لَهُمَا}  {فَوَ�سْوَ�صَ 
120[، وكقوله تعالى: {يَجْرِي لِاأَجَلٍ} ]الزمر: 5[، و )يجري اإلى اأجل( فاللام 

انظر الدر الم�شون- ج-6 �ش-372 مرجع �شابق.  )1(
انظر الدر الم�شون – ج-6 �ش-372 ج-5 �ش-260 مرجع �شابق.  )2(

انظر الدر الم�شون – ج-5 �ش-485 مرجع �شابق.  )3(
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واإلى قيل اإنهما لغتان وقيل اأنهما يتعاقبان)1(.
ا وَ�إِذَ� خَلَوْ� �إِلَ �سَيَاطِينِهِمْ  وفي قوله تعالى: {وَ�إِذَ� لَقُو� �لَّذِينَ �آمَنُو� قَالُو� �آمَنَّ  )3(
ا نَحْنُ مُ�سْتَهْزِئُونَ} ]البقرة: 14[، في قوله تعالى: )واإذا خلوا  َ ا مَعَكُمْ �إِنَّ قَالُو� �إِنَّ
اإلى �سياطينهم(، الاأكثر في )خلا( اأن يتعدى بالباء، وقد يتعدى )باإلى( من باب 
فتعدى  )�سرف(  معنى  )خلا(  ن  مِّ �سُ فقد  الب�سريين  راأي  على  اأما  التناوب- 
ن )خلا( معنى ذهبوا  مِّ )باإلى( والمعنى: �سرفوا خلاهم اإلى �سياطينهم- اأو �سُ

وان�سرفوا فيكون كقول الفرزدق:
نِي     قَدْ قَتَلَ الُله زِيَادَاً عَنِّي)2( األَمَ تَرَانِي قَالِياً مَجْ

اأي: �سرفه بالقتل.  
اأما الكوفيون فقد ذهبوا اإلى اأن حرف الجر )اإلى( بمعنى الباء، والمعنى اإذا خلوا   
ب�سياطينهم ويرى ال�سمين الحلبي اأن )خلا( يتعدى بالباء، وقد يتعدى )باإلى( 
بالباء احتمل  اإذا تعدى  اأنه  باإلى لمعنى بديع، وهو  الاآية  واإنما تعدى في هذه 
به(  )خلوت  تقول  والا�ستهزاء،  ال�سخرية  والثاني:  الانفراد  اأحدهما:  معنيين 
اأي: �سخرت منه، واإذا تعدى باإلى كان ن�ساً في الانفراد فقط)3(. وقيل )اإلى( 
هنا بمعنى )مع( كقوله تعالى: {وَلَا تَاأْكُلُو� �أَمْوَ�لَهُمْ �إِلَ �أَمْوَ�لِكُمْ} ]الن�صاء: 2[، 
وقيل هي بمعنى الباء، وهذان القولان اإنما يجوزان عند الكوفيين، واأما على 

تقدير )اإلى( على بابها فلا يكون اإلا بالت�سمين في الفعل )خلا(.
مُعَةِ  �لْجُ يَوْمِ  مِن  لَةِ  لِل�سَّ نُودِيَ  �إِذَ�  �آمَنُو�  �لَّذِينَ  هَا  �أَيُّ {يَا  تعالى:  قوله  وفي   )4(
} ]الجمعة: 9[، يوم الجمعة ظرف وحق الظرف اأن ياأتي معه  ِ فَا�سْعَوْ� �إِلَ ذِكْرِ �للهَّ
حرف الظرفية )في(، ولذلك قال اأبوالبقاء اإنها بمعنى )في( اأي: في يوم الجمعة، 

ولما لم يكن هناك تخريج لغير ما ذكر، فذهب الب�سريون اإلى اأنها �ساذة)4(.
انظر تف�شير البحر المحيط لمحمد بن يو�شف ال�شهير باأبي حيان الأندل�شي المتوفى �شنة 745هـ- حققه ال�شيخ عادل اأحمد عبدالجواد واآخرون-   )1(

دار الكتب العلمية- بيروت- الطبعة الأولى 1413هـ 1993م- ج-6�ش264.
انظر المحت�شب في تبيين وجوه �شواذ القراءات والإي�شاح عنها- اأبو الفتح عثمان ابن جني- تحقيق علي النجدي و�شاحبيه- المجل�ش الأعلى لل�شوؤون   )2(

الإ�شلامية – القاهرة- 1415هـ 1994م- ج-1 �ش52.
انظر الدر الم�شون – ج-1 �ش-123 مرجع �شابق.  )3(
انظر الدر الم�شون – ج-6 �ش-318 مرجع �شابق.  )4(

محور اللغة العربية

الت�ضمين النحوي في اللغة العربية نماذج من تطبيقاته في القراآن الكريم



286

جامعة القراآن الكريم وتاأ�ضيل العلوم • عمادة البحث العلمي •
جذوع  )في   ،]71 ]طه:  �لنَّخْلِ}  جُذُوعِ  فِ  بَنَّكُمْ  لِّ {وَلَاأُ�سَ تعالى:  قوله  وفي   )5(

النخل( فيها وجهان:
حقيقته،  على  و�سع  الجر  اأنْ حرف  الب�سريين  راأي  يوافق  ما  وهو  الأول:   
ل الحرف تاأويلًا يقبله اللفظ، وذلك بت�سبيه الم�سلوب لتمكنه  وهو الظرفية- واأُوِّ
من الجذع بالحال في ال�سئ)1(، ومما يوؤكد ذلك ما جاء في التف�سير، اأنه نقر 

فها وو�سعهم فيها فماتوا جوعاً وعط�ساً. جذوع النخل حتى جوَّ
النخل،  على جذوع  والاأ�سل  اآخر،  وُ�سع حرف مكان حرف  اأنه  والثاني:   

وذلك من باب النيابة كقول ال�ساعر:
مِ)2( بْتِ لَيْ�شَ بِتَوْاأَ بَطَلٌ كَاأنَّ ثِيَابَهُ في �شَرْحِهِ    يُحْذَى نِعَال ال�شَّ

اأي: على �سرجه. اأو �سبه تمكنهم بتمكن من حواه الجذع وا�ستمل عليه.  
رُونَهَا تَفْجِيًر�} ]الإن�صان: 6[،  ِ يُفَجِّ بُ بِهَا عِبَادُ �للهَّ وفي قوله تعالى: {عَيْنًا يَ�شَْ  )6(

ذكر الب�سريون في قوله تعالى: )ي�سرب بها( عدّة اأوجه منها:
اأنَّ الباء في )بها( زائدة والمعنى ي�سربها، ويدل على ذلك ويع�سده قراءة   .1

ابن "اأبي عبلة" )ي�سربها( مُعَدى اإلى ال�سمير نف�سه.
اأنَّ الباء بمعنى )من( اأي: ي�سرب منها على باب التناوب.  .2

اأنها على ت�سمين "ي�سربون" معنى يلتذون بها �ساربين، اأي على ت�سمين   .3
الفعل ي�سرب يلتذ. 

اأنها على ت�سمين الفعل ي�سرب معنى يروى، اأي: يروى بها عباد الله.  .4
عن  الثاني  والوجه  الت�سمين،  على  والرابع  والثالث  الاأول  فالوجه   

الاإنابة)3(، ومما يوؤكد معنى الاإنابة اأو الزيادة قول ال�ساعر:
�شربن بما البحر ثم ترفعت     متى لجحٍ خ�شرٍ لهن نئيج)4(

انظر الت�شمين في النحو العربي – منيرة محمود الحمد- �ش-452 مرجع �شابق.  )1(
لم اأهتد لقائله.  )2(

انظر الدر الم�شون- ج-6 �ش-441 مرجع �شابق.  )3(
البيت لأبي ذوؤيب الهذل- في ديوان الهذليين- الدار القومية للطباعة والن�شر- القاهرة 1384هـ 1965م- ن�شخة م�شورة عن طبعة دار الكتب   )4(

�ش52. 1950م-  1369هـ 
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لَ �لَْلَئِكَةُ تَنزِيلً} ]الفرقان:  مَاءُ بِالْغَمَامِ وَنُزِّ قُ �ل�سَّ قَّ وفي قوله تعالى: {وَيَوْمَ تَ�سَ  )7(
25[، في الجار والمجرور بالغمام ثلاثة اأوجه:

الأول: اأنَّ الباء على ال�سببية وهو اأحد معانيها التي و�سعت له، اأي: ب�سبب   
مَاءُ مُنفَطِرٌ بِهِ} ]المزمل:  الغمام يعني ب�سبب طلوعه منها. ومثله قوله تعالى: {�ل�سَّ

18[، وكاأنه الذي يت�سقق به ال�سماء.

الثاني: اأنها للحال، اأي: اأنها حالية، والمعنى حال مكت�سية بالغمام وذلك على   
التاأويل.

قُ �لْاأَرْ�صُ  قَّ والثالث: اأنها بمعنى )عن(، اأي: عن الغمام كقوله تعالى: {يَوْمَ تَ�سَ  
�عًا} ]ق: 44[، وفيها اإنابة حرف عن حرف. عَنْهُمْ �شَِ
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الخاتمة

اأ�سرف  على  وال�سلام  وال�سلاة  ال�سالحات  تتم  بنعمته  الذي  الله  الحمد   
خلق الله، محمد بن عبدالله وعلى اأ�سحابه ومن والاه، تناول هذا البحث مو�سوع 
الت�سمين النحوي في اللغة العربية وبع�ش النماذج والتطبيقات من القراآن الكريم 
وبيّن فيه الباحث اأهمية هذا المو�سوع واهتمام علماء العربية به وتو�سل اإلي النتائج 

التالية:
اعتماد قيا�سية الت�سمين وعدم الوقوف على ما تّم �سماعه من القدماء وذلك وفق   .1

ال�سروط التي و�سعها المتاأخرون من العلماء.
الاأخذ براأي الكوفيين في اإنابة بع�ش الحروف عن بع�سها وعدم الالتفات اإلى   .2

الراأي القائل بعدم الاإنابة - وذلك لورودها في القراآن الكريم وكلام العرب.
لم يرد في القراآن الكريم الت�سمين ب�سبب حذف الجر تو�سعاَ وما ورد من ذلك   .3

في كلام العرب لا يقا�ش عليه، ويدخل في �سرورات ال�سعر.
اأكثر ما ورد من الت�سمين جاء في الاأفعال تليها الاأ�سماء ثم الحروف.  .4

وبناءً على النتائج ال�سابقة يو�سي الباحث بالاآتي: 
عمل درا�سات وبحوث عن الت�سمين في القراآن الكريم يتناول جميع الاأفعال   .1

التي ورد فيها الت�سمين وكذلك الاأ�سماء والحروف.
اإفراد درا�سات وبحوث للت�سمين في الحديث النبوي ال�سريف.  .2

في  والكوفيين  الب�سريين  بين  الخلاف  اأوجه  تتناول  وبحوث  درا�سات  عمل   .3
م�ساألة ت�سمين الحروف واإنابة بع�سها عن بع�ش.

اعتماد مفردة الت�سمين النحوي وتطبيقاته في القراآن الكريم والحديث النبوي   .4
ال�سريف في مناهج كلية الدرا�سات العليا بالجامعات لدار�سي اللغة العربية.
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قائمة باأ�صماء الم�صادر والمراجع
القراآن الكريم.  .1

الخ�سائ�ش: تاأليف اأبي الح�سن عثمان بن جني- تحقيق محمد علي النجار-   .2
الهيئة الم�سرية العامة للكتاب- الطبعة الرابعة1999م.

منظور  بن  مكرم  بن  محمد  الدين  جمال  الف�سل  اأبي  للعلامة  العرب:  ل�سان   .3
الاأفريقي الم�سري 630-711هـ - مطبعة دار اإحياء التراث العربي- موؤ�س�سة 

التاريخ العربي- بيروت- لبنان الطبعة الثالثة 1413هـ 1993-م.
الرازي- طبعة  بن عبدالقادر  بكر  اأبي  الاإمام محمد  لل�سيخ  حاح  ال�سَّ مختار   .4

دائرة المعاجم- مكتبة لبنان 1986م.
الفيروزبادي  يعقوب  بن  محمد  الدين  مجد  لل�سيخ  المحيط:  القامو�ش   .5

ال�سيرازي – دار العلم للملايين – بيروت – لبنان. 
المعجم الو�سيط: قام باإخراجه اإبراهيم م�سطفى، اأحمد ح�سن الزيات، حامد   .6
عبدالقادر، محمد علي النجار- المكتبة الاإ�سلامية للطباعة والن�سر والتوزيع- 

ا�ستانبول- تركيا- الطبعة الثانية.
الدين عبدالله بن يو�سف بن  اللبيب عن كتب الاأعاريب- للاإمام جمال  مغني   .7
اأحمد بن ه�سام المتوفى �سنة 761هـ - طبعة دار ال�سلام- القاهرة - تحقيق 

اأ.د �سلاح عبد العزيز علي ال�سيد.
اأ�ستاذ  الحمد-  محمود  منيرة  من  مقدم  بحث  العربي-  النحو  في  الت�سمين   .8

م�ساعد بق�سم اللغة العربية - كلية البنات الريا�ش 1412هـ.
اأنواع الت�سمين في علوم العربية - للاأ�ستاذ عبد الحليم يوقي- بحث من�سور   .9
لمجلة درا�سات اأدبية العدد الثالث 2009م- الجزائر- مركز الب�سيرة للبحوث 

والدرا�سات.
مجلة مجمع اللغة العربية- القاهرة - العدد الاأول- دورة الاإنعقاد الاأولى.  .10
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1384هـ  القاهرة  والن�سر-  للطباعة  القومية  الدار  الهذلي-  اأبي ذوؤيب  ديوان   .11

1965م- ن�سخة م�سورة عن طبعة دار الكتب 1369هـ 1950م.

ديوان اأبي فرا�ش الحمداني: رواية اأبي عبدالله الح�سين بن خالويه – طبعة   .12

دار �سادر- بيروت – الطبعة الثانية 2005م. 
ديوان النابغة الذبياني: �سرخ وتقديم عبا�ش عبدال�ستار- دار الكتب العلمية   .13

الاأولى1405هـ 1984م. الطبعة  لبنان-  – بيروت- 
فا�سل-  نديم  محمد  الدكتور  تاأليف  الكريم-  القراآن  في  النحوي  الت�سمين   .14

1426هـ  الاأولى  الطبعة  المنورة-  المدينة  والتوزيع-  للن�سر  الزمان  دار  مكتبة 
- 2005م.

�سرح ابن عقيل على األفية ابن مالك- تحقيق محمد محي الدين عبدالحميد-   .15

مكتبة دار التراث طبعة 1426هـ - 2005م.
الزرك�سي-  عبدالله  بن  محمد  الدين  بدر  للاإمام  القراآن:  علوم  في  البرهان   .16

تحقيق محمد اأبو الف�سل اإبراهيم- دار الجيل- بيروت- لبنان- طبعة 1408هـ 
1988م

ديوان جرير: ب�سرح محمد بن حبيب – تحقيق الدكتور نعمان محمد اأمين   .17

طه- طبعة دار المعارف- القاهرة.
ديوان عمر بن اأبي ربيعة المخزومي: النا�سر المكتبة التجارية الكبرى ل�ساحبها   .18

م�سطفى محمد- الطبعة الثالثة- 1384هـ 1965م.
عمدة الحفاظ في تف�سير اأ�سرف الاألفاظ- معجم معاني كلمات القراآن الكريم-   .19

تاأليف اأبي العبا�ش - �سهاب الدين اأحمد بن يو�سف بن محمد بن �سعود بن 
اإبراهيم الحلبي ال�سافعي- المعروف بال�سمين- المتوفي �سنة 756هـ - تحقيق 
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العدد في القراآن الكريم )اإعرابه وتمييزه( درا�ضة تحليلية 
ملخ�ص البحث

جاءت هذا الدرا�سة عن العدد في القراآن الكريم اإح�ساء واإعراباً وتمييزاً،   
الورود  مرات  عدد  وبيّن  الكريم  القراآن  في  ذكرت  التي  الاأعداد  الباحث  اأح�سى 
ومطابقتها  واأنواعها  تمييزها  اإلى  واأ�سار  اإعرابها  موا�سع  بيّن  كما  وموا�سعها، 

لقاعدة النحاة. وو�سح ما ت�سير اإليه من معاني.
العلوم  العدد في  الاأول مفهوم  بينتُ في  الدرا�سة من ثلاثة ف�سول  تكونت   
عامة، وعند النحاة خا�سة. وفي الثاني اأحكام العدد مع المعدود كما تناولت تمييزه 
واأحكامه من حيث الاإعراب و�سيغته من حيث الجمع والاإفراد. وجاء الف�سل الثالث 

اإح�ساءً وتطبيقاً للعدد وتمييزه في القراآن الكريم.
وتو�سل الباحث لنتائج مهمة اإذ اأنّ القراآن الكريم حمّل العدد معاني كثيرة   
به  وحدد  الزمن،  به  فحدد  دقيقة  ريا�سية  معلومات  لاإي�سال  وا�ستخدمه  ومتنوعة 
ق�سايا  به  اأكد  كما   ، والاأر�ش  ال�سماوات  مثل  الاأ�سياء  اأعداد  به  بين  كما  الميراث. 

عقديّة مثل وحدانية الله وق�سية البعث والخلق من نف�ش واحدة.
وخرج البحث بتو�سيات مختلفة، اأثبتت في الخاتمة.  
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Abstract

 This study is about the number in the Holy Qura`an, statistics, 
expressions and distinction. The researcher counted the numbers 
mentioned in the Holy Qura`an and showed the number of times 
and places of roses, as well as the locations of their expressions 
and pointed out their distinction, type and conformity to the rule 
of grammarians. Explain what it refers to. The study consisted of 
three chapters. In the first, the researcher explained the concept of 
number in science in general, and in particular grammarians. In the 
second provisions of the number with the number also dealt with 
its distinction and provisions in terms of expression and formula 
in terms of collection and individuals. The third chapter was 
about statistics and application of the number and distinction in 
the Qura`an. The researcher reached important results as the Holy 
Qura`an carried many different meanings and used it to convey 
accurate mathematical information, so it was determined by time, 
and by the inheritance. He also showed by the numbers of things 
such as the heavens and the earth, as stressed by the doctrinal issues 
such as the oneness of God and the issue of Baath and creation of 
one soul. The research came up with different recommendations, 
which proved in the conclusion.
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مقدمة
ون�سلم  ون�سلي  العارفين  �سكر  ون�سكره  ال�ساكرين  نحمده حمد  لله  الحمد   

على نور الهدى واليقين.وبعد.
فقد عزم الباحث منذ مدة غير ق�سيرة على البحث في العدد وكيفية ا�ستخدامه   
في القراآن الكريم فتي�سر له هذا والحمد لله فكان عنوان البحث: )العدد في القراآن 

الكريم اإعرابه وتمييزه، درا�سة تحليلية(.
اأهمية البحث:

ترجع اأهمية البحث اإلى اأنّه درا�سة في القراآن الكريم من حيث اأنه نزل باللغة   
العدد  ومدلول  وا�ستخداماً،  واأ�سلوباً  ولغةً  و�سرفاً  نحواً  فيها  معجزاً  فهو  العربية 

وتمييزه واإعرابه فيه من الاإعجاز.
دوافع البحث:
تتمثل في الاآتي:

1. خدمة كتاب الله من خلال درا�سة العدد.
2. التاأكيد على اأهمية العدد.

3. درا�سة تمييز العدد واإعرابه.
4. الق�سد اإلى توثيق، وت�سجيل اأراء العلماء القدماء من المف�سرين والنحاة.

5. محاولة الم�ساهمة في اإثراء المكتبة العربية بهذه الدرا�سة المتوا�سعة.
اأهداف المو�صوع:

1. الوقوف على العدد وتمييزه واإعرابه.
2. درا�سة وتحليل الاأعداد الواردة في القراآن الكريم.

3. معرفة الكيفية التي يرد بها العدد في القراآن الكريم.
4. خدمة طلاب اللغة العربية بهذه الدرا�سة.

حدود البحث:
حدود البحث: )العدد تمييزه واإعرابه ووروده في القراآن الكريم(.  

العدد في القراآن الكريم )اإعرابه وتمييزه( درا�ضة تحليلية 
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اأ�صئلة البحث:

من خلال  وذلك  الكريم.  القراآن  ورد في  وكيف  العدد  يدر�ش  البحث  هذا   
الاإجابة عن الاأ�سئلة الاآتية:

1. ما العدد؟
2. كم عدد وروده في القراآن ؟ وكيف يرد ؟/ ما مدلوله ؟ 

الدرا�صات ال�صابقة:
القراآن  في  القاد�سية.العدد  جامعة  ح�سين  اأحمد  لعماد  درا�سة  على  وقفتُ   

الكريم درا�سة اإح�سائية نحوية. وزادت درا�ستي عنه بتمييز العدد واإعرابه.
منهج البحث:

الو�سفي،  الباحث منهجاً تكاملياً بين المنهج الا�ستقرائي ، والتحليلي  اتبع   
حيث قام الباحث بتتبع العدد في النحو العربي واللغة ثم في القراآن الكريم وحلل 

ا�ستخدامه في القراآن الكريم. 
هيكل البحث:

    اقت�ست طبيعة البحث،واأهدافه وترابط م�سائله وق�ساياه ومو�سوعاته اأن يكون 
م�ستملًا على مقدمة، وثلاثة مباحث،تحت كل مبحث مطالب. وتق�سيمها كما يلي:

المبحث الاأول: مفهوم العدد واأنواعه.
       المطلب الاأول: مفهوم العدد.

       المطلب الثاني: العدد مع المعدود.
المبحث الثاني: اإعراب العدد وما ي�صاغ منه.

        المطلب الاأول: اإعراب العدد.
        المطلب الثاني: ما ي�ساغ من العدد.

المبحث الثالث: العدد في القراآن الكريم.
المطلب الاأول: العدد واحد واثنان.  

المطلب الثاني:الاأعداد الم�سافة لتمييزها.  
المطلب الثالث:األفاظ العقود.  

المطلب الرابع: المائة والاألف وما ي�ساغ من العدد.  
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المبحث الاأول
العدد مفهومه واأق�صامه

للمطلب الاأول
مفهوم العدد

نتناول هنا مفهوم العدد في اللغة والا�سطلاح وعند النحاة.  
العدد في اللغة:

عد:  الفعل  من  الكلمة  اأن  منها  اللغة  معاجم  في  التعريفات  من  كثير  للعدد   
اأن  يعني   ،]٨٤ ]مريم:   {� عَدًّ لَهُمْ  نَعُدُّ  ا  َ {�إِنَّ واأح�سيته(  )ح�سبته  عداً:  ال�سيء  عددت 
الاأنفا�ش تح�ش اإح�ساء ولها عدد معلوم. وفلان في عداد ال�سالحين،اأي يعد فيهم 
و عداده في بني فلان اإذا كان ديوانه معهم، وعدة المراأة: اأيام قروئها والعدة جماعة 

قلت اأو كثرت.و العدّ م�سدر كالعدد والعديد)1(.
العدد  والا�سم  اأح�سيته،  اإذا  ال�سيء،  عددت  ال�سحاح  معجم  في  وجاء   
واأي�ساً  فاعتد  وعده  الكثرة...  في  اأي  والثرى،  الح�سى  عديد  هم  يقال:  والعديد. 

معدوداً، واأعتد به)2(. وقال لبيد:
تطير عدائد الأ�شراك �شفعا       ووترا الزعامة للغلام...)3(

المعنى ال�صطلاحي.
العدد في الا�سطلاح ما دل على كمية الاأ�سياء المعدودة.وَالْعدَد: مقدار ما   

يعد)4( وقال بذلك �ساحب المخ�س�ش: العَدَدُ – مقدار ما يعد والجمع اأعداد)5(.

اإبلراهيم  ود.  المخزومي،  د. مهدي  )المتوفى:170هـ( تحقيق  الب�شري  الفراهيدي  بن تميم  بن عمرو  الرحمن الخليل  اأبو عبد  العين:  كتاب    )1(
ال�شامرائي، النا�شر: دار ومكتبة الهلال )ج1/ �ش: 79(.

ال�شحاح تاج اللغة و�شحاح العربية، اأبو ن�شر اإ�شماعيل ابن حماد الجوهري الفارابي ) المتوفى 393هـ(: تحقيق: اأحمد عبد الغفور عطار، دار   )2(
العلم للملايين، بيروت ط 4، 1407هـ/1987م )ج2�ش 505(.

)3(  ديوان لبيد، لبيد بن ربيعة بن مالك، اأبو عقيل العامري ال�شاعر المعدود من ال�شحابة )المتوفى 41هـ( اأعت به: حمدو طما�ش النا�شر دار المعرفة، 
ط1.، 1425 هـ - 2004 م )128/1(.

العدد في اللغة، اأبو الح�شن بن علي بن اإ�شماعيل بن �شيده المرا�شي )المتوفى 458هـ( تحقيق: عبد الله بن الح�شين النا�شر/عدنان بن محمد   )4(
الظاهر، الطبعة: الأولى، 1413هـ 199م،)�ش: 19(.

المخ�ش�ش، اأبو الح�شن علي بن اإ�شماعيل بن �شيده المر�شي )المتوفى:458هـ( االمحقق: خليل اإبراهيم خالنا�شر: دار اإحياء التراث العربي: بيروت   )5(
ط1، 1417هـ/1996م )ج5/�ش192(.
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على  الدالة  والاألفاظ  الكمية،  هو  المحا�سبين  وبع�ش  النحاة  وعند   
الاإنجليزية[  اللغة  في  عليها  ويطلق  العدد  اأ�سماء  ت�سمى  الو�سع  بح�سب  الكمية 
 ،)1()chiffre Number( الفرن�سية[  اللغة  في   )Number،figure،numeral(
الم�سطلح  الكلمات  بها  ويق�سد  اأي:الاأفراد.  الاأحاد  كمية  اأو�سح  ما  باأنه:  وعرفوه 
بالاأرقام  الريا�سيون  اإليها  يرمز  التي  الاأ�سياء  كميات  على  للدلالة  اللغة  في  عليها 
هو  العربيـــــة:  في  فالرقم  والرقــم)3(.  العدد  ا�سم  بين  نفرق  اأن  ولابد  الح�سابية)2(. 
اأثمانها وكل ثوب  الثياب وغيره من  الغليظ والعلامة والختم وما يكتب على  الخط 
يرقم اأي يو�سى برقم معلوم ي�سير علماً له، وي�ستخدم الرقم كثيراً في علم الح�ساب. 
الاأول  الت�سعة  الاأعداد  الب�سيطة وهي  الاأعداد  اأحد  عن  للتعبير  الم�ستعمل  الرمز  هو 
الرموز  هذه  تركيب  من  مكونة  الاأعداد  وبقية   .9-8-7-6-5-4-3-2-1 وال�سفر 

بو�سع بع�سها مع بع�ش)4(.
وقيل الرقم بفتح العين ما و�سعه حكماء الهند للاأعداد اخت�ساراً في الاأعمال العددية 
)9  -  7 - 6  -  5  -  4  -  3  -  2  - وجميع الاأرقام واأ�سولها ت�سعة م�سهورة وهي هذه : 1 

وهذا  الح�سابية  رموزها  لا  نف�سها  الاأعداد  باأ�سماء  تهتم  اللغة  اأن  ملاحظة  مع   .)5(

طبيعي فاللغة كلمات لا رموز للكلمات)6(.
العدد في اللغة العربية:

العدد لفظ مبهم اأي لا يو�سح بنف�سه المراد منه و لا يعين نوع مدلوله ومعدوده،   
فمن ي�سمع كلمة ثلاثة،اأو اأربعة،اأو خم�سة... الخ اأو غيرها من األفاظ العدد لا يكن اأن 

يدرك النوع المق�سود من هذا العدد)7(. اإلا بمجيء ما يعين ذلك.
ك�شاف اإ�شطلاحات الفنون والعلوم مو�شوعة، محمد بن علي ابن القا�شي محمد �شابر الفاروقي الحنفي التهانوي )المتوفى 1158هـ( تقديم   )1(

واإ�شراف ومراجعة د. رفيق العجم، تحقبق: د علي دحروج ن�ش الفار�شية اإلى العربية )ج2/�ش1167(.
النحو الم�شفى، محمد عيد، النا�شر مكتبة ال�شباب )�ش:707 (.  )2(

�شياء ال�شالك اإلى اأو�شح الم�شالك، الموؤلف: محمد عبد العزيز النجار، النا�شر موؤ�ش�شة الر�شالة، ط1 1422هـ /2001م )ج4/�ش 97(.  )3(
المعجم الو�شيط، مجمع اللغة العربية القاهرة، تحقيق اإبراهيم م�شطفى واأحمد الزيات / حامد عبد القادر / محمد النجار، النا�شر:دار الدعوة   )4(

)ج1/�ش366(.
الكتاب: د�شتور العلماء، جامع العلوم في ا�شطلاحات الفنون، القا�شي عبد النبي بن عبد الر�شول الأحمد فكري عرب عباراته الفار�شيىة ح�شن   )5(

هاني ح�ش (النا�شر دار الكتب العلمية لبنان / بيروت ط1، 1421هـ 2000م : )ج2/�ش 102(.
النحو الم�شفى: )�ش: 708(.  )6(

النحو الوافي: عبا�ش ح�شن )المتوفى 1398ه(،النا�شر: دار المعارف ط15 )ج4/�ش525(.  )7(
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اأق�سام العدد يكن تق�سيم العدد اإلى مجموعات ح�سب الا�ستخدام اللغوي   
ولكنه قد يختلف بع�ش ال�سيء مع تق�سيم النحاة.

العددان واحد واثنان. و يكن اإجمالهما مع الاأعداد المفردة.اأو الاآحاد   .1
الاأعداد من ثلاثة اإلى ع�سرة، و ت�سمى عند النحاة الاأعداد الم�سافة اإلى الجمع   .2
ذلك  في  معها  الاآحاد  الريا�سيين  عند  وت�سمى  تمييزها،  اإلى  باإ�سافتها  وذلك 

الا�سم العددان واحد واثنين.
الاأعداد من اأحد ع�سر... اإلى ت�سعة ع�سر، وت�سمى الاأعداد المركبة وتركب من   .3

الاأعداد المفردة اأو الاآحاد والع�سرة.
فيها  الع�سرات  تعقد  العقود  األفاظ  ت�سمى  ت�سعين،  اإلى  الاأعداد من ع�سرين...   .4
ع�سرات  وت�سع  ثلاثين  ت�ساوي  ع�سرات  وثلاث  ع�سرين  ت�ساوي  ع�سرتان 

ت�ساوي ت�سعين.
والمعطوف  المعطوف  وت�سمى  وت�سعين،  ت�سع  اإلى  وع�سرين  واحد  من  الاأعداد   .5

عليه.
الاأعداد مائة وم�ساعفاته والاألف وم�ساعفاته وت�سمى عند النحاة لفظتي المائة   .6

والاألف وهي عندهم من الاأعداد الم�سافة.
وجمعها �ساحب المف�سل في اثني ع�سر اأ�سلًا اإذ قال: وهذه الاأ�سماء اأ�سولها   
اثنتي ع�سرة كلمة وهي الواحد والاثنان والثلاثة والاأربعة والخم�سة وال�ستة وال�سبعة 
فمت�سعب  للعدد  اأ�سامي  من  عداها  ما  والاألف،  والمائة  والع�سرة  والت�سعة  والثمانية 
من هذه الاأ�سول. وعامتها ت�سفع باأ�سماء المعدودات لتدل على الاأجنا�ش ومقاديرها 
كقولك: ثلاثة اأبواب، وع�سرة دراهم، واأحد ع�سر ديناراً،  وع�سرون رجلًا، ومائة 

درهم، واألف ثوبٍ)1(.
والمفرد،  والاألف(،  )المائة  الم�ساف  العدد  اإلى  الاأعداد  يق�سمون  والنحاة   

والمركب، واألفاظ العقود، والاأعداد المعطوفة)2(.
المف�شل في �شناعة الإعراب،اأبوالقا�شم محمود بن عمرو بن اأحمد، الزمخ�شري جار الله )المتوفى 538هـ( المحقق: د.علي بوملحم، النا�شر: مكتبة   )1(

الهلال بيروت ط1،1993 )�ش267(.
�شرح ابن عقيل على األفية ابن مالك، عبد الله بن عبدالرحمن العقيلي الهمداني الم�شري )المتوفى: 769( تحقيق: محمد محي الدين عبد   )2(

الحميد، النا�شر دار التراث القاهرة، دار م�شر للطباعة، و�شعيد جودة ال�شحار و�شركاه )ج4/�ش: 69 (.
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المطلب الثاني

العدد مع المعدود
اأولًا: تذكيره وتاأنيثه:

للعدد مع معدوده من ناحية التذكير والتاأنيث اأحوال تختلف باختلاف العدد   
ويكن توزيعه كالاآتي:

الاأعداد من ثلاثة اإلى الع�سرة تخالف المعدود في التذكير والتاأنيث بمعنى اأنها   .1
تكون بدون تاء التاأنيث حينما يكون معدودها موؤنثاً، والعك�ش اأي تكون بالتا 

عندما يكون معدودها مذكراً قال ابن مالك في األفيته:
ثلاثة بالتاء قل للع�شرة    في عد ما اأحاده مذكر)1(

الاأعداد المركبة من ثلاثة ع�سر اإلى ت�سعة ع�سر، مركبة من كلمتين، وحكمهما في   .2
التذكير والتاأنيث يختلف في ال�سدر عن العجز، فال�سدر يخالف المعدود فيكون 
على عك�سه، واأما عجز المركب )الع�سرة( يطابق المعدود في التذكير والتاأنيث، 
ذلك  المركبة، ومن  الاأعداد  بينهما من  ما  العددين في هذا الحكم  ومثل هذين 
ن�ستطيع اأنً ن�ستنبط اأنً العدد )ع�سرة( له حكمان الاأول اإذا كان مفرداً يخالف 
المعدود والثاني اإذا كان مركباً مع عدد مفرد، ففي الحالة هذه يطابق المعدود، 

فنقول: عندي ثلاثة ع�سر رجلًا، وخم�ش ع�سرة طالبةً.
واألفاظ العقود ومائة واألف تلزم �سورة واحدة، �سواء كان المعدود مذكراً اأو   .3
موؤنثاً، فالمائة والاألف ثابتة ال�سيغة على حالتها اللفظية، تاأنيثاً في مائة، وتذكيراً 
المعنوية،  الدواعي  على ح�سب  موؤنثاً  اأو  مذكراً  المعدود  يكون  وقد  الاألف،  في 
األف  األف، رجل، وح�سرت  فتاة، وح�سر  نحو: جاء مائة رجل، وجاءت مائة 
فتاة. اأي اأن �سيغة اللفظة لا تخرج عما و�سعها في الاأ�سل فكلمة مائة ملازمة 
ملازمة  األف  وكلمة  م�ساعفاتها،  و  هي  ا�ستعمالاتها  كل  في  اللفظي  للتاأنيث 

للتذكير اللفظي دائماً وكذلك م�ساعفاته)2(.
األفية بن مالك، محمد بن عبدالله،ابن مالك الطائي الجياني، اأبو عبدالله، جمال الدين ا)المتوفى 672هـ(، النا�شر: دار التعاون، )�ش60(.  )1(

النحو الوافي، )�ش:527(.  )2(



303    مجلة جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم

ت�سعة  اإلى  ثلاثة  من  الاأعداد  وهي  العقود  األفاظ  على  تعطف  التي  الاأعداد  اأما   .4
وبغير  المذكر  المعدود  مع  بالتاء  تكون  اأنها  في  المفردة  الاأعداد  حكم  فحكمها 
التاء مع المعدود الموؤنث فنقول : ح�سر ثلاثة وع�سرون طالباً وخم�ش وع�سرون 

طالبةً.
ثانياً: تمييزه:

وقد عرف ابن جني تمييز العدد في كتابه اللمع في العربية بقوله: التمييز   
التام يراد به  ياأتي بعد الكلام  تخلي�ش الاأجنا�ش من بع�ش ولفظ المميز ا�سم نكرة 
اإجمال ذات)2(. المبين  والمقادير)1(. وهو  الاأعداد  بعد  ياأتي  ما  واأكثر  الجن�ش  تبيين 

الاأ�سماء المبيّنة اأربعة اأنواع)3(:
حَدَ عَ�شََ  يْتُ �أَ الأول: العدد من اأحد ع�سر اإلى ت�سعة وت�سعين قال تعالى: {�إِنِّ رَ�أَ

كَوْكَبًا} ]يو�صف: 4[، {تِ�سْعٌ وَتِ�سْعُونَ نَعْجَةً} ]�ص: ٢٣[.
الثاني: المقادير وهي اإما مم�سوحات مثل: فدان نخلًا، اأو كيل: رطل �سمناً.

ثْلِهِ مَدَدً�}  بِِ {جِئْنَا  ]الزلزلة: ٧[،   {� ةٍ خَيْرً {مِثْقَالَ ذَرَّ المقدار مثل:  ما ي�سبه  الثالث: 
]الكهف: ١٠٩[.

الرابع: ما كان فرعاً للتمييز هذا خاتم حديداً، وباب �ساجاً، وثوب خزاً.
تمييز العدد:

ومفردة،  ومركبة،  م�سافة،  اأق�سام:  اأربعة  على  النحاة  عند  العدد  اأ�سماء   
ومعطوفة)4(.

العدد الم�ساف نوعان: اأول الم�ساف للجمع وهو الاأعداد من ثلاثة اإلى الت�سعة،   
والثاني الم�سافة لمفرد هو العدد مائة واألف.

الاأعداد من ثلاثة اإلى الت�سعة تكون م�سافة لتمييزها ويكون مجموعاً مجروراً   .1
وثلاث  اأثواب  نَحْو:ثلاثة  التاأنيث،  التذكير  له في  اإليه ومخالفاً  العدد  باإ�سافة 

اللمع في العربية، اأبو الفتح عثمان بن جني المو�شلي )المتوفى 392ه المحقق: فائز فار�ش، النا�شر: دار الكتب الثقافية الكويت )�ش64(.  )1(
�شرح بن عقيل على األفية ابن مالك )ج2/�ش287(.  )2(

دليل الطالبين لكلام النحوين، مرعي بن يو�شف بن اأبي بكر بن اأحمد المقد�شي الحنبلي )المتوفى:1033هـ( النا�شر: اإدارة المخطوطات والمكتبات   )3(
الإ�شلامية الكويت. عام الن�شر 1430هـ/2009م )�ش: 62(.

�شرح ابن عقيل على األفية بن مالك،)ج4/�ش:73(.  )4(
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ليال،وع�سرة اأ�سهر وع�سر �سنين)1(. ويغلب اإ�سافتها اإلى جمع قلة ويقل اإ�سافتها 
اإلى جمع الكثرة،و يدْخل جمع ال�سلامة في باب الجمع القليل واإن كان يجوز 
اأن يُنوي به الكثير، واإنما وجب ذلك لمقاربتها في الحكم كقولك: عندي ثلاثة 
والاألف ويكون  المائة  فالعددان  للمفرد  الم�سافة  اأما  زيدين، وثلاثة طلحات)2(. 

تمييزهما مفرد مجرور بالاإ�سافة اإليه. جاء مائة رجل واألف امراأة. 
الاأعداد المركبة من اأحد ع�سر اإلى ت�سعة ع�سر، تمييزه مفرد من�سوب نحو: جاء   .2
اأحد ع�سر رجلًا، واأحدى ع�سرة امراأة وقول الله تعالى: {�إِنِّ رَ�أَيْتُ �أَحَدَ عَ�شََ 

ةَ عَيْنًا} ]البقرة:60[. كَوْكَبًا} ]يو�صف: 4[، {فَانفَجَرَتْ مِنْهُ �ثْنَتَا عَ�شَْ
للمذكر  واحد  بلفظ  الاأعداد  وتكون   ) ت�سعين  اإلى  ع�سرين  )من  العقود  األفاظ    .3
والموؤنث ويكون تمييزها مفرد من�سوب نحو: ح�سر ع�سرون رجلًا، وح�سرت 
عيها  هو  ويعطف  ت�سعة.  اإلى  واحد  من  الاأعداد  قبلها  ويذكر  امراأة.  ع�سرون 
فيقال:: واحد وع�سرون،وثلاثة وع�سرون بالتاء في الثلاثة وكذا ما بعدها اإلى 
الت�سعة للمذكر، ويقال للموؤنث: اإحدى وع�سرون وثلاث وع�سرون بلا تاء في 

الثلاثة اإلى الت�سعة، وت�سمى الاأعداد المعطوفة)3(.
الواحد والاثنان: المعدود معهما لا يحتاج لذكر العدد فنقول: جاء رجل وقام   .4
رجلان فلا نذكر العدد واإذا جئنا بهما يعربان �سفة للمعدود وتف�سيلهما كالاأتي: 
فالعدد واحد يعرب �سفة موؤكدة للمعدود اإذا احتاج اإليه فنقول جاء رجل واحد، 
اأو يحل محل المعدود فنقول: قابلت واحداً من الملّاك ويعرب في الحالين ح�سب 
موقعه من الجملة مثله وبقية الاأعداد من ثلاثة اإلى الت�سعة. وكذلك اثنين ولكنها 
رجلان  جاء  فنقول  الحركات  عن  نيابة  بالحروف  تعرب  اأنها  في  منه  تختلف 

اثنان. فهما لا يحتاجان للتمييز.
همع الهوامع في �شرح جمع الجوامع، عبدالرحمن بن اأبى بكر، جلال الدين ال�شيوطي )المتوفى:911ه( المحقق: عبد الحميد هنداو، النا�شر:   )1(

المكتبة التوفيقية م�شر )ج2/�ش347 (.
علل النحو، محمد بن عبد الله بن العبا�ش، اأبو الح�شن، ابن الوراق )المتوفى:381ه(، تحقيق: محمود جا�شم محمد، النا�شر: مكتبة الر�شيد،   )2(

الريا�ش / ال�شعودية، ط1، 1420هـ 1999م)�ش: 490(.
�شرح ابن عقيل )ج4/�ش: 73(.  )3(
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ق�سمين:  على  فالمجرور  ومن�سوب،  مجرور  نوعين:  على  العدد  تمييز  اإذا   
اإلى  ثلاثة  من  الاأعداد  تمييز  والجمع  والاألف،  المائة  تمييز  فالمفرد  جمع،  اأو  مفرد 

ع�سرة. والمن�سوب تمييز اأحد ع�سر اإلى ت�سعة وت�سعين، ولا يكون اإلا مفرد. 
اإعراب تمييز العدد:

المبين  الا�سم  ذلك  هو  الذات  لاإبهام  المبين  التمييز  نا�سب  اأنً  في  النحاة  اتفق       
)الذات( التي ف�سرها التمييز وهذا باتفاق النحاة غير اأنهم اختلفوا في توجيه كون 
هذا الا�سم الجامد قد عمل الن�سب فذهب جمهورهم اإلى اأن هذا الا�سم الجامد في 
نحو قولك: ا�ستريت رطلًا زيتاً، قد اأ�سبه ا�سم الفاعل المفرد في نحو: زيد �سارب 
عمرو وفي نحو قولك: ا�ستريت ع�سرين ثوباً. في ع�سرين �سبه ا�سم الفاعل المجموع 

في نحو)هولاء ال�ساربون عمرو()1(.
يجوز في التمييز الرافع لاإبهام الا�سم اأن يجر باإ�سافة ذلك الا�سم اإليه، مثل:   
. و قفيز بُرٍ)2(، ويجوز اأي�سا اأن تجره ب)من(، اإلا تمييز العدد، فتقول  �سبر اأر�شٍ

. �سبٌر من اأر�شٍ

اأو�شح الم�شالك اإلى األفية بن مالك، عبدالله بن يو�شف بن اأحمد، اأبو محمد،جمال الدين،ابن ه�شام الأن�شاري،)المتوفى: 761هـ( المحقق: يو�شف   )1(
ال�شيخ محمد البقاعي، النا�شر: دار الفكر للطباعة والن�شر والتوزيع.)ج2/�ش:297(.

�شرح �شذور الذهب في معرفة كلام العرب، عبدالله بن يو�شف بن اأحمد اأبو محمد، جمال الين،ابن ه�شام،)المتوفى: 761هـ(، تحقيق: عبدالغني   )2(
الدقر، النا�شر: ال�شركة المتحدة للتوزيع �شوريا)ج2/�ش471(.

العدد في القراآن الكريم )اإعرابه وتمييزه( درا�ضة تحليلية 
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المبحث الثاني

اإعراب العدد وما ي�صاغ منه 
المطلب الاأول

اإعرابـــــــــــــــــه
اأ�سماء العدد مو�سوعة على الوقف، لذلك لا يكون فيه اإعراب في�سكن اآخرها   
للاإعراب مفقودة. فمتى وجد الموجب  الموجبة  المعاني  اثنان ثلاثة، لاأن  تقول:واحد 
فتقول:  الجملة  من  موقعها  تعرب ح�سب  فحينها  دخلت في جمل  اإذا  اأي  للاإعراب 
الحقيقي  الفاعل  ولكن  الظاهرة  بال�سمة  مرفوع  فاعل  فثلاثة  رجال،  ثلاثة  ح�سر 
به  مفعول  فاأربعة  رجال،  اأربعة  وراأيت  ح�سروا.  الذين  فهم  )الرجال(  المعدود  هو 
فخم�ش  ن�ساء.  بخم�ش  للعدد، ومررت  لي�ست  للرجال  تكون  الروؤية  ولكن  من�سوب 

مجرورة بالباء.ويلحق بتلك المائة والاألف)1(. 
فالعدد يقع مرفوعاً )فاعل، نائب فاعل، مبتداأ(، ويقع من�سوباً )مفعول به(،   
ويقع مجروراً بحرف من حروف الجر. كما راأينا.. ويجري ذلك على األفاظ العقود 
نيابة عن الحركات  اأنها تعرب ح�سب موقعها في الجملة ولكن تعرب بالحروف  اإذ 
فنقول: جاء ع�سرون طالباً، وقراأت ثلاثين كتاباً،  ال�سالم  المذكر  فهي ملحقة بجمع 
اأربعين ناجحاً. فاإن قيل: لما جاء هذا الجمع في الاأعداد من الع�سرين  واأثنيت على 
اإلى الت�سعين ؟ قيل: اإنما جاء هذا الجمع في الاأعداد؛ لاأنً الاأعداد تقع على من يعقل 
مثل: "جاء ع�سرون رجلًا" و تقع على ما لا يعقل مثل:"عندي ع�سرون ثوباً"، غلب 
جانب من يعقل على ما لا يعقل،كما يغلب المذكر على الموؤنث.نحو اأخوك هند وزيد)2(. 
نيابة عن  بالحروف  اإعرابه  ال�سالم في  المذكر  العقود بجمع  األفاظ  األحقت  هنا  ومن 

الحركات. فهي ملحق بهذا الجمع لاأن �سروط هذا الجمع لا تتوفر فيه.
والع�سر، وتكون  الاآحاد  فاأعداد مركبة من  ت�سعة ع�سر  اإلى  اأحد ع�سر  اأما   
في  وقيل  جر،  اأو  ن�سب  اأو  رفع  محل  في  وقعت  �سوى  الجزاأين،  فتح  على  مبنية 

المف�شل في �شنعة الإعراب، )�ش: 271(.  )1(
اأ�شرار العربية، عبد الرحمن بن محمد بن عبد الله الأن�شاري، اأبو البركات كمال الدين الأنبا ري )المتوفى: 577هـ(،النا�شر: دار الأرقم ط:   )2(

الأولى 1420هـ- 1999م )�ش: 66(.
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اأن يكون ا�سم واحداً يدل على جمع نحو: ثلاثة  اأ�سل العدد  تعليل بناءها: لما كان 
اأخف  الفتح لاأنها  واأربعة وخم�سة بنوا هذين الا�سمين فجعلا ا�سماً واحد واألزموه 
الحركات)1(. وجاء في كتاب علل النحو: اعلم اأنك اإذا زدت على الع�سرة واحد، اأو ما 
�سئت من الاآحاد اإلى الت�سعة، فاأنك تبني الا�سمين على الفتح، كقولك: له اأحد ع�سر 
درهماً، و�سرفت ت�سعة ع�سر درهماً)2(. وتكون في محل رفع اأو ن�سب اأو جر. وقال 
الفراء في كتابه معاني القراآن:...اإن العرب تن�سب ما بين اأحد ع�سر اإلى ت�سعة في 
الخف�ش والرفع، ومنهم من يخفف العين في الت�سعة ع�سر فيجزم العين مع المذكر 
ولا يخفف مع الموؤنث وعلة ذلك اأنهم �سكنوا مع المذكر لكثرة الحركات. فاأما الموؤنث، 

فال�سين من ع�سر �ساكنة، فلم يخففوا العين منها فيلتقي �ساكنان)3(.
اثنين  فتعرب  ع�سر  اثني  اإلّا  الجزئين  بفتح  يعرب  المركب  العدد  اأعرب  اإذا   
بالحروف نيابة عن الحركات)اإعراب المثنى( وتبنى الع�سرة على فتح الجزء ، ويكون 
العدد المركب في محل رفع وجر ون�سب. مثل:جاء اأحد ع�سر رجلًا، فاأحد ع�سر عدد 
)اأحد  طالباً،  اأحد ع�سر  راأيت  فاعل.  رفع  فتح الجزئين في محل  على  مبني  مركب 
ع�سر( عدد مركب مبني على فتح الجزئين في محل ن�سب مفعول به اأثنيت على اأحد 

ع�سر طالباً )اأحد ع�سر( عدد مركب مبني على فتح الجزئين في محل جر بـ)على(.
المطلب الثاني

ما ي�صاغ من العدد 
ما ي�صاغ منه على وزن الفاعل:

    ي�ساغ ا�سم على وزن "فاعل" من الاأعداد المفردة من العدد واحد اإلى الع�سرة 
لي�سف ما قبله ويدل على ترتيبه وي�ساغ مثل ذلك من �سدر الاأعداد المركبة ومن 
الاأعداد المعطوف عليها، فاأنح�سر وزن الفاعل في الاأعداد من واحد اإلى ت�سعة اأينما 
وقع اأحاداً اأو �سدراً لمركب مع الع�سرة اأو معطوفاً عليها األفاظ العقود. فنقول ثاني 

المقت�شب )ج2/�ش: 161(.  )1(
علل النحو )�ش: 494(.  )2(

معاني القراآن للفراء األفها اأبو زكريا يحيى بن زياد الفراء اإمام الكوفة في النحو واللغة )المتوفى 207ه( تحقيق: العالمين الجليلين الأ�شتاذ اأحمد   )3(
يو�شف نجاتي،والأ�شتاذ محمد علي النجار.دار م�شر للتاأليف والن�شرط.1)ج3/ �ش203(.

العدد في القراآن الكريم )اإعرابه وتمييزه( درا�ضة تحليلية 
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اإلى عا�سر وعا�سرة. و يكون موافقاً لمو�سوفه تذكيراً وتاأنيثاً  وثانية وثالث وثالثة 
وتنكيراً وتعريفاً)1(. في�ستق من العدد ا�سم به تمامه وهو م�ساف اإليه مثل: خام�ش 
خم�سة، ثاني اثنين، وثالث ثلاثة اإلى عا�سر ع�سرة، ومعناه بالثالث �سار العدد ثلاثة 
وبالخام�ش �سار العدد خم�سة وهكذا اأي اأحد ثلاثة واأحد خم�سة. وتقول للموؤنث: 
ثالثة وخام�سة، فتدخلها الهاء كما تدخل في "�ساربة" لاأنك بنيتها بناء ا�سم الفاعل 
و اإذا اأ�سيفت قلت: ثالثة ثلاث وخام�سة خم�ش وقد ي�ساف ا�سم الفاعل للعدد الذي 
تريد:  اأربع،  خام�سة  وهذا  ثلاثة  ثاني  هذا  فقولك:  الثلاثة  اإلى  ثاني  فت�ساف  بعده 
هذا الذي خم�ش الاأربعة، اأي �سير الاأربعة خم�سة،وكذلك جميع الاأعداد المفردة اإلى 
الاأغلب- �سفة، توافق مو�سوفها تذكيراً  – في  فاعل  الع�سرة)2( ون�ستعمل �سيغة 
والكتاب  الخام�سة،  البنت  وراأيت  خام�سة،  طالبة  وتعريفاً:جاءت  وتنكيراً  وتاأنيثاً 
ي�ستعمل في  فاعل  وزن  على  الم�ساغ  العدد  اأذاً  �ساد�ساً.  ف�سلًا  وقراأت  ال�ساد�ش، 

ثلاثة مواقع:
1.  اأن يراد به واحد من ذلك العدد فهذا ي�ساف للعدد الموافق له نحو: رابع اأربعة، 

وخام�ش خم�سة، ويكون م�سافاً له.
مبا�سرة.  قبله  الذي  للعدد  ي�ساف  والاإكمال،وهذا  الت�سيير  بمعنى  يكون  اأن   .2
يَكُونُ  {مَا  تعالى:  كقوله  اأربعة  ثلاثة،وخام�ش  ورابع  اثنين  ثالث  كقولك: 
اأي   ،]7 ]المجادلة:  هُمْ}  �سَادِ�سُ هُوَ  �إِلاَّ  ةٍ  خَمْ�سَ وَلَا  رَ�بِعُهُمْ  هُوَ  �إِلاَّ  ثَلَثَةٍ  ْوَى  مِن نَّ

ي�سيرهم بعلمه واإحاطته اأربعة و�ستة)3(.
اأن ي�ستخدم �سفة توافق مو�سوفها تذكيراً وتاأنيثاً وتنكيراً وتعريفاً:جاءت طالبة   .3

خام�سة، وراأيت البنت الخام�سة، والكتاب ال�ساد�ش، وقراأت ف�سلًا �ساد�ساً.

العدل من العدد:
�شرح ابن عقيل )ج4/�ش 76(.  )1(

316هـ(المحقق: عبد الح�شين الفتلي، النا�شر:  الأ�شول في النحو،اأبوبكر محمد بن ال�شري بن �شهل النحوي بالمعروف بابن ال�شراج )المتوفى:   )2(
موؤ�ش�شة الر�شالة،لبنان - بيروت )2/ 426(. 

البرهان في علوم القراآن، اأبو عبدالله بن بدر الدين محمد عبدالله بهادر الزرك�شي )المتوفى: 794هـ( تحقيق: محمد اأبو الف�شل اإبراهيم ط/  )3(
الأولى، 1376 هـ - 1957 م النا�شر: دار اإحياء الكتب العربية عي�شى البابلي و�شركائه )4/ 118(.
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يعدل من العدد مثل عدل اأخر فيقال: اآحاد مثنى وثلاث ورباع فتمنعها من   
ثلاثة  اثنين وثلاثة  واثنين  والعدل وهي معدولة من واحد واحد  للو�سف  ال�سرف 
فيقال: جاء الطلاب رباع اأي اأربعة اأربعة.قال �سيبويه: �ساألت الخليل بن اأحمد عن 
اأحاد وثناء ومثنى وثلاث ورباع، فقال: هو بمنزلة اأخر، اإنما حده واحد، اثنين اثنين، 
نكرة  قال: لا،لاأن  النكرة؟  اأت�سرفه في  قلت:  فجاء معدولًا عن وجهه فتُرك �سرفه. 
وَرُبَاعَ}  وَثُلَثَ  {مَثْنَى  تعالى:  قوله  اأبوعمرو:في  قال  قال لي:  نكرة،  به  يو�سف 
]الن�صاء: ٣[، �سفة كاأنك قلت: اأولي اأجنحة اثنين اثنين،وثلاثة ثلاثة. وت�سديق قول اأبي 

عمرو)1( قول �ساعدة بن جوؤية: 
وعاودني ديني فبت كاأنا         خلال �شلوع ال�شدر �شرع ممدد

ولكنما اأهلي بواد اأني�شــــه        ذئاب تبغي النا�ش مثنى وموحد)2(

الكتاب ل�شيبويه عمرو بن عثمان بن قنبز الحاري بالولء،اأبو ب�شر، الملقب ب�شيبويه )المتوفى: 180هـ( المحقق:عبد ال�شلام محمد هارون،النا�شر:   )1(
مكتبة الخانجي،القاهرة ط3، 1408 هـ1988- م)ج3/ 225�ش(.

ال�شاعر �شاعدة بن جوية من �شواهد �شيبويه.)ج3/�ش:225(.  )2(

العدد في القراآن الكريم )اإعرابه وتمييزه( درا�ضة تحليلية 

محور اللغة العربية



310

جامعة القراآن الكريم وتاأ�ضيل العلوم • عمادة البحث العلمي •
المبحث الثالث

العدد في القراآن الكريم
المطلب الاأول

العدد واحد واثنان
ا�ستخدم القراآن الكريم العدد وكثير من الم�سطلحات الح�سابية والاإح�سائية،   
نِيَن  �ل�سِّ عَدَدَ  لِتَعْلَمُو�  مَنَازِلَ  رَهُ  وَقَدَّ نُورً�  وَ�لْقَمَرَ  يَاءً  �سِ مْ�صَ  �ل�سَّ جَعَلَ  �لَّذِي  {هُوَ 
)عدد  النا�ش  اأيها  )لتعلموا(،اأنتم  منازل  لكم  قدر  فالمعنى   ،]5 ]يون�ص:  ابَ}  �سَ وَ�لِْ
اأوقات  وح�ساب  وح�سابها  ي�ستقبل،  ما  نق�ساء  منها،اأو  يدخل  ما  دخول  ال�سنين(، 
رْ�صِ  لَبِثْتُمْ فِ �لْاأَ {قَالَ كَمْ  اأيامها)1(. وقال تعالى:  اأيامها و�ساعات  ال�سنين، وعدد 
ينَ} ]الموؤمنون: 112 - 113[، اختلف  نِيَن• قَالُو� لَبِثْنَا يَوْمًا �أَوْ بَعْ�صَ يَوْمٍ فَا�سْاأَلِ �لْعَادِّ عَدَدَ �سِ
في تف�سير العادين هل هم الملائكة اأمّا الح�ساب فقد ورد التف�سير بكليهما. قال تعالى: 
�} ]مريم:94[، اأمّا الاأعداد فورد منها كثير في كلام الله  هُمْ عَدًّ اهُمْ وَعَدَّ قَدْ �أَحْ�سَ {لَّ

عز وجل، وهذا ما نريد البحث عنه تف�سيلًا.
الأعداد: واحد واثنان:

فنقول جاء رجل  اإليها،  احتاج  اإذا  للمعدود  موؤكدة  يعرب �سفة  العدد واحد   .1
واحد،اأو يحل محل المعدود فنقول: قابلت واحداً من الملاك.وكذلك اثنين ولكنها 

تختلف عنه في اأنها تعرب حروف نيابة عن الحركات.
والواحد من اأكثر الاأعداد وروداً في القراآن الكريم، فقد ورد ب�سيغة التذكير   
ثماني ع�سرة مرة في اأربع ع�سرة �سورة، ثلاث مرات في �سورة الن�ساء ومرتين 
والاأنعام  المائدة  �سورة  من  كل  في  واحدة  ومرة  والنحل  البقرة  �سورتي  في 
والعنكبوت  والنور  والحج  والاأنبياء  والكهف  واإبراهيم  ويو�سف  والرعد 
اثني  في  وذلك  جلاله،  جل  الله  وحدانية  بتوكيد  ارتبط  ومعظمها  وف�سلت. 
لَهٌ وَ�حِدٌ} ]البقرة:163[ وكلها جاءت  لَهُكُمْ �إِ ع�سر مو�سع منها قوله تعالى: {وَ�إِ
)المتوفى:  الطبري  جعفر  الأملي،اأبو  غالب  بن  كثير  بن  يزيد  بن  جرير  بن  محمد  القراآن،  اآي  تاأويل  عن  البيان  جامع   = الطبري  تف�شير   )1(
310هـ( تحقيق:د. عبدالله بن عبدالمح�شن التركي بالتعاون مع مركز التحوث الإ�شلامية بدار الهجرة للطباعة والن�شر والتوزيع والإعلان، 

ط1،1422هـ - 2001 م) ج15�ش/ 24(.
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لمعاني  اآيات جاء  تعالى. وفي �ست  الله  للوحدانية  للخبر.موؤكدة  مرفوعة �سفة 
بَِ عَلَى طَعَامٍ وَ�حِدٍ} ]البقرة:61[  �سْ متفرقة وهو مجرور في الموا�سع ال�ستة {لَن نَّ
فالطعام الواحد هو ال�سلوى نوع من الطير)1( وقال تعالى: {لَا تَدْخُلُو� مِن بَابٍ 

وَ�حِدٍ} ]يو�صف:67[ مداخل م�سر قاله �سيدنا يعقوب عليه ال�سلام لبنيه.
وجاء العدد واحد موؤنثاً )واحدة( ت�سع وع�سرين مرة في اثنتين وع�سرين اآية   
في �سورة الن�ساء وي�ش في ثلاثة موا�سع وفي مو�سعين في كل من �سورة �ش 
المائدة والاأنعام والاأعراف ويون�ش  البقرة و  والقمر والحاقة.ومرة واحدة في 
وال�سافات  لقمان  و  الفرقان  و  والموؤمنون  والاأنبياء  والنحل  ويو�سف  وهود 

والزمر وال�سورى و الزخرف و النازعات.
ع�سر  وثمانية  موا�سع  �سبعة  في  وبالجر  موا�سع  اأربعة  في  بالرفع  ووردت   
مو�سعاً بالن�سب وهي �سفة في ع�سرة موا�سع لكلمة اأمة التي ف�سرت بمعنى 
يَن  بِيِّ �لنَّ  ُ �للهَّ فَبَعَثَ  وَ�حِدَةً  ةً  �أُمَّ �لنَّا�صُ  {كَانَ  البقرة  �سورة  في  اإلّا  واحد  دين 
الذي  ال�سلام،  عليه  اآدم  بدين  ف�سرت  فقد  ]البقرة:213[  وَمُنذِرِينَ}  ينَ  ِ مُبَ�شِّ

اختلفوا بعده، فبعث الله النبيين مب�سرين ومنذرين بعده)2(.
ي�ش ومرة في �سورة �ش  لكلمة �سيحة ثلاث مرات في �سورة  ووردت �سفة   
الاأمم  لعذاب  ي�ش  �سورة  من  الاأول  المو�سع  في  جبريل  نفخة  وهي  والقمر. 
في  ال�ساعة،  قيام  عند  اإ�سرافيل  ونفخة  ال�سلام،  عليهم  الر�سل  ع�ست  التي 
المو�سعين الاآخرين.وجاءت �سفة لنفخة في �سورة الحاقة،و�سفة لكلمات قريبة 
المعنى لل�سيحة والنفخة وهي دكة في �سورة الحاقة نف�سها وزجرة في �سورة 
يْحَةً وَ�حِدَةً  النازعات. وكلها ت�سير اإلى يوم القيامة. الّا قوله: {�إِن كَانَتْ �إِلاَّ �سَ
فَاإِذَ� هُمْ خَامِدُونَ} ]ي�ص:29[ تعني ال�سيحة والمعنى اأن الله كفى اأمرهم ب�سيحة 
ملك هو جبريل عليه ال�سلام. ولم ينزل لاإهلاكهم جند من جنود ال�سماء، كما 
يْحَةً وَ�حِدَةً( بالرفع قراأ به اأبو  فعل يوم بدر والخندق)3( وفيها قراءات )�إِلاَّ �سَ

الم�شدر نف�شه )ج2/ �ش126(.  )1(
الم�شدر ال�شابق )ج4/ �ش279(.  )2(

الك�شاف عن حقائق غوام�ش التنزيل اأبو القا�شم محمود بن عمرو بن اأحمد الزمخ�شري جار الله )المتوفى: 538هـ( النا�شر: دار الكتاب العربي-   )3(
بيروت،ط3: ا - 1407 هـ)ج4 / �ش12(.

العدد في القراآن الكريم )اإعرابه وتمييزه( درا�ضة تحليلية 

محور اللغة العربية



312

جامعة القراآن الكريم وتاأ�ضيل العلوم • عمادة البحث العلمي •
ما  والمعنى  ن�سبوا  القراء  وبقية  العربية،  في  جيدة  وهي  وحده  المدني  جعفر 
يْحَةً  ا �أَرْ�سَلْنَا عَلَيْهِمْ �سَ وقعت عليهم عقوبة اإلّا �سيحة واحد. وقوله تعالى: {�إِنَّ

وَ�حِدَةً} ]القمر:31[ وهي بذات المعنى.
الاأنعام  الن�ساء  �سورة  في  موا�سع  خم�سة  في  )نف�ش(  لكلمة  �سفة  ووردت   
جميعهم  الب�سر  اأن  بمعنى  الموا�سع  كل  في  وهي  والزمر  ولقمان  والاأعراف 
ن  مِّ خَلَقَكُم  {�لَّذِي  حواء.  هي  واحدة  واأم  اآدم  �سيدنا  هو  واحد  رجل  بني 
فْ�صٍ وَ�حِدَةٍ} ]الن�صاء:1[.اإلّا مو�سع �سورة لقمان جاءت بمعنى: اإلّا بعث نف�ش  نَّ
ن كَانَتْ وَ�حِدَةً  واحدة)1(. دلالة على قدرة الله تعالى. واآية �سورة الن�ساء: {وَ�إِ
رفعاً،وقراأ  )واحدةٌ(  وحده.  نافع  قراأ  قراءتان  فيه  ]الن�صاء:11[  فُ}  �لنِّ�سْ فَلَهَا 
الباقون: )وَاحِدَةً( ن�سبًا. وقال اأبو من�سور: من قراأ بالرفع جعل كان مكتفية 
بالفاعل ومن قراأ بالن�سب فهو على اإ�سمار ا�سم ل)كانت( اأي واأن كانت المولودة 
واحدة. والن�سب الاختيار وعليه اأكثر القراء. وتكون )كانت( بمعنى وقعت مثل: 

كان الاأمر)2( وهي هنا في ميراث البنات. 
توكيد  الاأولى  لثلاث ق�سايا  بالتاأنيث  ا�ستعمل  العدد واحد  اأن  نعلم  �سبق  مما   
لوحدة الاأمة الثانية مرتبطة بالاأولى وهي وحدة خلق الاإن�سان)النف�ش الواحدة 

وهي �سيدنا اآدم( والثالث: ق�سية البعث.
اثنان واثنتان: وردت )اثنان( بالتذكير والرفع في مو�سع واحد و)اثنين(   .2
{يَا  المائدة  �سورة  في  الرفع  فمو�سع  موا�سع،  ثمانية  في  الجر  و  بالن�سب 
�ثْنَانِ  ةِ  يَّ �لْوَ�سِ حِيَن  �لَْوْتُ  حَدَكُمُ  �أَ  َ حَ�شَ �إِذَ�  بَيْنِكُمْ  �سَهَادَةُ  �آمَنُو�  �لَّذِينَ  هَا  �أَيُّ
نكُمْ} ]المائدة:106[ ورد في اإعرابه اأقوال منها اأنّه خبر المبتداأ الذي  ذَوَ� عَدْلٍ مِّ
مقام  األيه  الم�ساف  فاأقام  اثنين،  �سهادة  بينكم  �سهادة  والتقدير  )�سهادة(،  هو 
فاعل  تكن  اأن  ويكن  باثنين)3(.  األّا  تكون  لا  ال�سهادة  اأن  ترى  األا  الم�ساف، 

تف�شير الطبري = جامع البيان )ج1/�ش 318(.  )1(
ال�شبعة في القراءات. احمد بن مو�شى بن العبا�ش التميمي،اأبوبكر بن مجاهدالبغدادي )المتوفى:324ه(تحقيق:�شوقي �شيف،النا�شر:دار المعارف   )2(
ــم�شر ط2، 1400هـ )�ش: 227( ومعاني القراءات للاأزهري تاأليف: محمد بن اأحمد الأزهري الهراوي، اأبو م�شور)المتوفى: 370هـ( النا�شر 

مركز البحوث في كلية الآاب جامعة الملك �شعود المملكة العربية ال�شعودية، ط1، 1412 هـ - 1991 م )ج1/�ش 293(.
وب�شير  الدين قهوجي  المحقق:بدر  377هـ(  )المتوفى:  علي  اأبو  الأ�شل  الفار�شي  عبدالغفار  بن  اأحمد  بن  الح�شن  ال�شبعة،  القراءات  الحجة في   )3(
جويجابي، راجعه ودققه عبد العزيز رباح بدرالدين قهوجي - اأحمد يو�شف الدقاق، النا�شر: دار الماأمون للتراث دم�شق / بيروت،ط2، 1413 

هـ - 1993م )ج3/�ش 264(.
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 { اأْنِ �ثْنَيْنِ وَمِنَ �لَْعْزِ �ثْنَيْنِ نَ �ل�سَّ للم�سدر �سهادة.وبالن�سب {ثَمَانِيَةَ �أَزْوَ�جٍ ٱ مِّ
اثنان  ال�سان  من  عثمان  بن  اأبان  عند  الابتداء  على  بالرفع  وقراأت  ]الأنعام:143[ 

ومن المعز اثنان)1( قراءة الن�سب على اأنها بدل من ثمانية.
وجاءت �سفة لكلمة زوجين في ثلاثة موا�سع هود والرعد الموؤمنين قال تعالى: {قُلْنَا   

} ]هود:40[ وجاءت كلمة اثنين للتاأكيد ال�سديد. �حْمِلْ فِيهَا مِن كُلٍّ زَوْجَيْنِ �ثْنَيْنِ
} ]النحل:51[ فذكر اثنين توكيد لقوله اإلهين،  ُ لَا تَتَّخِذُو� �إِلَهَيْنِ �ثْنَيْنِ {وَقَالَ �للهَّ  

كما ذكر الواحد {وَ�إِلَهُكُمْ �إِلَهٌ وَ�حِدٌ} ]البقرة:163[.
اثنتان للموؤنث وردت في �سورة الن�ساء في مو�سعين وذلك في معر�ش الحديث   
اءً فَوْقَ �ثْنَتَيْنِ فَلَهُنَّ ثُلُثَا مَا تَرَكَ} ]الن�صاء:11[ تقديره  عن المواريث {فَاإِن كُنَّ نِ�سَ
فاأن كان المتروكات ن�ساء فوق اثنتين فلهن الثلثان، واأنما اأعطي للبنتين الثلثين 
بالن�سبة)2( فكان قوله تعالى:)فوق اثنتين( لنفي المزيد في الفر�ش ولي�ش تحديداً 

للعدد البنات.
ا�سمه  كان  في  الاألف  ]الن�صاء:176[  تَرَكَ}  ا  مَِّ لُثَانِ  �لثُّ فَلَهُمَا  �ثْنَتَيْنِ  كَانَتَا  {فَاإِن   
والخبر  الاإثنين  األف  هو  المبتداأ  نف�ش  هو  الخبر  اإن  قيل  واإن  خبرها  واثنان 
اثنين الاإجابة لكون الخبر اأفاد اأن المق�سود العدد فقط لا غيره لئلا يقدر اأحد 
اأن الخبر يكن اأن يكون كبيرة، فيفرقوا بين الكبيرة وال�سغيرة في الميراث. 
فجاءت من�سوبة لتعرب خبر اإن كان منافياً ل�سرط الخبر )اأنه يجب اأن يفيد ما لا 
يفيده المبتداأ( ولاأن الاألف قد دلت على الاثنين ولكن الفائدة في قوله اثنتين بيان 
اأن الميراث، وهو الثلثان هاهنا، م�ستحق بالعدد فقط مجرداً عن ال�سغر والكبر 

وغيرهما)3(.
محذوف  م�سدر  عن  نائب  اثنتان  ]غافر:11[  وَ�أَحْيَيْتَنَا}  �ثْنَتَيْنِ  نَا  �أَمَتَّ نَا  رَبَّ {قَالُو�   

تقديره اإماتتين موتة قبل الخلق وبعد الخلق والحياة الدنيا والحياة الاآخرة.
اإعراب القراآن، اأبوجعفر النحا�ش اأحمد بن محمد بن اإ�شماعيل المرادي النحوي )المتوفى: 338هـ( و�شع حوا�شيه وعلق عليه: عبدالمنعم خليل   )1(

اإبراهيم النا�شر: من�شورات محمد علي بن م�شون، دار الكتب العلمية، بيروت،ط1، 1421 هـ)ج 2�ش/ 36(.
م�شكل اإعراب القراآن، لمكي اأبو محمد مكي بن اأبي طالب حمو�ش بن محمد بن مختار القي�شي القيرواني ثم الأندل�شي القرطبري المالك )المتوفى:   )2(

.)191  /1(  1405 ط2،  بيروت  الر�شالة  موؤ�ش�شة  النا�شر:  المن،  �شالح  د.حاتم  المحقق:  437هـ( 
التبيان في اإعراب القراآن، اأبو البقاء عبدالله بن الح�شين بن عب الله العبكري )المتوفى: 616هـ(المحقق: علي محمد البجاوي، النا�شر: عي�شى   )3(

البابي الحلبي و�شركاه، عدد الأجزاء: 2 )1/ 414(.

العدد في القراآن الكريم )اإعرابه وتمييزه( درا�ضة تحليلية 
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المطلب الثاني

الأعداد الم�صافة اإلى تمييزها 
المائة  لمفرد  والم�سافة  ع�سرة(  اإلى  ثلاثة  )من  لجمع  الم�ساف  نوعان  وهي   

والاألف.
اأولً: الم�سافة للجمع وتكون مخالفة لتمييزها تذكيراً وتاأنيثاً يكون تمييزها جمع قلة 

مجرور اإلا اإذا لم يكن له جمع قلة.
} ]البقرة:١٩٦[، �سيام مرفوعة  جِّ امٍ فِ �لَْ يَامُ ثَلَثَةِ �أَيَّ ْ يَجِدْ فَ�سِ الثلاثة: {فَمَن لَّ  .1
على الاإبتداأ والخبر محذوف اأي فعليه �سيام ثلاثة اأيام، ف�سيام م�ساف وثلاثة 
له  لي�ش  يوم  لاأن  وجاء جمع كثر  العدد  اإلى  م�ساف  واأيام تمييز  اإليه  م�سافة 
جمع قلة، وهو مخالف له �سيغة فالتمييز مذكراً لذا اأوؤنث العددً ، وجاءت بهذا 
التمييز)اأيام( في �سورة البقرة و ال عمران والمائدة وحكمه واحد واأ�سيفت اإلى 
تُهُنَّ ثَلَثَةُ �أَ�سْهُرٍ} ]الطلاق:4[، ثلاثة خبر  اأ�سهر في �سورة الطلاق {�إِنِ �رْتَبْتُمْ فَعِدَّ
مرفوع اأ�سهر تمييز م�ساف اإليه مجرور وهو جمع قلة وجمع الكثرة �سهور. 
هِنَّ  بِاأَنفُ�سِ نَ  بَّ�سْ يَتََ {وَ�لُْطَلَّقَاتُ  البقرة.  �سورة  اآية  الوقت  تحديد  في  ومثلها 
ثَلَثَةَ قُرُوءٍ} ]البقرة:228[، واختلفت معها اأنً تمييزها جمع كثرة قروء مع وجود 

جمع القلة اأقراء)1(.
و{وَلَا تَقُولُو� ثَلَثَةٌ} ]الن�صاء:171[، و{�سَيَقُولُونَ ثَلَثَةٌ} ]الكهف:22[،الاآيتان تعرب   
جملة ثلاثة، في محل ن�سب مفعول به للقول، والعدد خبر لمبتداأ محذوف تقديره 

في الاأولى )الاألهة( وفي الثانية )هم( اأي اأهل الكهف)2(.
ْوَى ثَلَثَةٍ} ]المجادلة:7[، في الاآية الاأولى  {وَكُنتُمْ �أَزْوَ�جًا ثَلَثَةً} ]الواقعة:7[، {نَّ  
العدد �سفة للمعدود وفي الثانية م�ساف اإليه المعدود. وهي كالاآيتين ال�سابقتين 
التمييز مقدر. ثلاث بلا تاء للمعدود المذكر وردت خم�ش مرات في الاآية )25( 
من �سورة الكهف والاآية )10( مريم والاآية )58(النور والاآية )6( الزمر والاآية 

التبيان في اإعراب القراآن )ج1/�ش 180(.  )1(
معاني القراآن للفراء �ش 38.  )2(
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ا} ]مريم:10[، ثلاث ظرف وليالي تمييز جمع  )30(المر�سلات. {ثَلَثَ لَيَالٍ �سَوِيًّ
�لْفَجْرِ  لَةِ  �سَ قَبْلِ  ن  مِّ �تٍ  مَرَّ {ثَلَثَ  تعالى:  وقوله  حال)1(  و�سوياً  م�ساف 
عَوْرَ�تٍ}  ثَلَثُ  اءِ  �لْعِ�سَ لَةِ  �سَ بَعْدِ  وَمِن  هِيَرةِ  �لظَّ نَ  مِّ ثِيَابَكُم  عُونَ  تَ�سَ وَحِيَن 

]النور:58[

التمييز موؤنث مرات  المذكر لاأن  الاآية مرتين ب�سيغة  العدد ثلاث في هذه  ورد   
قراأ  فقد  قراءات  فيها  اإليه.والاآية  مرة وعورات جمع عورة وهو م�ساف  جمع 
عَوْرَ�تٍ(  )ثَلَثُ  الكوفيون  وقراأ  بالرفع،  عورات  ثلاث  اأبوعمرو  و  المدنيون 
لان  الرفع  اخترت  واإنما  قال:   . اإليَّ اأحب  الرفع  الفراء:  وقال  ظرفاً.  بالن�سب 
والخبر  بالابتداء،  الك�سائي  عند  عورات.والرفع  الثلاث  الخ�سال  هذه  المعنى 
عنده ما بعده. ولم يقل بالعائد،وقال ن�ساً بالابتداء.قال العورات ال�ساعات التي 
تكون فيها العورة والخلوة اإلّا اأنه قراأ بالن�سب)2(. والملاحظ اأن العدد ثلاثة ياأتي 

في القراآن لتحديد اأزمان )�سهر، يوم، �ساعة التي تدل عليها مرات وعورات(.
العدد اأربعة: ورد في اثني ع�سر مو�سعاً في خم�ش �سورة، ت�سعة موا�سع   .2
بالتاء للمعدود المذكر وذلك في �سورة البقرة والن�ساء والتوبة وف�سلت والنور 
هَادَةُ �أَحَدِهِمْ �أَرْبَعُ �سَهَادَ�تٍ  وبغير التاء للمعدود الموؤنث في �سورة النور {فَ�سَ
} ]النور:8[، في الاآية الاأولى ِ)�أَرْبَعَ  ِ } ]النور:6[. {�أَن تَ�سْهَدَ �أَرْبَعَ �سَهَادَ�تٍ بِاللهَّ ِ بِاللهَّ
واأبي عمرو،وقراءة  المدينة  اأهل  قراءة  فبالن�سب  قراءات  فيها   ) ِ بِاللهَّ �سَهَادَ�تٍ 
الكوفيين اأربع �سهادات بالرفع على الابتداء، والخبر )اأربع ( اأي �سهادة احدهم 
الثانية مفعول به من�سوب والتمييز  اأربع)3(، وفي  القاذف  التي تزيل عنه حد 

�سهادات جمع �سهادة. 
و{تَرَبُّ�صُ �أَرْبَعَةِ �أَ�سْهُرٍ} ]البقرة:226[، مبتداأ موؤخر وهو م�ساف اأربعة م�ساف اإليه   
يحُو�  {فَ�سِ اأربعة ظرف  ]البقرة:234[،   {� �أَرْبَعَةَ �أَ�سْهُرٍ وَعَ�شًْ هِنَّ  بِاأَنفُ�سِ نَ  بَّ�سْ {يَتََ
اإعراب القراآن العظيم المن�شوب لزكريابن محمد بن اأحمد بن زكريا الأن�شاري، زين الدين اأبو يحيى ال�شنيكي )المتوفى: 926هـ( حققه وعلق   )1(

عليه:د. مو�شى علي مو�شى م�شعود )ر�شالة ماج�شتير(الطبعة: الأولى، 1421 هـ - 2001 م)�ش: 382(.
اإعراب القراآن النحا�ش )3/ 102(.  )2(

الم�شدر ال�شابق )ج3/ �ش89(.  )3(

العدد في القراآن الكريم )اإعرابه وتمييزه( درا�ضة تحليلية 
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فِ �لْاأَرْ�صِ �أَرْبَعَةَ} ]التوبة:2[، اأربعة ظرف والتمييز في الثلاث واأحد وهو اأ�سهر 
امٍ �سَوَ�ءً  رَ فِيهَا �أَقْوَ�تَهَا فِ �أَرْبَعَةِ �أَيَّ جمع قلة ل�سهر وجمع الكثرة �سهور، و {وَقَدَّ

ائِلِيَن} ]ف�صلت:10[، مجرورة بـ)في( والتمييز اأيام جمع يوم. ل�سَّ لِّ
هَدَ�ءَ}  �سُ بِاأَرْبَعَةِ  عَلَيْهِ  جَاءُو�  وْلَا  ]النور:4[،{لَّ هَدَ�ءَ}  �سُ بِاأَرْبَعَةِ  يَاأْتُو�  لَْ  {ثُمَّ   
وقراأ  �سهيد  جمع  �سهداء  والتمييز  بالباء  مجرور  الاآيتين  في  العدد  ]النور:13[، 

اأبوزرعة ابن عمرو بن جرير بتنوين العدد وفيه ثلاثة اأوجه:يكون �سهداء في 
مو�سع جر على النعت لاأربعة،ويكون في مو�سع ن�سب بمعنى ثم لم يح�سروا 

اأربعة �سهداء.والوجه الثالث اأن يكون حال من النكرة)1(.
واأربعة  التمييز  حذف  حرم  اأ�سهر  اأربعة  اأي  ]التوبة:36[،:  حُرُمٌ}  �أَرْبَعَةٌ  {مِنْهَا   
ْهُنَّ  يْرِ فَ�شُ نَ �لطَّ �أَرْبَعَةً مِّ فَخُذْ  {قَالَ  لها مرفوع. و  مبتداأ موؤخر وحرم �سفة 
�إِلَيْكَ} ]البقرة:260[، اإن كان التمييز ا�سم جمع اأو ا�سم جن�ش جر بمن. الاأول 
كخم�سة من القوم،واأربعة من الاإبل، والثاني ك�ستة من الطير،و�سبع من النحل.

فالتمييز )الطير( مجرور بمن لاأنه ا�سم جن�ش)2(.
هُمْ كَلْبُهُمْ} ]الكهف:22[، خبر مبتداأ اأي  ةٌ �سَادِ�سُ العدد خم�صة: {وَيَقُولُونَ خَمْ�سَ  .3

هم خم�سة والتمييز يبينه ما قبله )اأ�سحاب الكهف(.
ةٍ} ]المجادلة:7[، العدد مجرور  ْوَى ثَلَثَةٍ �إِلاَّ هُوَ رَ�بِعُهُمْ وَلَا خَمْ�سَ {مَا يَكُونُ مِن نَّ  
بالاإ�سافة اإلى محذوف تقديره نجوى، وتقدير التمييز متناجون جمع متناجي 

لاأن فيه معنى الم�ساركة. 
اأما خم�ش بدون تاء التي يكون تمييزه مذكر فلم تاأتي القراآن الكريم.  

العدد �صتة: ورد في �سبعة موا�سع بالتاأنيث فيها كلها ولم يرد بالتذكير، وذلك   .4
في الاآية )54( من �سورة الاأعراف والاآية )3( من �سورة يون�ش والاآية )7( من 
�سورة هود والاآية )59(من �سورة الفرقان والاآية )4( من �سورة ال�سجدة والاآية 

الم�شدر نف�شه )ج3/ �ش89(.  )1(
جامع الدرو�ش العربية، م�شطفي بن محمد �شليم الغلاييني )المتوفى: 136هـ( النا�شر: المكتبة الع�شرية ى، �شيداأ بيروت، ط:28، 1414هـ   )2(

- 1993 م)ج3/ 117�ش(.
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ُ �لَّذِي خَلَقَ  كُمُ �للهَّ رَبَّ {�إِنَّ  )38(من �سورة ق والاآية )4( من �سورة الحديد. 
امٍ} ]يون�ص:3[، في �ستة اأيام وهي بهذه ال�سيغة  ةِ �أَيَّ تَّ مَاوَ�تِ وَ�لْاأَرْ�صَ فِ �سِ �ل�سَّ
في الاآيات ال�سبع وبنف�ش الاإعراب الجر بـ )في( وبنف�ش التمييز )اأيام(. ووردت 

كلها في عدد الاأيام التي خلق الله �سبحانه وتعالى فهن الكون.
العدد �صبعة: ورد العدد �سبعة مذكراً لتمييز الموؤنث في اثني ع�سر مو�سعاً   .5
�هُنَّ �سَبْعَ �سَمَاوَ�تٍ}  وَّ {فَ�سَ بتمييز واحد هو �سماوات  خم�سة موا�سع منها 
الملك  الطلاق)12(   )12( الاآية  ف�سلت   )88( الاآية  البقرة  �سورة  في  ]البقرة:29[، 

)3( نوح )15(.�سبع بدل من ال�سمير )هن( في �سواهن وق�ساهن ومفعول به 
�سالم  موؤنث  جمع  وهو  بالك�سرة  مجرور  والتمييز  الاآيات،  بقية  في  من�سوب 

وعدل عن جمع التك�سير لاأنه مهمل.
مجرور  تمييز  �سنابل  و  به  مفعول  �سبع  ]البقرة:261[،  �سَنَابِلَ}  �سَبْعَ  {�أَنبَتَتْ   
بالفتحة لاأنه ممنوع من ال�سرف لوزن مفاعل وجاء جمع كثرة مع وجود جمع 
الكثرة،  على  يدل  الاآية  �سياق  لاأن  )�سنبلات(.وذلك  القلة  على  الدال  التك�سير 
فالتعبير بالعدد �سبعة وم�ستقاته يراد به في ال�سرع اأحياناً المبالغة في الكثرة 
هُ مِن بَعْدِهِ �سَبْعَةُ �أَبْحُرٍ} ]لقمان:27[، و {��سْتَغْفِرْ لَهُمْ  كقوله تعالـــى: {وَ�لْبَحْرُ يَُدُّ
ةً} ]التوبة:80[، فال�سبعة يراد به المبالغة  �أَوْ لَا تَ�سْتَغْفِرْ لَهُمْ �إِن تَ�سْتَغْفِرْ لَهُمْ �سَبْعِيَن مَرَّ
في الكثرة في الاآحاد وال�سبعون يراد به المبالغة في الع�سرات، وال�سبعمائة في 

المئات)1(
نبُلَتٍ  كُلُهُنَّ �سَبْعٌ عِجَافٌ وَ�سَبْعَ �سُ مَانٍ يَاأْ {وَقَالَ �لَْلِكُ �إِنِّ �أَرَى �سَبْعَ بَقَرَ�تٍ �سِ  
يقُ �أَفْتِنَا فِ �سَبْعِ بَقَرَ�تٍ  دِّ هَا �ل�سِّ يُّ فُ �أَ اتٍ} ]يو�صف:43[،{يُو�سُ ٍ وَ�أُخَرَ يَابِ�سَ خُ�شْ
]يو�صف:46[  اتٍ}  ٍ وَ�أُخَرَ يَابِ�سَ نبُلَتٍ خُ�شْ كُلُهُنَّ �سَبْعٌ عِجَافٌ وَ�سَبْعِ �سُ يَاأْ مَانٍ  �سِ
وتمييز  الاأولى  على  معطوفة  والثالثة  فاعل  والثانية  اأرى  مفعول  الاأولى  �سبع 
الاأولى بقرات جمع قلة لبقرة مجرور بالاإ�سافة و�سمان نعت لبقرات وفي غير 

درا�شات في علوم القراآن محمد بكر اإ�شماعيل )المتوفى: 1426هـ( النا�شر: داوؤ المنار ط2 1419هـ1999-م)�ش: 73(.  )1(
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القراآن يكن اأن تكون نعت للعدد �سبع المن�سوب)�سماناً( وفق قاعدة اأذا وقعت 
ال�سفة بعد مت�سايفين اأولهما عدد جاز اإجراوؤها على الم�ساف اأو الم�ساف اإليه، 
مَانٍ(. والثانية  فمن الاأولى: )�سبع �سماو�ت طباقاً(. ومن الثاني: )�سَبْعِ بَقَرَ�تٍ �سِ
)�سبع عجاف( حمّل )�سبع( العدد والمعدود وعجاف نعت للعدد مرفوع. وتمييز 
الثالثة )�سنبلت( جمع موؤنث �سالم وذلك لاأن باب ما يجمع بالاألف والتاء يكون 

للقليل ما لم ين�شً على اإرادة الكثير اأو يعر�ش عار�ش)1(.
بًا} ]يو�صف:47[، )�سبع( ظرف زمان من�سوب ناب  نِيَن دَ�أَ {قَالَ تَزْرَعُونَ �سَبْعَ �سِ  
اإليه مجرور وعلامة  عن الظرف الاأ�سلي متعلق بـ)تزرعون(، )�سنين( م�ساف 

جره الياء لاأنه ملحق بجمع المذكر ال�سالم.
]الحاقة:7[، �سبع ظرف زمان  ومًا}  امٍ حُ�سُ �أَيَّ وَثَمَانِيَةَ  لَيَالٍ  عَلَيْهِمْ �سَبْعَ  رَهَا  {�سَخَّ  

متعلق بـ)�سخرها( ليالي تمييز م�ساف اإليه مجرور.
{وَيَقُولُونَ  ]الحجر:44[،  بَابٍ}  كُلِّ  لِّ �أَبْوَ�بٍ  �سَبْعَةُ  {لَهَا  مرات  ثلاث  وردت  وموؤنثة   
هُ مِن بَعْدِهِ �سَبْعَةُ �أَبْحُرٍ} ]لقمان:27[،  �سَبْعَةٌ وَثَامِنُهُمْ كَلْبُهُمْ} ]الكهف:22[، {وَ�لْبَحْرُ يَُدُّ
والتمييز على التوالي اأبواب واأ�سحاب على وزن اأفعال جمع قلة واأبحر اأفعل 
جمع قلة كذلك. ياأتي العدد �سبعة في القراآن الكريم لاإرادة الكثرة. كما ي�سير 

اإلى عدد ال�سماوات.
العدد ثمانية: ورد بالتاء للمعدود المذكر في اأربعة موا�سع في �سورة الاأنعام   .6
والزمر. {ثَمَانِيَةَ �أَزْوَ�جٍ} ]الأنعام:143[، ثمانية مفعول به من�سوب بفعل م�سمر 
يف�سره اأن�ساأ في الاآية ال�سابقة وان �سئت جعلتها مردودة على الحمولة)2(. اأي 
في  زوج.وورد  مفردها  قلة  جمع  اأفعال  وزن  على  اأزواج  منها.والتمييز  بدل 
ومًا}  امٍ حُ�سُ �أَيَّ لَيَالٍ وَثَمَانِيَةَ  رَهَا عَلَيْهِمْ �سَبْعَ  {�سَخَّ �سورة الحاقة في مو�سعين 
ثمانية  ]الحاقة:17[،  ثَمَانِيَةٌ}  يَوْمَئِذٍ  فَوْقَهُمْ  كَ  رَبِّ عَرْ�صَ  و{وَيَحْمِلُ  ]الحاقة:7[، 

معترك الأقران في اإعجاز القراآن وي�شمى )اإعجاز القراآن ومعترك الأقران(،عبددالرحمن بن اأبي بكر جلال الدين ال�شيوطي)المتوفى: 911هـ(   )1(
دارالن�شر: دار الكتب العلمية بيروت لبنان، ط1 1408 هـ 1988 م)ج3/ �ش189(.

معاني القراآن للفراء )ج1/ �ش359(.  )2(
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معطوف على �سبعة من�سوبة والتمييز اأيام جمع يوم مذكر في المفرد، وثمانية 
فاعل يحمل.

العدد ت�صعة: ورد العدد ت�سعة للمذكر مرة واحدة في �سورة النمل:{وَكَانَ فِ   .7
�لَْدِينَةِ تِ�سْعَةُ رَهْطٍ} ]النمل:48[، ت�سعة ا�سم كان ورهط تمييز مجرور بالاإ�سافة.

وهي ا�سم جمع لا مفرد له من لفظه فيجوز جره بالاإ�سافة ويجوز جره بمن. 
وجاء مرة مركب مع الع�سرة.يذكر مع العدد المركب.

نَاتٍ}  بَيِّ �آيَاتٍ  تِ�سْعَ  مُو�سَى  �آتَيْنَا  {وَلَقَدْ  مو�سعين.  في  فجاء  للموؤنث  اأما   
مجرورة  للتمييز  �سفة  وبينات  ءاتينا  للفعل  ثاني  مفعول  ت�سع  ]الإ�صراء:101[، 

ويجوز اأن تكون �سفة للعدد من�سوبة علامة ن�سبها الك�سرة لاأنها جمع موؤنث 
�سالم. و{فِ تِ�سْعِ �آيَاتٍ �إِلَ فِرْعَوْنَ وَقَوْمِهِ} ]النمل:12[، ت�سع عدد مجرور بفي، 

واآيات تمييز. ومعطوفة في �سورة )�ش()1(.
ةٌ  العدد ع�صرة: ورد في مو�سعين م�سافاً وفي مو�سعين مركباً، {تِلْكَ عَ�شََ  .8
جمع  وهي  التوكيد  لها،غر�سها  نعت  وكاملة  خبر  ع�سرة  ]البقرة:١٩٦[،  كَامِلَةٌ} 
الاأعداد التي قبله )الثلاثة وال�سبعة( ت�ساوي ع�سرة فالع�سرة اإذا معلومة م�سبقاً 
ولكن كرره توكيداً وحتى لا يظن التخيير بين الثلاثة وال�سبعة وهي عادة جارية 
في كلام العرب كما اأ�سار اإلى ذلك الفراء في قوله: وهو توكيد مما تزيده العرب 
ارُ وَلَكِن تَعْمَى  هَا لَا تَعْمَى �لْاأَبْ�سَ على المعنى المعلوم كما قول الله تعالى: {فَاإِنَّ
دُورِ} ]الحج:46[، والقلب لا يكون اإلّا في ال�سدر، والثلاثة  �لْقُلُوبُ �لَّتِي فِ �ل�سُّ
وال�سبعة معلوم اأنهما ع�سر. ومثل ذلك نظرت له بعيني. ومثل قول الله تعالى: 
ا يَكْتُمُونَ} ]اآل عمران:167[)2(،  ُ �أَعْلَمُ بَِ ا لَيْ�صَ فِ قُلُوبِهِمْ وَ�للهَّ {يَقُولُونَ بِاأَفْوَ�هِهِم مَّ

فالعرب توؤكد ال�سيء وقد اأكتمل، فتعيده بلفظ غيره تفهيماً وتوكيداً. 
اإلى  م�ساف  م�سدر  )اإِطْعَامُ(:  ]المائدة:89[،  اكِيَن}  مَ�سَ ةِ  عَ�شََ �إِطْعَامُ  ارَتُهُ  {فَكَفَّ  

بينا ذلك في مو�شعه مع الأعداد المعطوفة.  )1(
معاني القراآن للفراء )ج2/ �ش228(.  )2(
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المفعول و )ع�سرة( م�ساف اإليه مجرورة في مو�سع ن�سب)1(. وم�ساكين تمييز 

م�ساف اإليه مجرور، ممنوعة من ال�سرف لاأنها على وزن مفاعيل.
نَةِ  �سَ وورد ب�سيغة المذكر في مو�سعين في �سورتي الاأنعام والفجر {مَن جَاءَ بِالَْ  
والمبتداأ  مقدم  خبر  و)له(  موؤخر  مبتداأ  ع�سر  ]الأنعام:160[،  �أَمْثَالِهَا}  عَ�شُْ  فَلَهُ 
والخبر جملة جواب ال�سرط و)امثالها( نعت لتمييز مقدر تقديره ح�سنات قال 
الفراء: من خف�ش يريد فله ع�سر ح�سنات اأمثالها ولو قلنا هنا: فله ع�سر مثله 
يريد ع�سر ح�سنات مثلها كان �سواباً)2(، وهي قراءة جميع القراء في الاأم�سار 
ما عدا الح�سن الب�سري فاأنه يقراأ )ع�سر( بالتنوين و)اأمثالها( بالرفع وهي من 

القراءات ال�ساذة وذلك وجه �سحيح في العربية مخالف لاإجماع القراء)3(.
بالواو  مجرور  والفجر  للق�سم  الواو  ]الفجر:2-1[،   { عَ�شٍْ  • وَلَيَالٍ  {وَ�لْفَجْرِ   

و)ليالي(. معطوف على الفجر والتنوين تنوين العو�ش و)ع�سر( نعت لليال.
المطلب الثالث

الأعداد المركبة واألفاظ العقود
اأولً: الأعداد المركبة:

من الاآحاد والع�سرة حكمه الاإعرابي تبنى على فتح الجزاأين في محل رفع   
اأو ن�سب اأو جر بحرف، وتمييزها مفرد من�سوب. وردت في �سبعة موا�سع اأربعة 
للمذكر وثلاثة للموؤنث اأما التي للمذكر ففي �سورة المائدة والتوبة ويو�سف والمدثر. 
{وَبَعَثْنَا مِنْهُمُ �ثْنَيْ عَ�شََ نَقِيبًا} ]المائدة: 12[، اثني من�سوبة ببعثنا وعلامة الن�سب الياء 
لاأنه ملحق مثنى وتعرب ع�سر مبنية على الفتح وهذا خا�ش بهذا العدد )اثني ع�سر()4( 

وحذفت النون لاأن التركيب ي�سبه الاإ�سافة، و)نقيباً( تمييز مفرد من�سوب.
ِ �ثْنَا عَ�شََ �سَهْرً�} ]التوبة: 36[، اثنان خبر اإن مرفوع  هُورِ عِندَ �للهَّ ةَ �ل�سُّ {�إِنَّ عِدَّ  
وعلامة رفعه الاألف لاأنه ملحق بالمثنى )ع�سر( لفظ عدد مبني على الفتح تابع لخبر 

التبيان في اإعراب القراآن )ج1/�ش 458(.  )1(
معاني القراآن للفراء )1ج/�ش 366(.  )2(

الحجة في القراءات ال�شبع )�ش: 152(.  )3(
اإعراب القراآن للنحا�ش )ج1/�ش 261(.  )4(
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مْ�صَ وَ�لْقَمَرَ}  حَدَ عَ�شََ كَوْكَبًا وَ�ل�سَّ يْتُ �أَ اأن، و )�سهرا( تمييز من�سوب)1(. {�إِنِّ رَ�أَ
]يو�صف: 4[، اأحد ع�سر عدد مبني على فتح الجزاأين في محل ن�سب مفعول به. 

} ]المدثر: 30[، ت�سعة ع�سر عدد مبني على فتح الجزئين في  {عَلَيْهَا تِ�سْعَةَ عَ�شََ  
محل رفع مبتداأ.

اكَ  عَ�سَ بِّ ب  ِ ��شْ {فَقُلْنَا  الله  قول  منها  الموؤنث  للتمييز  المركبة  الاأعداد  اأما   
بالاألف لاأنه  اثنتا فاعل مرفوع   ،]60 ]البقرة:  ةَ عَيْنًا}  �ثْنَتَا عَ�شَْ مِنْهُ  فَانفَجَرَتْ  ٱ  جَرَ  �لَْ
ملحق بالمثنى،وع�سر عدد مبني على الفتح لا محل له من الاإعراب، عيناً تمييز مفرد 

من�سوب.
ا  �أُمًَ �أَ�سْبَاطًا  ةَ  عَ�شَْ �ثْنَتَيْ  عْنَاهُمُ  {وَقَطَّ مرتين  فيها  ورد  الاأعراف  �سورة  اآية   
تْ مِنْهُ �ثْنَتَا  جَرَ ٱ فَانبَجَ�سَ اكَ �لَْ عَ�سَ ب بِّ ِ وَ�أَوْحَيْنَا �إِلَ مُو�سَى �إِذِ ��سْتَ�سْقَاهُ قَوْمُهُ �أَنِ ��شْ
ةَ عَيْنًا} ]الأعراف: 160[، اثنتي ع�سرة اأ�سباطاً اثنتي مفعول به من�سوب بالياء لاأنه  عَ�شَْ
)اأ�سباط(  اثني ع�سر من�سوبة و)اأمما( بدل من  بالمثنى، و)اأ�سباطا( بدل من  ملحق 
من�سوبة اأو نعت لها اأو �سفة لمو�سوف محذوف والتقدير )اثني ع�سرة فرقة اأو اأمة 
اأ�سباطاً()2( وهذا راأي جيد لاأنه لا يكن اأن تكون )اأ�سباط( تمييز لاأن تمييز العدد 

المركب مفرداً.
فالاأعداد المركبة لم يرد منها اإلا ثلاثة اأعداد هي: اأحد ع�سر مرة واحدة وانثا   

ع�سر في خم�ش موا�سع، وت�سعة ع�سر في مو�سع واحد. 
ثانياً: األفاظ العقود:

اإلى ت�سعين. اأربعين...  الاأعداد ع�سرين، ثلاثين،  وتنح�سر ا�سطلاحاً في:   
وحكمها الاإعرابي تعرب اإعراب جمع المذكر ال�سالم بالحروف نيابة عن الحركات في 
جميع حالاتها ؛ لاأنها ملحق به، اإذا هي ا�سم جمع مذكر ولي�ست جمع)3(. تكون بحالة 

واحدة مع المذكر والموؤنث.وتمييزها مفرد من�سوبة.
الجدول في اإعراب القراآن، الموؤلف محمود بن عبد الرحيم �شافي، )المتوفى: 1376هـ( النا�شر: دار الر�شيد، دم�شق موؤ�ش�شة الإيمان، بيرت ط:   )1(

الرابعة، 1418 هـ) ج10/ �ش333(.
الم�شدر نف�شه )ج9/ �ش100(.  )2(
النحو الوافي )ج4/ �ش523(.  )3(
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ونَ  نكُمْ عِ�شُْ العدد ع�صرون: ورد مرة واحدة بالرفع في قوله {�إِن يَكُن مِّ  .1
65[، )ع�سرون( ا�سم يكن موؤخر عن الخبر مرفوع وعلامة  ]الأنفال:  ابِرُونَ}  �سَ
رفعه الواو لاأنه ملحق بجمع المذكر ال�سالم و)منكم( خبر مقدم ويجوز اأن )يكن( 

فعل تام وع�سرون فاعل و)�سابرون( نعت لـ )ع�سرون(.
الُهُ  العدد ثلاثون: ورد مرتين مرفوعاً مرة واأخرى من�سوباً، {وَحَمْلُهُ وَفِ�سَ  .2
ثَلَثُونَ �سَهْرً�} ]الأحقاف: 15[،)حمله( مبتداأ وا�سلها مدة حمله حذف الم�ساف و 

)ثلاثون( خبره مرفوع علامة رفعه الواو و)�سهراً( تمييز مفرد من�سوب.
)ثلاثين(  اأول  مفعول  مو�سى   ،]142 ]الأعراف:  لَيْلَةً}  ثَلَثِيَن  مُو�سَى  {وَوَ�عَدْنَا   
من�سوب.  تمييز  و)ليلة(  الياء.  ن�سبه  وعلامة  من�سوب  واعدنا  ثاني  مفعول 

ثلاثون اأتى لتحديد زمن كما الثلاثة.
�سيدنا  ق�سة  في  وجميعه  بالن�سب  وكلها  مرات  اأربع  ورد  اأربعون:  العدد   .3
له  وتعالى  �سبحانه  الله  وعد  في  منها  اثنان  واحد.  اإلا  ال�سلام  عليه  مو�سى 
وتمييزها  قومه  على  المحرم  الاأر�ش  تحريم  عدة  في  والاأخرى  ليلة  وتمييزها 
لَيْلَةً}  رْبَعِيَن  �أَ مُو�سَى  وَ�عَدْنَا  ذْ  {وَ�إِ ال�سلام  عليه  مو�سى  وعد  في  �سنة.والتي 
هِ �أَرْبَعِيَن لَيْلَةً} ]الأعراف: 142[، قال الفراء في  ]البقرة: 51[، و قوله: {فَتَمَّ مِيقَاتُ رَبِّ

معاني هذه الاآية:في قول القائل: كيف ذكر الثلاثين واأتمها بالع�سر و الاربعون 
قد تكمل بع�سرين وع�سرين، اأو خم�سة وع�سرين وخم�سة ع�سر؟ قيل: كان ذلك 
والله اعلم اأنّ الثلاثين كانت عدد �سهر، فذكرت الثلاثون منف�سلة لمكان ال�سهر 

واأنها ذوالقعدة اأتممناها بع�سر من ذي الحجة)1(.
مَةٌ عَلَيْهِمْ �أَرْبَعِيَن �سَنَةً} ]المائدة: 26[، اأربعين ظرف زمان من�سوبة  رَّ هَا مُحَ {قَالَ فَاإِنَّ  
�سنة  اأربعين  الكلام.  بقطع  وذلك  )يتيهون(  بقوله  تن�سب  اأن  ويكن  بمحرمة 
يتيهون.وفي تف�سيرها قال اأبو جعفر النحا�ش:ويروى اأنه حرم عليهم دخولها 
اأبدا والتمام على هذا عند قوله )عليهم( فقطع ثم قال تعالى )اأربعين �سنة يتيهون 

معاني القراآن للفراء )ج1/ �ش36(.  )1(
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في الاأر�ش( وقد ذهب بع�ش اأهل اللغة الى اأن المعنى )فاأنها محرمة عليهم اأربعين 
�سنة( ثم ابتداأ فقال )يتيهون في الاأر�ش( الاأربعين �سنة التي حرمها عليهم)1(.   
�أَلْفَ  {فَلَبِثَ فِيهِمْ  العدد خم�صون: وردت بالن�سب فقط مرتين قال تعالى:   .4
من  الا�ستثناء  على  من�سوبة  يَن(  )خَمْ�سِ  ،]14 ]العنكبوت:  عَامًا}  يَن  خَمْ�سِ �إِلاَّ  �سَنَةٍ 
الموجب هو عند �سيبويه بمنزلة المفعول لاأنه م�ستثنى عنها كالمفعول، وعند الفراء 
اإلّا هي )اإن( دخلتها عليها )لا( فالن�سب عنده باأن، والرفع عنده بلا اإذا رفعت)2(. 

وعاماً تمييز من�سوب.
يَن �أَلْفَ �سَنَةٍ} ]المعارج: 4[، خم�سين خبر كان و)األف( تمييز  {كَانَ مِقْدَ�رُهُ خَمْ�سِ  

العدد خم�سين و)�سنة( م�ساف اإليه – تمييز العد األف - مجرور.
)اإطعام(   ،]4 ]المجادلة:  مِ�سْكِينًا}  يَن  تِّ �سِ فَاإِطْعَامُ  يَ�سْتَطِعْ   ْ لَّ {فَمَن  �صتون:  العدد   .5
تمييز  )م�سكيناً(  بالياء  مجرور  اإليه  م�ساف  و)�ستين(  م�سافة  وهي  مبتداأ 

من�سوب.
ذَرْعُهَا  لَةٍ  لْ�سِ �سِ فِ  {ثُمَّ  والرفع  بالن�سب  مرات  ثلاث  ورد  �صبعون:  العدد   .6
»ذِراعاً«  وخبره  مبتداأ  �سبعون  ذرعها   ،]32 ]الحاقة:  فَا�سْلُكُوهُ}  ذِرَ�عًا  �سَبْعُونَ 

تمييز. 
ِيقَاتِنَا} ]الأعراف: 155[، واختار مو�سى قومه  {وَ�خْتَارَ مُو�سَى قَوْمَهُ �سَبْعِيَن رَجُلً لِّ  
ال�سعر  في  ذلك  ورد  وقد  )من(  منه  حذفت  اأحداهما  مفعولان  رجلًا  �سبعين 
العربي اأن�سد �سيبويه:]الطويل[ منّ الذي اختير الرجال �سماحة... وجوداً اإذا 

هب الرياح الزعاوع)3(.
اأي: اختير من الرجال. ال�سماح فاأ�سقط من. واأورد النحا�ش في كتابه التبيان   
قوله اختار يتعدى اإلى مفعولين، اأحداهما بحرف جر الجر، وفد حذف ها هنا، 
والتقدير: من قومه. ولا يجوز اأن يكون "�سبعين" بدل عند الاأكثرين؛ لاأن المبدل 
له من مختار، ومختار منه والبدل ي�سقط  الطرح، والاختيار لابد  نية  منه في 

معاني القراآن للنحا�ش )ج2/�ش:192(.  )1(
اإعراب القراآن للنحا�ش )ج3/�ش 170(.  )2(

البيت للفرزدق الديوان �ش:448 اأورده �شيبويه في الكتاب �ش161.  )3(

العدد في القراآن الكريم )اإعرابه وتمييزه( درا�ضة تحليلية 
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المختار منه، واأرى اأن البدل جائز على �سعف، ويكون التقدير "�سبعين رجل 

منهم")1(.
العدد ثمانين: ورد مرة واحدة بالن�سب {فَاجْلِدُوهُمْ ثَمَانِيَن جَلْدَةً} ]النور:   .7
الم�سدر  نائب عن  الياء وهو  )ثمانين( مفعول مطلق من�سوب علامة ن�سبه   ،]4

)جلداً( من اإنابة العدد عن الم�سدر)المعدود(. جلدة تمييز من�سوب.
العدد ت�صعون: ورد مرة واحدة معطوفة على ت�سعة في �سورة )�ش( {�إِنَّ هَذَ�   .8
�أَخِي لَهُ تِ�سْعٌ وَتِ�سْعُونَ نَعْجَةً} ]�ص: 23[، )لَهُ( جار ومجرور خبر مقدم "ت�سع" 
مبتداأ موؤخر و"ت�سعون" معطوف على ت�سع مرفوع بالواو والجملة خبر ثاني 

و "نعجة" تمييز من�سوب)2(.
األفاظ  على  العطوفة  الاأعداد  اأما  الكريم.  القراآن  في  وردت  العقود  األفاظ  كل   

العقود فلم ترد اإلّا مرة واحدة في اآية )23( من �سورة �ش.وقد ذكرت اآنفاً
المطلب الثالث

المائة والألف وما ي�صاغ من العدد
العدد مائة: يكون ب�سيغة واحدة مع المذكر والموؤنث، ويكون م�سافاً اإلى تمييز   .1
مفرد مجرور بالاإ�سافة.وقد ردت المائة ثماني مرات، في �سبعة اآيات في �سورة 
اآيتين ومرة في كل من  الاأنفال في  اآيتين، وفي �سورة  البقرة ثلاث مرات في 

الكهف والنور وال�سافات.
ٱ قَالَ بَل  ٱ قَالَ لَبِثْتُ يَوْمًا �أَوْ بَعْ�صَ يَوْمٍ  ٱ قَالَ كَمْ لَبِثْتَ  ُ مِائَةَ عَامٍ ثُمَّ بَعَثَهُ  {فَاأَمَاتَهُ �للهَّ  
بِثْتَ مِائَةَ عَامٍ} ]البقرة: 259[، )مائة( ظرف زمان من�سوب بالفعل اأمات المت�سمن  لَّ
حَبَّةٍ}  ائَةُ  مِّ نبُلَةٍ  �سُ كُلِّ  {فِ  اإليه.  م�ساف  مفرد  تمييز  )عام(  مائة  األبثه  معنى 
261[، مائة حبة هي مبتداأ والخبر مقدم )في كل �سنبلة( و)حبة( تمييز  ]البقرة: 

مفرد م�ساف اإليه.
التبيان في اعراأب القراآن)1/ 597(.  )1(

– اإ�شماعيل محمود القا�شم النا�شر:دار المنير ودار الفارابي دم�شق  )2(  اإعراب القراآن للدعا�ش الموؤلف:احمد عبيد الدعا�ش اأحمد محمد حميدان 
الطبعة:الأولى1425هـ)122/3(.
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ائَةٌ} ]الأنفال: 65[، {فَاإِن  نكُم مِّ ووردت في �سورة الاأنفال في مو�سعين {وَ�إِن يَكُن مِّ  
ابِرَةٌ} ]الأنفال: 66[، )مائة( في المو�سعين ا�سم يكن موؤخر وتمييز  ائَةٌ �سَ نكُم مِّ يَكُن مِّ
تقديره فيهما رجل، و�سابرون نعت ل)مائة( مرفوعة علامة رفعها الواو لاأنها جمع 

مذكر �سالم.
نائب  2[، )مائة( مفعول مطلق  ]النور:  مِائَةَ جَلْدَةٍ}  نْهُمَا  {فَاجْلِدُو� كُلَّ وَ�حِدٍ مِّ  

عن الم�سدر ومائة م�ساف وجلدة م�ساف اإليه. 
لْفٍ �أَوْ يَزِيدُونَ} ]ال�صافات: 147[، مائة مجرورة بالى والجار  لَ مِائَةِ �أَ {وَ�أَرْ�سَلْنَاهُ �إِ  
اإ�سافة  من  اإليه  م�ساف  واألف  م�سافة  ومائة  اأر�سل،  بالفعل  متعلق  والمجرور 

العدد اإلى المعدود وهو �ساأن المائة والاألف.
فِ  {وَلَبِثُو�  الكهف،  �سورة  ثلاثمائة في  واحدة  مرة  اإلّا  يرد  المائة: لم  جمع   .2
تمييزه  ومائة  من�سوب  ظرف  ثلاث   ،]25 ]الكهف:  نِيَن}  �سِ مِائَةٍ  ثَلَثَ  كَهْفِهِمْ 
و)�سنين( تمييز مائة فيه قراءات، قراأت باإثبات التنوين قراأ بها اأهل المدينة واأبي 
التنوين وجعلها م�سافة.)وهذه قراءة حمزة والك�سائي( فالحجة  عمرو بطرح 
لمن اأثبت التنوين: اأنه ن�سب �سنين بقوله "لبثوا" ثم اأبدل ثلاثمائة منها فكاأنه 
قال: ولبثوا �سنين ثلاثمائة، كما تقول: �سمت اأياماً خم�سة، ووجه من اأ�ساف 
اأو مف�سرة لها. والحجة  اأن ين�سب )ثلاثمائة( بلبثوا، ويجعل �سنين بدلًا منها 
للاإ�سافة: اأنها تبني العدد على وجهه، واأ�ساف على خفة، والمف�سر مجموعاً على 
اأ�سله، لاأن اإجماع النحاة على اأن الواحد المف�سر عن العدد معناه الجمع فاإمّا 

)�سنون(هنا مجموعة جمع �سلامة لذلك فتحت نونها)1(.
الألف: مثله ومائة مع التمييز، وقد ورد في �سبعة موا�سع اأربع منها تمييزه �سنة   .3
رُ �أَلْفَ �سَنَةٍ} ]البقرة: 96[، و{فَلَبِثَ  مفرد مجرور بالاإ�سافة. {يَوَدُّ �أَحَدُهُمْ لَوْ يُعَمَّ
يَوْمٍ كَانَ  فِ  �إِلَيْهِ  يَعْرُجُ  14[ و{ثُمَّ  ]العنكبوت:  يَن عَامًا}  لاَّ خَمْ�سِ �إِ �أَلْفَ �سَنَةٍ  فِيهِمْ 
�إِلَيْهِ فِ  وحُ  �لَْلَئِكَةُ وَ�لرُّ {تَعْرُجُ  و   ،]5 ]ال�صجدة:  ونَ}  تَعُدُّ ا  َّ �أَلْفَ �سَنَةٍ مِّ مِقْدَ�رُهُ 

الحجة في القراءات ال�شبع )�ش: 223(.  )1(

العدد في القراآن الكريم )اإعرابه وتمييزه( درا�ضة تحليلية 
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البقرة  �سورة  اآية  واألف في   ،]4 ]المعارج:  �سَنَةٍ}  �أَلْفَ  يَن  خَمْ�سِ مِقْدَ�رُهُ  كَانَ  يَوْمٍ 
�سوة  في  كان.و  خبر  ال�سجدة  �سورة  اآية  وفي  من�سوب.  ظرف  والعنكبوت 

المعارج تمييز خم�سين.
ال�صم المعدول من العدد:

     ي�ستخدم ا�سم معدول من الاأعداد من واحد اإلى ت�سعة ولم تزد العرب عن رباع 
ورباع  وثلاث  مثنى  هي  معدولة  اأ�سماء  ثلاثة  القراآن  في  جاء  وما  الا�ستعمال  في 
وَثُلَثَ  مَثْنَى  اءِ  �سَ �لنِّ نَ  مِّ لَكُم  طَابَ  مَا  {فَانكِحُو�  الن�ساء  �سورة  في مو�سعين في 
ثْنَى وَثُلَثَ وَرُبَاعَ} ]فاطر: 1[،  وَرُبَاعَ} ]الن�صاء: 3[، وفي �سورة فاطر {�أُولِ �أَجْنِحَةٍ مَّ
اآية �سورة الن�ساء تتحدث عن التعدد في الزواج فحدده في ثلاث حالات غير الواحدة 
وهي اثنين اثنين،)مثنى( وثلاث ثلاث )ثلاث( واأربع اأربع )رباع( والاألفاظ الثلاثة 
في مو�سع ن�سب على البدل من "ما" ولا ين�سرف عند اأكثر الب�سريين في معرفة 
ولا نكرة لاأن فيه علتين اإحداهما اأنه معدول. قال اأبو ا�سحاق: اأما اإعراب هذه الكلمات 
في �سورة فاطر �سفة لاأجنحة مجرورة بالفتحة نيابة عن الك�سرة لاأنها ممنوعة من 

ال�سرف)1(.
ا�صم الفاعل من العدد:

      جاء ا�سم الفاعل كثيراً في القراآن الكريم {�إِذْ �أَخْرَجَهُ �لَّذِينَ كَفَرُو� ثَانَِ �ثْنَيْنِ 
�إِذْ هُمَا فِ �لْغَارِ} ]التوبة: 40[، ثاني من�سوب على الحال من �سمير الغائب في اأخرجه 
اأي اأخرجوه فرداً من جميع النا�ش؛اإلا من اأبي بكر ر�سي الله عنه اأي اأحد اثنين. قال 

علي بن �سليمان:التقدير فخرج ثاني اثنين)2(.
َ ثَالِثُ ثَلَثَةٍ} ]المائدة: 73[، ثالث خبر اإنّ مرفوعة  قَدْ كَفَرَ �لَّذِينَ قَالُو� �إِنَّ �للهَّ {لَّ  

وم�سافة اإلى ثلاثة.
�بِعُهُمْ  و�سورة الكهف ورد فيها رابعاً و�ساد�ساً وثامناً، {�سَيَقُولُونَ ثَلَثَةٌ رَّ  
وَثَامِنُهُمْ  �سَبْعَةٌ  وَيَقُولُونَ  ٱ  بِالْغَيْبِ  رَجْمًا  كَلْبُهُمْ  هُمْ  �سَادِ�سُ ةٌ  خَمْ�سَ وَيَقُولُونَ  كَلْبُهُمْ 

اإعراب القراآن للنحا�ش اإ )1/ 199(.  )1(

اإعراب القراآن للنخا�ش اإ )2/ 119(.  )2(
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اأربعة، و �ستة،  اأي يكملهم كلبهم  للترتيب  ال�سيغ  22[، وردت هذه  ]الكهف:  كَلْبُهُمْ} 
وثمانية. 

ْوَى  يَكُونُ مِن نَّ مَا  ٱ  �لْاأَرْ�صِ  فِ  وَمَا  مَاوَ�تِ  �ل�سَّ فِ  مَا  يَعْلَمُ   َ �أَنَّ �للهَّ تَرَ  {�أَلَْ   
هُمْ} ]المجادلة: 7[، اأي ي�سير ثلاثة الذين  ةٍ �إِلاَّ هُوَ �سَادِ�سُ ثَلَثَةٍ �إِلاَّ هُوَ رَ�بِعُهُمْ وَلَا خَمْ�سَ

يتناجوا بعلمه واإحاطته اأربعة وخم�سة �ستة وال�سبعة ثمانية. 
ةَ  امِ�سَ ِ عَلَيْهِ �إِن كَانَ مِنَ �لْكَاذِبِيَن} ]النور: 7[، {وَ�لَْ ةُ �أَنَّ لَعْنَتَ �للهَّ امِ�سَ {وَ�لَْ  
ادِقِيَن} ]النور: 9[، في الخام�سة قراءات جاء في  ِ عَلَيْهَا �إِن كَانَ مِنَ �ل�سَّ بَ �للهَّ �أَنَّ غَ�سَ
ِ عَلَيْهَا( ولم يختلفوا في الاأولى  بَ �للهَّ ةَ �أَنَّ غَ�سَ امِ�سَ ال�سبعة اختلفوا في قوله )وَ�لَْ
فاأنه قراأ  الثانية فكلهم قراأ )الخام�سة(رفعاً غير حف�ش عن عا�سم  اأما  اأنها مرفوعة 

)والخام�سة( ن�سباً)1(. واأعرابها اأن ي�سهد ال�سهادة الخام�سة اأن غ�سب الله عليها.

ال�شبعة في القراءات )�ش: 453(.  )1(
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جدول يبيّن ال�صور التي ذكر فيها العدد وعدد مرات الذكر.

اأولً: الأعداد من واحد اإلى ت�صعة ع�صر�صنّفت ح�صب تمييزها:
عدد العدد

مرات 
الورود

ال�صور التي ورد فيه 
ب�صيغة الموؤنث للتمييز 

المذكر 

عدد 
مرات 
الورود

ال�صور التي ورد فيه ب�صيغة المذكر 
للتمييز الموؤنث

ورد ثلاث مرات في �صورة 18الواحد
�صورتي  مرتين  و  الن�صاء 
ومرة  والنحل  البقرة 
�صورة  من  كل  في  واحدة 
والرعد  والأنعام  المائدة 
واإبراهيم  ويو�صف 
والحج  والأنبياء  والكهف 
والعنكبوت  والنور 

وف�صلت

في  29 �صورة  وع�صرين  اثنتين  في  ورد 
�صورة الن�صاء وي�ص في ثلاثة موا�صع 
�صورة �ص  من  كل  وفي مو�صعين في 
في  واحدة  ومرة  الحاقة.  و  والقمر 
والأعراف  والأنعام  المائدة  و  البقرة 
والنحل  ويو�صف  وهود  ويون�ص 
والفرقان  والموؤمنون  والأنبياء 
ولقمان وال�صافات والزمر وال�صورى 

و الزخرف و النازعات. 
مرتين، 8الثنين المائدة،الأنعام 

التوبة، هود،الرعد، النحل 
، الموؤمنون، �ص،

الن�صاء، غافر3

النور، 5الثلاثة مريم،  الكهف، 
الزمر، المر�صلات

البقرة، ال عمران، الن�صاء،المائدة،هود، 11
الكهف، الواقعة،المجادلة، الطلاق

التوبة 9النور ثلاث مرات3الأربعة الن�صاء،  مرات،  ثلاث  البقرة 
مرتين، النور مرتين، ف�صلت 

الكهف، والمجادلة2---الخم�صة
الفرقان، 7---ال�صتة هود،  يون�ص،  التوبة، 

ال�صجدة، ق، الحديد
مرتين، 14ال�صبعة البقرة 

مرات،  �صت  يو�صف، 
الطلاق،  الموؤمنين،ف�صلت، 

الملك، الحاقة،نوح

البقرة، الحجر، الكهف، لقمان 4

الأنعام، الزمر، الحاقة مرتين.4الق�ص�ص1الثمانية
النمل، المدثر.2الإ�صراء، النمل، �ص.3الت�صعة
الأنعام،التوبة، 6الع�صرة المائدة، 

يو�صف، المدثر، الفجر
البقرة مرتين، المائدة، الأعراف4

---يو�صف1اأحد ع�صر
، والأعراف مرتين البقرة3المائدة، التوبة 2اثني ع�صر

---المدثر1ت�صعة ع�صر
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ثانياً: األفاظ العقود �صنّفت ح�صب الإعراب:
عدد اللفظ

مرات 
الورود

ال�صور التي ورد فيها 
مرفوع 

عدد 
مرات 
الورود

ال�صور التي ورد فيها بالن�صب 
اأوبالجر.

---الأنفال1ع�صرون
الأعراف 1الأحقاف2ثلاثون

البقرة، المائدة، والأعراف، الأحقاف 4---اأربعون
العنكبوت،المعارج2---خم�صون

المجادلة1---�صتون
الأعراف، التوبة2الحاقة1�صبعون

النور1---ثمانيون
ثالثاً: المائة والألف:

عدد الللفظ
مرات 
الورود

ال�صور التي ورد فيها 

النفال 7مائة مرتين،  البقرة 
النور،  الكهف،  مرتين، 

ال�صافات
مرتين، 8الألف النفال  البقرة، 

ال�صجدة،  العنكبوت، 
ال�صافات،المعارج، القدر

العدد في القراآن الكريم )اإعرابه وتمييزه( درا�ضة تحليلية 
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الخاتمة

     الحمد لله رب العالمين علام الغيوب و الخبايا وال�سلاة وال�سلام على معلم النا�ش 
�سبيل الهداية.

تو�سلت الدرا�سة لعدد من النتائج والتو�سيات التي نرجو الله اأن ينفع بها   
واأهم تلك التو�سيات:

العدد واحد من اأكثر الاأعداد وروداً في القراآن الكريم.  .1
ارتبط العدد واحد بتوكيد وحدانية الله جل جلاله.  .2

وحدة  توكيد  الاأولى  ق�سايا  لثلاث  )واحدة(  بالتاأنيث  واحد  العدد  ا�ستعمل   .3
الاأمة، والثانية مرتبطة بالاأولى وهي وحدة خلق الاإن�سان)النف�ش الواحدة وهي 

�سيدنا اآدم( والثالث: ق�سية البعث.
العدد ثلاثة ياأتي في القراآن لتحديد اأزمنة )�سهر، يوم، �ساعة التي تدل عليها   .4

مرات وعورات(. 
ورد العدد خم�سة لبيان عدد الاأيام التي خلق فيهن الله �سبحانه وتعالى الكون.  .5
ياأتي العدد �سبعة في القراآن الكريم لاإرادة الكثرة.كما ي�سير اإلى عدد ال�سماوات.  .6

الاأعداد المركبة لم يرد منها اإلا ثلاثة اأعداد هي: اأحد ع�سر مرة واحدة واثنا   .7
ع�سر في خم�ش موا�سع، وت�سعة ع�سر في مو�سع واحد.

ثلاثون اأتى لتحديد زمن كما الثلاثة.  .8
كل األفاظ العقود وردت في القراآن الكريم.   .9

الاأعداد المعطوفة على األفاظ العقود لم ترد اإلّا مرة واحدة.  .10
م�ساعفات المائة لم ترد اإلّا مرة واحدة ثلاثمائة.  .11

اأن هنالك تمييزيين فقط خالفا القاعدة النحوية، حيث جاءت بجمع الكثرة مع   .12
وجود جمع القلة.

التو�صيات:
تنق�سي  لا  كتاب  فهذا  الكريم  القراآن  في  النحوي  الاإعجاز  جوانب  تلم�ش   -

عجائبه.
التعامل مع الاأعداد في النطق والا�ستخدام بالطريقة القراآنية.  -
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فهر�صت الم�صادر والمراجع
القراآن الكريم.  .1

اأ�سرار العربية،عبدالرحمن بن عبيد الله الاأن�ساري ’ اأبو البركات ،كمال الدين   .2
الاأنبا ري )المتوفى: 577هـ(.

الاأ�سول في النحو، اأبوبكر محمد بن ال�سري بن �سهل النحوي المعروف بابن   .3
ال�سراج )المتوفى: 316هـ(.

اإ�سماعيل  اإعراب القراآن العظيم،اأحمد عبيد الدعا�ش، اأحمد محمد حميدان،   .4
محمود القا�سم.

اإعراب القراآن العظيم.المن�سوب لـ زكريا بن محمد بن اأحمد بن زكريا الاأن�ساري،   .5
زين الين اأبو يحيى ال�سبكي )المتوفى: 926هـ(.

يون�ش  بن  اإ�سماعيل  بن  محمد  بن  اأحمد  النحا�ش  جعفر  اأبو  القراآن،  اإعراب   .6
المراد النحوي)المتوفى:338هـ(.

الجيانى،ابوعبدالله،جمال  الطائي  مالك  عبدالله،اأبن  بن  مالك:محمد  بن  األفية   .7
الدين )المتوفى672هـ(.

اأو�سح الم�سالك لى األفية اأبن مالك عبدالله بن يو�سف بن احمد بن عبدالله بن   .8
يو�سف،اأبو محمد،حمال الدين،اأبن ه�سام )المتوفى: 761هـ(.

بهادر  بن  بدرالدين محمد بن عبدالله  الله  اأبوعبد  القراآن،  البرهان في علوم   .9
الزرك�سي )المتوفى: 794هـ(.

العبكري  الله  عبد  بن الح�سين  عبدالله  البقاء  اأبو  القراآن،  اإعراب  التبيان في   .10
)المتوفى: 616هـ(.

تف�سير الطبري،جامع البيان عن تاأويل اآي القراآن، محمد بن جرير بن يزيد بن   .11
كثير بن غالب الاأملي، اأبوجعفر الطبري)المتوفى: 310هـ(.

)المتوفى:  الغلاييني  �سليم  محمد  بن  م�سطفي  العربية:  الدرو�ش  جامع   .12
1364هـ(.

العدد في القراآن الكريم )اإعرابه وتمييزه( درا�ضة تحليلية 
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الجدول في اإعراب القراآن الكريم، محمود بن عبد الرحيم �سافي )المتوفى:   .13

1376هـ(.
الحجة للقراء ال�سبعة الموؤلف: الح�سن بن احمد بن عبدالغفار الفار�سي الاأ�سل،   .14

اأبوعلي )المتوفى: 377هـ(.
درا�سات في علوم القراآن الموؤلف: محمد بكر اإ�سماعيل )المتوفى: 1426هـ(.  .15

دليل الطالبين لكلام النحويين الموؤلف: مرعي بن يو�سف بن اأبي بكر بن اأحمد   .16
الكرمي المقد�سي الحنبلي )المتوفى: 1033هـ(.

من  معدود  ال�ساعر  العامري  ،اأبوعقيل  مالك  بن  ربيعة  بن  لبيد.لبيد  ديوان   .17
ال�سحابة )المتوفى: 4هـ(.

ال�سبعة في القراءات:اأحمد بن مو�سي بن العبا�ش التميمي ،اأبوبكر بن مجاهد   .18
البغدادي )المتوفى: 324هـ(.

�سرح بن عقيل علي األفية بن مالك ابن عقيل ،عبدالله بن عبدالرحمن العقيلي   .19
الهمداني الم�سري)المتوفى: 769هـ(.

اأحمد بن  �سرح �سذور الذهب في معرفة كلام العرب،عبدالله بن يو�سف بن   .20
عبدالله بن يو�سف ،اأبو محمد ، جمال الدين ،ابن ه�سام  )المتوفى: 761هـ(.

ال�سحاح تاج اللغة و�سحاح العربية، اأبون�سر اإ�سماعيل بن حماد الجوهري   .21
الفارابي )المتوفى: 393هـ(.

�سياء ال�سالك اإلي اأو�سح الم�سالك ، محمدعبدالعزيز النجار.  .22
)المتوفى:  المر�سي   �سيده  بن  اإ�سماعيل  بن  علي  اأبوالح�سن  اللغة:  في  العدد   .23

458هـ(.
علل النحو، محمد بن عبدالله بن العبا�ش ،اأبوالح�سن ،ابن الوراق )المتوفى: 381هـ(.  .24

العين :اأبوعبدالرحمن الخليل بن اأحمد بن عمرو بن تميم الفراهيدي الب�سري   .25
)المتوفى: 170هـ(.

الفنون،القا�سي  ا�سطلاحات  في  العلوم  جامع   = العلماء  د�ستور  الكتاب:   .26
عبدالنبي بن عبدالر�سول الاأحمد نكري )المتوفى: ق 12هـ(.



333    مجلة جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم

الفنون  ا�سطلاحات  ك�ساف  مو�سوعة  والعلوم  الفنون  ا�سطلاحات  ك�ساف    .27
الفاروقي  القا�سي محمد حامد بن محمد �سابر  والعلوم:محمد بن علي ابن 

الحنفي التهانوي )المتوفى: بعد 1158هـ(.
الك�ساف عن حقائق غوام�ش التنزيل، اأبو القا�سم محمود بن عمرو بن اأحمد،   .28

الزمخ�سري جار الله )المتوفى: 538هـ(.
اللمع في العربية،اأبو الفتح عثمان بن جني المو�سلي )المتوفى: 392هـ(.  .29

)المتوفى:  المر�سي  �سيده  بن  اإ�سماعيل  بن  علي  الح�سن  اأبو  المخ�س�ش،   .30
458هـ(.

المعجم الو�سيط الموؤلف: مجمع اللغة العربية بالقاهرة.   .31
اأبواإ�سحاق  �سهل،  بن  ال�سري  بن  اإبراهيم  لزجاج  واإعرابها  القراآن  معاني   .32

الزجاج )المتوفى: 311هـ(.
معاني القراآن للفراء األفها اأبو زكريا يحي بن زياد الفراء اإمام الكوفة في النحو   .33

واللغة، المتوفي �سنة 207.
معترك الاأقران في اإعجاز القراآن، وي�سمي ) اإعجاز القراآن ومعترك الاأقران (   .34

عبد الرحمن بن اأبي بكر، جلال الدين ال�سيوطي )المتوفى: 911هـ(.
المف�سل في �سنعة الاإعراب، اأبو القا�سم محمود بن عمرو بن اأحمد، الزمخ�سري   .35

جار الله )المتوفى: 538هـ(.
المقت�سب، محمد بن يزيد بن عبد الاأكبر الثمالي الاأزدي،اأبو العبا�ش، المعروف   .36

بالمبرد )المتوفى: 285هـ(.
الملقب  اأبوب�سر،  بالولاء،  قنبر الحارثي  بن  عثمان  بن  ل�سيبويه عمرو  الكتاب   .37

ب�سيبويه )المتوفى: 180هـ(.
النحو الم�سفي، محمد عيد النحوالم�سفىلموؤلف: محمدعيد.  .38

النحو الوافي، عبا�ش ح�سن )المتوفى: 1398هـ(.  .39
همع الهوامع في �سرح جمع الجوامع، عبد الرحمن بن اأبي بكر، جلال الدين   .40

ال�سيوطي )المتوفى: 911هـ(.

العدد في القراآن الكريم )اإعرابه وتمييزه( درا�ضة تحليلية 

محور اللغة العربية
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Appendixes 
A Questionnaire for University EFL Teachers 

    Dear colleagues 

This questionnaire is intended to collect data for a research paper entitled Problems 
Encountered by EFL learners When Collocating English Adjectives of Quality with 
Preposition.Indeed, the achievement of the objectives of the study depends largely 
on how the participants respond to the statements of the questionnaire .Hence, 
your significant contribution would be greatly appreciated . 

Please , tick the responses you think most appropriate 

Disagree To some 
extent 

Agree  
Statements 

   1-Most of EFL university students do not translate lexical 
collocations properly. 

   2-Most EFL university students always collocate noun plus 
noun wrongly in translation. 

   3-The most problematic area with respect to lexical 
collocations in translations is noun plus noun. 

   4-Most EFL university students mix between Arabic and 
English collocations with special focus on lexical 
collocations. 

   5-Intensive exercises inside the classroom help in improving 
EFL university students performance in translating lexical 
collocations. 

   6-Practice of lexical collocations in context enhances EFL 
university students’ performance in translation. 

   7-Including various and different types of lexical 
collocations will improve EFL university students’ 
performance in translating. 

   8-Effective teaching has a significant role in absorbing the 
concept of lexical collocations in translating. 

   9-Memorizing words in isolation hinderlearning English 
lexical collocations. 

   10-Organized strategies help learners to perform well in 
translating lexical collocations.  

   11-.The mother tongue interference is one of the main causes 
which make deterioration in translating lexical collocations.   
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5- Systematic errors must be collected by the teachers, their causes should be 

explained and a lot of meaningful drilling should be conducted until the students 

overcome the problem in hand. 

 6-The syllabus designers should include a considerable number of exercises in 

students’ text books. 

7- EFL teachers have to encourage the students to listen to and watch authentic texts 

on radio and T.V respectively. 

5-3Conclusion  

The study aimed at finding out the performance of EFL university students in 

translating lexical collocations. The researcher chose (20) experienced EFL teachers 

at university level since.A questionnaire for EFL teachers is employed to elicit data 

from the subjects. 
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CHAPTER FIVE 

FINDINGS, RECOMMENDATIONS AND CONCLUSION 

5-0Introduction 

This chapter is assigned to the conclusion, findings and the recommendations of the 

study . 

5-1 Findings  

1- Most EFL learners at university level do not perform properly when using 

lexical collocations. (60%) Table (4-1-1).                             

2- Most students do not perform well in translating noun plus noun 

collocationally. (55%)  Table (4-1-2).  

3- The majority of the students mix between Arabic and English collocations 

with respect to lexical collocations (84%) Table( 4-1- 3). 

4-The mother tongue interference is one of the main causes which make 

deterioration in translating lexical collocations(75%) Table (4.1.11). 

5-2 Recommendations  

             It is quite clear from the findings of the study that lexical collocations 

constitute a major area of problems for the learners at university level in translating. 

Hence, based on the findings, the following recommendations are provided:                                                         

1- EFL teachers should familiarize the students with the importance of noticing 

lexical collocations in translating.     

2- EFL teachers should provide intensive and extensive practice in translating lexical 

collocations. 

3- EFL teachers have to expose students to this structure in context. 

4-EFL teachers should encourage students to have notebooks specifically organized 

forlexical collocations. 
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4 .2 .1 .Hypothesis one 

The first hypothesis isMost students do not translate lexical collocations 
correctly. Table (4.1.1) of the questionnaire indicates that (60%) of the respondents 
agree that most EFL secondary school students do not perform well in translating 
lexical English collocations. Table (4.1.2) of the questionnaire also reveals that (55%) 
of the respondents agree that most EFL secondary school students always 
collocatenoun plus noun incorrectly. Hence, these two results support the first 
hypothesis. Thus, the results of the questionnaire strongly support the first hypothesis. 

4. 2.2 .Hypothesis Two 
The second hypothesis is Acertain group of lexical collocations are more 

problematic in translation for university students.  
This hypothesis is strongly validated by table (4.1.3) which assures that (13) of 

the respondents (65%)  agree that the most problematic area with respect to lexical 
collocations in translation is noun plus noun. 

3.2.3. Hypothesis three 

The third hypothesis is Intensive practice of  lexical collocations in context 
will improve EFL university students performance in translation.  

Referring to table (4.1.5) which reveals that (12) of the respondents (60%) 
agree that intensive exercises inside the classroom help in improving EFL university 
students performance intranslating Englishlexical collocations and Table (4.1.6) 
which states that (13) of the respondents (65%) agree that practice of lexical 
collocates in context enhance EFL university students performancein 
translationverify the third hypothesis. 

4.2.4. Hypothesis four 

The fourth hypothesis is Certain suggested strategies can be effective in  
translating lexical collocation. 

According to table (4.1.8) which shows that (12) of the respondents (60%) 
agree that effective teaching has a significant role in absorbing the concept of lexical 
collocation and table (4.1.10) which reveals that (11) of the respondents (55%) agree 
that well organized strategies help learners to perform well in translating lexical 
collocations, the fourth hypothesis is supported. 

The following chapter will include the conclusion and recommendations of the study. 
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Table (4.1.10) Help of well - organized strategies in improving performance 

Options Frequency Percent 

Agree 11 55% 

Agree To a large extent 7 35% 

Agree To some extent 2 10% 

Disagree - - 

Total  20 100% 
 

Referring to table (4.1.10) , (11) respondents (55%) well organized strategies help 

learners to perform well in translating lexical collocations, whereas (7) respondents 

(35%), agree to a large extent , (2) respondents (10%) agree to some extent, but there 

is no respondent  disagrees with this option. 

Table(4.1.11)The interference of the mother tongue. 

Options Frequency Percent 

Agree 15 75% 

Agree to a large extent 4 20% 

Agree to some extent 1 5% 

Disagree - - 

Total  20 100% 

 

It can be seen from table (4.1.11), (15) of the respondents (75%) agree that the 

mother tongue interference is one of the main reasons which makes deterioration in 

translating lexical collocations whereas (4) respondents, (20%) agree to a large extent 

, only one respondent (5%) agrees to some extent and no respondent disagrees with 

this option. 

 

4-2.  Discussion of hypotheses of the  study in relation to the results 

In this section, the hypotheses of the study are tested in relation to the results 

of the questionnaire.. 
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Table (4.1.8) Significance role of effective teaching  

Options Frequency Percent 

Agree 12 60% 

Agree to a large extent 7 35% 

Agree to some extent 1 5% 

Disagree - - 

Total  20 100% 
 

It is noticed that in table (4.1.8) ,(12) of the respondents (60%) agree that 

effective teaching has a significant role in absorbing the concept of lexical 

collocations  in translation whereas (7) respondents (35%) agree to a large extent , one 

respondent  (5%) agrees to some extent while no respondent disagrees. 

 

Table (4.1.9) Memorization ofwords in isolation  as a hindrance in  

learning English lexical collocations. 

Options Frequency Percent 

Agree 7 35% 

Agree to a large extent 7 34% 

Agree to some extent 4 20% 

Disagree 2 10% 

Total  20 100% 

 

Table (4.1.9) above indicates that (7) respondents (35%), agree that 

memorizing words  in isolation hinders learning English lexical  collocations in 

translating whereas (7) respondents (35%) , agree to a large extent, (4) respondents, 

(20%) agree to some extent while (2) respondents (10%) disagree. 
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Table (4.1.6) Enhancing EFL tertiary students performance through 

Practicingof  lexicalcollocations in context  

Options Frequency Percent 

Agree 13 65% 

Agree to a large extent 7 35% 

Agree to some extent - - 

Disagree - - 

Total  20 100% 
 

Considering table (4.1.6), (13) of the respondents (65%) agree that practice of 

lexical collocations in context enhance EFL university students performance in 

translation whereas (7) respondents, (35%) agree to a large extent, but no respondent 

has chosen option (3) or option (4) . 

Table (4.1.7) Various types of lexical collocates for improving  EFL  tertiary 

students performance  

Options Frequency Percent 

Agree 9 45% 

Agree to a large extent 9 45% 

Agree to some extent 2 10% 

Disagree - - 

Total  20 100% 
 

 Regarding table (4.1.7), (9) of the respondents (45%) agree that including 

various and different types of lexical collocates will improve EFL university students 

performance in translating whereas (9) respondents (45%) agree to a large extent and 

two respondents (10%) agree to some extent and no respondent disagrees with this 

option.  
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Table (4.1.4) Mixing between Arabic and English lexical collocations. 

Options Frequency Percent 

Agree 15 75% 

Agree to a large extent 4 20% 

Agree to some extent 1 5% 

Disagree - - 

Total  20 100% 

 

It can be seen from table (4.1.4), (15) of the respondents (75%) agree that 

most EFL  university students mix between Arabic and English collocations with  

special focus on lexical collocations whereas (4) respondents, (20%) agree to a large 

extent , only one respondent (5%) agrees to some extent and no respondent disagrees 

with this option. 

 

Table (4.1.5) Improving of EFL tertiary students’ performance in English 

lexical collocations through intensive exercises inside the classroom. 

Options Frequency Percent 

Agree 12 60% 

Agree to a large extent 7 35% 

Agree to some extent 1 5% 

Disagree - - 

Total  20 100% 
 

According to table (4.1.5), (12) of the respondents (60%) agree that intensive 

exercises inside the classroom help in improving  EFL university students 

performance in translating  English lexical collocations whereas (7) respondents, 

(35%) agree to a large extent ,(1) respondent (5%) agrees to some extent while,  no 

respondent disagrees with this option. 
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Table (4.1.2) Using incorrect the lexical collocations noun plus noun 

Options Frequency Percent 

Agree 11 55% 

Agree to a large extent 6 30% 

Agree to some extent 3 15% 

Disagree - - 

Total  20 100% 
 

Referring to table (4.1.2), (11)of the respondents (55%) agree that, most EFL 

university students always collocate  noun plus noun wrongly in translation, whereas, 

(6) respondents, (30%) agree to a large extent, (3) respondents (15%) agree to some 

extent and no respondent disagrees with this option. 

Table (4-1-3)Noun plus noun in translation being most problematic area 

for students. 

Options Frequency Percent 

Agree 13 65% 

Agree to a large extent 5 25% 

Agree to some extent 1 5% 

Disagree 1 5% 

Total 20 100% 
 

Table (4.1.3) reveals that (13)of the respondents, (65%) agree that the most 

problematic area with respect to lexical collocations in translation is noun plus noun 

whereas, (5) respondents, (25%) agree to a large extent ,(1) respondent (5%) agrees to 

some extent and only one respondent disagrees with this option. 
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CHAPHTER FOUR 

RESULTS AND DISCUSSION 

4.0 Introduction 

This chapter is assigned for the analysis of the data collected from:  a 

questionnaire. The results will be presented in tables which display the performance 

of the students in translating English lexical collocation. 

4.1 The Results of the Questionnaire 

      The following tables display the responses given by EFL experienced teachers at 

universitiesin Greater Wad Mednai Locality to the Performance of EFL University 

Students in Translating Englishlexical Collocation. 

Table (4.1.1) Poor Performance of the majority of EFL tertiary students in 

translating English lexical collocations. 

Options Frequency Percent 

Agree  12 60% 

Agree to a large extent 6 30% 

Agree to some extent 2 10% 

Disagree - - 

Total  20 100% 
 

Table (4.1.1) shows that (12) respondents (60%) agree that most of EFL 

university students do not perform well in translating English lexical collocations 

whereas, (6) respondents (30%) agree to a large extent. And (2) respondents, (10%) 

agree to some extent,    whereas no respondent disagrees with this option. 
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3.6. Validity of the Questionnaire 

Before distributing the questionnaire to EFL experienced  teachers, it was 

judged by three members of the staff of university of Gezira, Faculty of Education, 

Hantoub, Department of English language 

3.7. Data Analysis 

The data collected by a questionnaire, and it was analyzed by means of both 

frequency and percentage manually.  

In the following chapter, the results of data analysis will be displayed and 

discussed in relation to the hypotheses of the study. 
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CHAPTER THREE 

METHODOLOGY OF THE STUDY 

3.0. Introduction 

This chapter is assigned for the discussion of the procedures followed in 

conducting the study .Sampling, tools of data collection and data analysis will be 

discussed in detail.    

3.1. The Study methodology 

The researcher adopted the descriptive analytical method for conducting the 

study. The researcher selected a sample from the study population to reflect the facts 

as they stand at the present time. 

3.2.Sampling  

The data was collected from a sample consisting of a group comprised 

(20) EFL experienced teachers from different universities in Greater Wad 

Medani Locality. 

3.3. Study tools   

The researcher used for collecting data: a questionnaire for EFL experienced 

teachers. 

3.4. The Questionnaire 

The questionnaire aimed at investigating the sources of the problems faced by 

the university students in translating English lexical collocations. 

3.5.  The procedures 

     The questionnaire was distributed to (20) EFL experienced teachers at universities 

in order to find out the suitable effective techniques for translating grammatical 

collocations.  
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frequent combination of adjective collocations. The result of this research is thatthe 

most frequent combination of adjective lexical collocations is adverb + derivational 

adjective. One of the recommendations of this study is to analyze other kinds of 

English lexical collocations such as English nominal lexical collocations and English verb 

lexical collocations which do not discuss in this research. 

In the next chapter, the methodology of the study will be treated.   
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are in some way related to the present study.The first study was written by Mona El 

sayedUniversity of Gezira, Faculty of education (2007) an MA study entitled English 

collocations as a problematicArea for the students At secondary level. Theobjectives 

of the study were, to measure the student ability in producing English collocations 

formed according to the most common patterns,to find out whether EFL students at 

Wad Medani secondary schools notice collocations andto find solutions to the 

problems encountered by the students at Wad Medani Secondary Schools when 

producing English collocations. The findings of the study reached are: learning 

English collocations is important to learn English however, most of the students 

cannot produce these  collocations using the most common pattern, although noticing 

collocations is important to learn collocations, the majority of the students do not do 

that andthe majority of the students memorize words in isolation which  hinders 

learning collocations.The recommendations provided by the study are:teacher's should 

familiarize the students with the importance of noticing English collocations in 

learning English,The teachers should adopt the direct teaching of contextualized 

English collocations and their Arabic equivalents and lastly the exercises designed 

specifically for recycling collocations should be adequate considered in the Spine 

Series at the secondary level.The second study was done by Marzouq Nasser 

Alsulayyi,Anglia Ruskin University, England (2014) PhD study,The Use of 

Grammatical Collocations by Advanced Saudi EFL Learners in the UK and KSA . 

The studyaimed at exploring the familiarity Saudi EFL learners in the UK and the 

KSA with grammatical collocations and measuring the knowledge of Saudi EFL 

learners in UK and the KSA throw analyzing their errors when using grammatical 

collocation patterns in writing essays. The finding of the study showed that the 

participants tend to do grammatical collocations errors mostly on the noun + 

preposition pattern collocation (45.8%) out of total percentage of errors followed by 

the adjective plus preposition (18.7%), the preposition plus noun (14.5%). Whereas 

the literally translation into Arabic lead to negative interference from L1 (58%). The 

recommendations of the researcher are: teachers need to choose carefully the 

activities that focus on the most problematic types of grammatical collocations, while 

the students can be asked to analyze text in order to draw their attention to 

grammatical collocations. The third study was by SitiAisah, Gunadarma University 

(2009) an MA study entitled The English Adjective Lexical Collocation. The goals of 

the study were: to describe English adjective collocations and to describe the most 
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2.19 Some possible solutions 

   The above brief description of the natureof the English collocations seems so 

bewildering and unpredictable; furthermore,their numbers are endless. Many English 

teachers may think this aspect ofvocabulary is indeed intimidating. Therefore,many of 

them prefer addressing them whenthey meet these word combinations as by-product 

of other skills they are teaching.When this is the case, teachers should notforget to 

introduce the combinations aslexical units, not as individual word. Usuallyteachers 

are very well aware of giving the grammatical collocation of phrasal verbs 

orprepositional phrases as lexical units,however when it comes to lexical collocations, 

they might be introducing a part of the combination or do not emphasize the 

collocationality of the word combination. It is very important for teachers to raise 

their advance-level students’ awareness and sensitivity of word collocationality 

Besides, when students look up newwords in their dictionary (the most 

commonlyused is the Oxford Student’s Dictionary ofCurrent English), they should be 

encouragedto also look at words that usually go with theword in question. Dictionary 

may immediately help for receptive task, such asreading comprehension, but when it 

comes to the learners’ need to use collocation in aproductive fashion, for instance in 

writing task, they need a dictionary which provides good coverage of collocation, 

such as The BBI Combinatory Dictionary of English or Collins Cobuild English 

Dictionary. Dictionaries aresupposed to be useful resources, but very often learners 

cannot make much use of them, especially when it comes tocollocation. First, the 

learners often do notknow how to use the dictionary to meet theirneed; secondly, they 

do not know whichcollocation are most useful for productive purposes; thirdly, they 

do not know where tostart to find the collocation they need, whether the first part or 

the second part of the collocations. A good bilingual dictionary canhelp but the 

learners should always been couraged to check the expression in the monolingual L2 

dictionaries with good collocational entries. 

 

2-20 Previous Studies  
The researcher has surveyed some Sudanese Universities to find the previous studies 

carried out in Performance Of EFL University Students InTranslating Lexical 

Collocations. The survey has provided that there are no previous studies in the area of 

translating lexical collocations. However the researcher has found some studies that 
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Firstly, there may be a constant collocational relationship between the twowords that 

collocate although several wordsgo in between them. For example, collocation“collect 

stamp” can be separated as :Theycollect stamps; They collect foreignstamps;They 

collect many things, but chieflystamps, Greenbaum,( 1970)  Carter andMcCarthy, 

(1988:34). 

Secondly, lexicalcollocation does not seem to depend ongrammatical types. So, 

collocation "strong argument" can be expressed, for example:He argued strongly;or 

the strength of hisargument:or His argument was strengthened. 

2.18.Possibleproblemsof Translating LexicalCollocations  

Although lexical collocations seem moreflexible, its greater possibility of formation 

may make learners feel they have the mostfreedom in combining words. Therefore 

collocational errors the learners are likely tocommit are the transfers of L1 elements 

intheir combinations which unfortunately arenot always acceptable collocations. 

Thefollowing are possible L1 transfers: 

a.Learners will transfer L1 verbs in Englishverb + noun collocation.For example, 

: English‘make the bed’ EFLlearners will likely use ‘clean’ or more acceptable verb 

‘tidy up’to express the same meaning in Arabic but willhesitate to use ‘make the bed, 

the English(start)can collocates with car =( turn on the engine) and collocates with 

family = ( think about having the first child) but in Arabic language it can be used as 

 .(يقود السيارة و ينوي الإنجاب)

b. The transfer of L1 adjectives that collocates with nouns. Because the adjective: 

(pretty) collocates only with females in English language whereas, in Arabic the 

word( جميل( is used for both male and female. whereas ‘strong coffee’ is the acceptable 

Englishcollocation but in Arabic language )ثقيل ) is more acceptable than قوي( ) 

Adjectives with similar andor opposite meanings are also often confusing to learners 

when they have tocombine them with particular nouns:should they choose ‘light 

coffee’ or ‘mildcoffee’ ? Should they choose ‘weak dish’or ‘mild dish’ when their 

intention is thatthe food is not spicy ,also it said in English language (rancid) only 

collocate with bacon and butter and blond hair not blond door.etc 

  The transfer of L1 noun,here in this case in English language (school) is  acceptable 

with whales and (group) with people whereas, in Arabic language the word )مجموعة(  

can be used for both, the English word (flock)is collocates with sheep and (herd) 

collocates with cows but in Arabic language the word قطيع( ) can be used for both. 
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more naturally.Besides revising what is learned regularly and practice using new 

collocations in context as soon as possible after learning them and checking the 

specialized dictionaries of collocations. 
 

2.17 Lexical Collocations 

In contrast to grammatical collocations,lexical collocations do not contain 

grammatical elements. Benson, Benson,and Ilson (1986 in Bahns, 1993) list various 

combinations of lexical collocations:  

Verb +noun (start a family; keep a secret);  

Adjective+ noun (good workstrong tea) 

Noun + noun 

This type of collocations indicates the unit that is associated with a noun larger unit to 

which a single member belongs. For example: a herd of buffalo, a bouquet of flowers 

,etc 

Adverb +adjective (heavily influenced, amazingly gorgeous);  

Verb + adverb (walk slowly,laughnervously). 

In lexical collocations, too, there arefixed and loose combinations. Especially inverb 

+ noun combinations, the combinationsare fixed in which the choice of words 

thatcollocate each other is definite, such as (commit a murder), or( break the law)and 

the secombinations: do a murder, or damage thelaware unlikely. This fixed structure 

areidiomatic, however their meanings are still predictable from the elements of the 

combination. In comparison, in loosecollocations the collocates are freely combined, 

such as: analyze/study/witnessa murderand practice/study the meaningsofloose 

collocations can stillbe derived from their individual words. In contrast, there are 

fixed combinations consisting of several lexical items which arerelatively frozen 

expressions and whose meanings are sometimes hardly derivablefrom their 

component words, such as toscream blue murder(‘to complain very loudly’)or get 

away with murder(‘someone who cando whatever they like) Nattinger, 

(1987:949);and lay down the law(“give other people orderin a bossy way”) or take the 

law intosomeone own hand(‘deliberately break thelaw’) (ibid: 817). These fixed 

structures andmeanings collocations are called idioms.The co-occurence of two or 

more wordsin a lexical collocation has two important features.  
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adds that language production is based on piecing together readymade units 

appropriate for a particular situation.  

 Carter, (1987:112) perceives collocations as crucial factors of lexical 

coherence and stresses the need for teaching collocation at all levels of language 

proficiency, whereas the authors of Oxford collocation Dictionary, (2002:7) also 

stresses the role of collocations in language that it runs through the whole of a 

language to such extent that no piece of natural spoken or written language is totally 

free of collocation.Every student choosing the right collocation makes his /her speech 

more natural and more native speaker–like.Nattingeret.al,(1992:176) mention that 

collocations are important to be considered by both teachers and learner's in their 

performance.They have underlined the importance and benefits of collocations 

stressing those collocations are essential for EFL learner's to boost their 

communicative competence, enhance their fluency, be native – like and maintain 

lexical cohesion. Besides, Lewis,(2000:82) points out that the use of collocations 

makes the addresser expressive enough in productive skills, then by expressiveness 

what is implied is the extent to which the speaker or writer is able to express an idea 

clearly with all detailed aspect. 

2.15 Reasonsfor Learning Lexical Collocations 

 According to Englishclub.com/vocabulary collocations, collocation 

importance is presented in many points:the language will be more natural and 

more easily understood, alternative and richer ways will achieve and finallyit 

is easer for brains to remember and use languages in chunks or blocks rather 

than as single words. 

2.16   TeachingLexical  Collocations in Translation 

              Collocations must be treated as single blocks of language and must be 

thought of them as individual blocks or chunks, for example the words strongly and 

support must be thought as one unit (strongly support ) not strongly + support 

individually . When a new word is written, the learner must write other words that 

collocate a new word, while words that collocate with it must be written. e.g. 

remember rightly, remember vaguely, remember vividly. Reading must be taken into 

consideration, because it is an excellent way to learn collocations in context and 
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1. To deliver a baby (English). 

2. To deliver a woman (Arabic). 

 Baker mentions that English prefers to focus on the baby in the process of 

child birth whereas Arabic focuses on the woman She  goes on to explain that to 

speak of delivering a woman would be un acceptable in modern English. Baker argues 

that this example suggests that differences in collocational pattern among languages 

are not just a matter of using a different verb that collocates with a given noun. The 

differences are rather involved in the different ways of describing an event and 

culture. This proves theeffects of a culture with another across languages. 

 Baker, (1997: 41) says that differences in collocation patterning in different 

languages reflect the performance of specific language communications for certain 

modes of expression. Some collocations are a direct reflection of the material, social, 

or moral environment in which they occur. This explains why breadcollocates with 

butter in English, but not in Arabic. 

2.14  Role of  Collocations  in Second Language Teaching 

 The role of collocation plays in second language teaching is integrally related 

with a concept introduced in (1970s) by Firth according to which language is learned 

in a series of prefabricated blocks defined by Lewis, (1994:83) as unanalyzed wholes. 

Lewis, (1997: 96) points out that fluency in a foreign language is conditioned by the 

acquisition of a number of prefabricated chunks. He regards collocation as a central 

feature of a language production. Therefore, student’s attention should be fully 

directed to it. Lewis, (2000:105) also claims that the number of collocations 

understood as word combinations are greater than the number of all words because 

the same words can occur in various collocations. Hill, (1999:123) suggests coining a 

term (collocation competence).Learner's have considerable difficulty developing 

collocation competence unless they are able to collocate words successfully. If in their 

lexical corpus there are no ready – made chunks at their disposal, they have to 

generate them from scratch on the basis of grammar rules. This leads to numerous 

mistakes. A wide range of meaningful chunks and collocations in the learner’s mental 

lexicon makes it possible to quickly find the right word.Hill, (1999:123) mentions that 

collocations facilitate and accelerate the communication process.Nattinger,(1980: 93), 
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3. Collocations not formed in relation to what is seen in neither real life nor their 

range (cluster) of the node includes words which have some similar semantic 

features. For example the collocations whose node addled collocate with brain 

and egg so that there are collocations which do not belong to a specific type. 

Palmer, (1981:79) also shows that rancid cannot collocate with all words 

which are semantically related: rancid can collocate with bacon and butter but 

not with milk and cheese. In addition, Crystal, (1985: 241) reveals that not all 

collocation are designed according to what is noticed in real life for instance, 

although the colour of milk is white, white and milk are not collocates. 

Moreover, Crystal, (1995:102) adds that words may form a collocation, yet 

they denote something not noticed in real life. e.g. envy has no colour but it 

collocates with green in  green with envy. Robins, (1969: 65) shows that red 

and revolution in red revolution are collocates.  

2.13 Collocation and Culture  

 Stubbs, (2000:161) mentions that the notion of a cultural keyword was first 

introduced by Williams (1970:136) who investigated the history of over one hundred 

keywords in English culture. Traditionally, culture keywords are understood to have 

obvious political or ideological meanings and are particularly revealing the value of a 

culture. However, other scholars believe that even the most common words in the 

language, such as (little) specifically when used in frequent phrases, can have strong 

cultural connotations.  

 Collocation is a lexical relationship between words; it is a language – specific 

phenomenon which has certain characteristics that differ from language to another 

and from culture to another. Culture is defined by Farghal and Shunnag, (1999:122) 

as " a complex whole which includes knowledge, beliefs, arts, morals, law, customs, 

ecology and habits, among other things acquired   by a member of society”. They 

argue that word collocations in any language of the world usually associate with its 

culture. Al- Rawi,( 1994: 3) argues that collocations are completely different and this 

difference is " due to the differences in the beliefs and  religions culture and 

background" Baker, (1992: 49) gives an interesting example of English culture and its 

equivalent in Arabic culture.  
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from grammar. In this new approach, both the lexical and grammatical aspects of 

collocation are taken into consideration whereas Kjellmer, (1990: 66) tries to establish 

to what extent individual word class is collocational or non-collocational in character. 

The results of his research show that article preposition singular and mass nouns as 

well as the base form of verbs are collocational in their nature whereas adjectives, 

singular proper nouns and adverbs are not. Kjellmer claims that English words are 

scattered across a continuum which extends from those items whose contextual 

company is entirely predictable to those whose contextual company is entirely 

unpredictable. According to his result, most words tend to appear at the beginning of 

the continuum which can also be described as scale of fitness of collocation. Then it 

extends from totally free, unrestricted combinations to totally fixed and invariable 

ones. Lewis,( 2000:223 ) argues that most collocations are found in the middle of this 

continuum which means that there are very few strong collocations.  

The other classification is provided by Lewis (2000:223) who makes a 

distinction between strong collocation e.g. avid  reader, budding author and common 

collocation, which  makes up memories word combinations e.g. fast car, have dinner, 

a bit tired the medium strong which refers to the largest part of the lexis a language 

learner needs; e.g. magnificent house, significantly different. Hill, (1991: 89) adds one 

more category, unique collocation, such as to foot the bill, shrug one shoulder, 

interims of the strength of collocation. It is worth noting that it is not reciprocal; 

which  means that the strength between the words is not equal on both sides e.g. blond 

and hair Blonde' collocates only with a limited number of words describing hair 

colour whereas e.g. brown, long, short, curly, straight happen very often that the bond 

between the words is unilateral.Furthermore, Palmer, (1981:71) provides three 

divisions with respect to collocation. 

1. Collocations whose denotations relate to things noticed in real life. For 

example white paint which everyone can notice whereas green cow is not a 

collocation because there is no green cow in real life.  

2.  Collocations whose node (root) can collocate with all words which are 

semantically related; the node pretty, buxom, slim can collocate with words 

denoting females and also the node handsome, stout can collocate with words, 

denoting males. 
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nerves and specific in denotingmeaning; and lexis is the flesh". According to www. 

English Grammar today © Cambridge University Press, the study of word collocation 

has remained an important field of language research. The notion of collocation has 

achieved importance because many linguists have surmised that there are fixed forms 

of expression in every language that are stored in the  minds or memories  of native 

speakers as whole chunks of language forms; and not as single words. These fixed 

expressions are used in both speech and writing. Among these fixed expressions are 

collocations .Moreover the web site grammar.about.com/od/c/g/collocation term, htm, 

cf, Faerch et.al, (1984: 95) emphasize the importance of learning new words through 

common collocations. They propose that when new words are learned to learners, it 

may be very helpful to introduce the most common collocates of those words. They 

also say that “having words in one’s vocabulary includes knowing the most frequent 

collocations of that word". 

2.12 Collocations Classification  

The web site grammar.about.com/od/c/g collocation term, htm mentions that 

every lexeme has collocations, but some are much more predictable than others as 

blond collocates strongly with hair and flock with sheep to neigh with horse. Some 

collocations are totally predictable such asspick with span and addled with brain. 

Other collocations are less predictable e.g. letter collocates with a wide range of 

lexemes, such as alphabet and spelling and in (another sense) box, post. 

       Doubtless, many classifications of English collocations are provided. For 

instance, Sinclair,(1991: 92) divides collocations into two categories: firstly,up word 

which consists  of words which habitually collocate with the words more frequently 

used in English than they are themselves e.g. back collocates with at, down, from, 

into, on, all of which are more frequent words than back. Secondly,down word which 

consists of words which habitually collocate with words that are less frequent than 

they are e.g. arrive, bring are less frequent occurring collocates of back. In addition, 

Sinclair makes a sharp distinction between those two categories, the elements of up 

word collocation are mostly prepositions, adverbs, conjunctions and pronouns which 

tend to form grammatical frames, while the elements of the down word collocation 

are mostly nouns and verbs. Sinclair, later on, slightly changes his attitude forming 

integratedapproach and dismisses the previsions idea that lexis is rigidly separated 
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transfer-  , - interference - , and overgeneralization , they are correctly understood as 

several manifestations of one principle of learning the interaction of previously 

learned material  with present learning event . Interference is almost as a frequent 

term as – overgeneralization- and both terms are the negative counterparts of the 

facilitating process of – transfer- and - generalization -.It is worth mentioning that 

there are two types of transfer, positive and negative transfer.  

2.10 Importance of Teaching Translation: 

The way of teaching translation in schools and universities is still subjected to 

rules formulated across time on what is mainly typified as description of good 

translation.It is unfortunate that some translation theories have taken the stand to 

declare that translation is a craft;ignoring the potentiality of creating a comprehensive 

theory of translation New Mark (1981:113) argues that.  

Translation theory is an aid to the translator; it helps him to capture 

the   sense    and spirit of verbal and non-verbal elements in texts. So 

teaching translation without resorting to translation theory would fail 

to produce certain elements that are essential to the effectiveness and 

efficiency of texts .therefore there should be a like between translation 

theory and teaching  translation practices ,as translation  theory  

enriches    the translator's  knowledge of the text and that is providing 

insights into cross . Cultural semantics. 

Gerding .Salei (2001:3) also states that the main aim of translation is to swerve across 

–cultural bilingual communication vehicle among people. It has developed in the last 

few decades because of rising international trade, increased migration, globalization 

and the expansion of the mass media and technology. 

2.11 Significance of English Collocation  

 Firth (1957:290) says that it is important to learn collocations because they are 

important for naturalism of one's speech. Besides, they broaden ones scope for 

expression. It is also important and vital for the competent use of language. In 

addition, Newmark (1988: 213) stresses the significance of collocations by describing 

them as (nerves) of a text, "if grammar is the bones of a text, collocations are the 
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2.6 Interpretation   

    It is an oral translation practiced by an expert translator who masters the two 

languages and well –versed in the terminology of subject matter under consideration 

.The interpretation falls into main categories 

a –Consecutive interpreting 

    It is usually practiced at a small private business meeting or guiding tourist s . The 

interpreter renders his version of the original talk in short stretches while the speaker 

pauses intermittently. 

b – Simultaneous interpreting: 

   It concerns large conferences either from inside a booth via a headset or by 

whispering speech. The interpreter listens to the original SL and at the same time 

renders his TL without the speaker of the original text making any pauses . 

2.7 The Concept of Equivalence  

 It is the most important term in translating any text , when a text is translated 

from source language (SL) into the target language (TL) ,what is produced is 

equivalent to source text. Catford (1974:21) mentions that the obtaining of TL 

translation equivalents is the central problem. 

2.8 Language Interference 

     In fact the theory of mother tongue is greatly discussed by Hubbard et tal(1987:40) 

, pointing out that although young children appear to able to learn a foreign language 

very effectively , most older learners confront    difficulty in learning a foreign 

language ; the grammars of the first language impose themselves on the new language  

and this lead to faulty grammatical patterns . 

2.9 Interference 

    This word is generally defined by Skiba -2008- , as the negative influence of one 

language over learning another language. Brown  (1987 :82)  states  that there are 

three terms sometimes mistakenly considered to be separate processes , these terms  -
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2.3.8 Computer Assisted Translation  

http://en: Wikipedia .org /wiki/ culture states that: also called ''computer-aided 

translation '' machine –aided human translation –MAHT- interactive translation, is a 

form of translation where in a human translator creates a target text with the 

assistance of a computer programme. The term, however, normally refers to arrange 

of specialized programmes available to the translator, including translation – memory, 

terminology management, concordance and alignment programmes. 

2.3.9 Adaptation Translation  

     This is the freest form of translation it is used mainly for plays – comedies- and 

poetry; the themes, plots, characters are usually preserved, the source culture 

converted to preserved to the target culture and the text written. 

2.3.10 Word for Word Translation  

            Newmark (1988) stresses that: in this type of translation each word or – 

occasionally morpheme –in the source language is translated by a word or –

morpheme- - in the target language. The result often makes no sense,especially, when 

idiomatic expressions are used, for example ''it raining cats and dogs ''      

2.4 Literary Arabicization 

     This type should not be confused with Arbicization as a method of translating 

signifiedwords (i.e. loan words) . It is an Arabicisation of the literary text itself. Satti 

mentions the following as example of this type of translation is (The Count of Monte 

Cristo) novel into the Arabic film 

2.5 Transliteration  

      Crystal (1990) points that when the source language is written in a different script 

from the target language, it is often necessary to provide a transliteration of an 

original words rather than a translation .Something commonly done with the names of 

people, places, institutions and inventions forinstance: 

AlimamALmahadi was born in (labab) . 
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2.3.3 Communicative Translation  

 Communicative translation attempts to render the exact contextual meaning of 

the original in such a way that both content and language are readily acceptable and 

comprehensible to the readership .For example SL '' Add pence to pence for wealth '' . 

2.3.4 Free Translation or Creative  

In this type of translation, the linguistic structure of the source language is ignored 

and equivalent is found based on the meaning it conveys. For instance: '' Tell me 

where fancy bred ''  

2.3.5 Partial Translation 

 In partial translation some parts of the SL text are left untranslated; they are 

simply transferred to and incorporated in the TL. For instance  

'' A stitch in time saves nine ''  

2.3.6 Semantic Translation   

 According to Newmark (1988) semantic translation is more powerful and 

informative. Mistakes made by the writer of the original text must be pointed out only 

in foot notes, the unite of translating in semantic translation tends to be words, 

collocation and clauses its main concern is meaning.  

2.3.7 Machine Translation  

This type is a procedure where by a computer programme analyze a source text and 

produces  a target text without further human intervention , in the form of pre-editing 

and post-editing.An exception to that rule might be , for example the translation of 

technical specifications strings of technical terms and adjectives  using a dictionary – 

based machine – translation  system  
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from meanings –DESPATE(1967:620). This concludes our highlights on grammatical 

structural and syntactical method of translation as being a major concern of this 

research .Semantics will be discussed in the following section as being a highly 

essential element of translating methods.  

The translation theories enlighten the students with all what is involved in the 

translation process and provide the students and everyone who is interested in this 

area, with guidelines that enable to make the decisions and choices. ''It has stop them 

making howlers like the title a periodical or mistakes of usages like translating a 

layman's term by a technical term''  Newmark -1986: 36- . The following section will 

explain these theories:Philological theory of translation.Sociolinguistic theory of 

translation.The meaning theory of translation. 

2.3 Methods of Translation 

 The theorists discussed various types of translation methods they might be 

very useful in teaching translation for the learning purposes; this will be showed in the 

following examples:  

2.3.1 Literal Translation     

 In this type the text is usually translated sentence by sentence. The TL text 

conforms to its grammar style. The translator tries to pursue the author's thought 

progress. There for this type is ''literal translation is correct and must not be neglected 

if it secures referential and pragmatic equivalence to the original ''- Newmark: 

(1988.68)-, forinstance: SL'' All that glitters is  not gold  .  

2.3.2 Idiomatic translation 

 Idiomatic translation reproduces the message of the original but tends to 

distort nuance of meaning by referring colloquialism and idioms where they do not 

exist in the original .For instance '' A woman's work is never done '' means that a 

woman often woks longer hour than a man because the house works raising children 

are jobs that never end, the origin of saying comes from an old rhymed couplet. Man 

may work from sun to sun But woman's work is never done. 
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grammar and vocabulary of one language for the grammar and vocabulary  of another 

'' Shaheen(1995:31) i.e. translating is the replacement of SL grammar and lexis by 

equivalent TL grammar and lexis. Focusing on grammatical structure without 

considering the meaning is really anti mentalistic. Here translators work at the level of 

the language rather than parole, and this leads to literal translation. Thus contrastive 

grammar should not be considered solely in translating.  In Chau's opinion :'' 

translating is the search for the correct  T L equivalent lexicon/sentence  via grammar 

''  Chau (1984:122) but still it is a method of translating or the sub substitution of one 

part of speech by its equivalent in the TL. Again the syntactical relegation in 

translating is essential element in approaching proper translation. Syntactical 

differences between two different languages should be considered when translating 

i.e. English – Arabic. For example: Arabic verbs cannot necessarily be translated into 

equivalent verbs in English. Differences in terms of definiteness, number and gender 

must be realized when translation from English– Arabic English. Such differences 

should be realized under the scope of contrastive grammar. Grammar translation 

approaches, although being criticized is still functioning  as an essential component of 

translating  .  

     Formal linguistic method of translating developed within the development of 

structural linguistics. It opposes the pre-scientific traditional grammar method. Formal 

grammar is based on the structural analysis of phonology, morphology and syntax. 

''Here the focus of attention has been laid on the arbitrary nature of grammatical forms 

in relation to their meanings '' Shaheen (1995:34) Later anthropologist brought new 

insights in the study of language in relation to culture.A lot of compatibles of 

languages were brought including different classification of reality, different ways of 

analyzing experience and structural difference in terms of gender, number and 

cohesive devices …..etc. Although new discoveries were brought by many linguists in 

concern of grammar, structure study, analysis, meaning ….etc, still contrastive 

grammar and replacement of SL structure by TL structure remain as dominant feature 

of translating and teaching translation. Catford's linguistic theory of translation 

represent formal linguistic method ,it gives priority to formal approach over textual 

translation, and i.e. he defines total translation as ''the replacement of SL grammar and 

lexis by equivalent TL grammar and lexis (1965:19)  Bloom-field thought '' although 

forms cannot be separated from their meanings , we must start from forms and not 
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although  traditional grammar was useful for describing many aspects of Indo-

European languages, still it is insufficient , that since ''the terminology is not 

unequivocal enough and the generalization are often missed '' contrastive  analysis 

second  language  learning. 

2.2.  Linguistic Theories of Translation 

This theory revealed that '' translation theory derives from comparative 

linguistics. It is mainly an aspect of semantics. All questions of semantics relate to 

translation theory. Besides all morphological and syntactic ambiguities are dealt 

within syntax '' Newmark (1988:5) 

According to Nida,linguistic theories of translation are based on comparison 

of linguistic structures of source and target texts (1976:69)Such theories developed as 

a result of development in modern linguistics and due to the new trend of studying the 

language on scientific bases. But the application of theories of linguistic structure  and 

grammar against translation remained limited .Later linguistics and translation 

theories proposed that translation theory is mainly  a matter of semantics 

(1981:5)Nida stated that the realization of focusing on surface structures or 

corresponding deep structures justifies the differences  between various linguistic 

theories .Further  sociolinguistic theories emerged as a major method of approaching 

translation and communication in general '' Sociolinguistic theories of translating  

relate linguistics structures to a high level , where they can be viewed in terms of their 

function in communication '' Shaheen( 1995:8). 

Nida and Taber  recognized the influence of social factors e .g :age ,sex 

,education level , occupation, social class and religious affiliation , as being accounted 

for in translating .Taber followed Martin Joos's style in his technical, form  informal, 

casual and intimate categorization. This facilitates the realization of the nearest 

dynamic equivalence. 

Nida believed that the prospective theory of translating '' should be primarily 

sociolinguistics '' that since translating always  involves communication with the 

context of interpersonal relations  Ibid (78) the grammar model of translating regard 

translating as a linguistic operation associated with grammatical transfer '' Here 

language is viewed as grammar, and translating is no more than substituting the 
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grammatical and morphological analysis is sufficient for the interpretation of 

translation phenomenon. The interpretative school concentrates on considering the 

language as barrier to get the meanings The objective of the translator in this case is to 

translate the meanings. The Rhetorical school of translation thinks that the function of 

translation is to understand and restructure the message carrying the targeted meaning 

that needed to be expressed. This means translation is a strategy for understanding, 

i.e. it enables the listener or the reader to understand the text.  

Jackson thought that translation was made of three major types inter 

translation, which means translation within the same linguistic system,i.e. the 

exchange of  linguistic signs by another linguistic signs in the same language and 

carrying the semantics , secondly, translation from  one language to another language, 

and thirdly, translation from a certain system of signs to another system of signs .Here 

the message is conducted to be exchanged in another sign that differ from one 

message to another. 

   Peter Newmark defined translation as: the transfer of a text from a source language 

into a text in a target language, the objective being perfect equivalence of meaning 

between the two texts.Translation for Newmark is also a craft which attempts to 

replace a written  message in one language by the same message  in another language. 

For him also translation is a craft requiring trained skill continually renewed  

linguistic and non linguistic knowledge and a deal of flair and imagination , as well as 

intelligence and above all a common sense.Savory thought that translation means 

conveyance of meaning and style of S L text into T.L. text.  

Catford sees that translation is an operation performed on languages. The 

source text is replaced by the target text on the basis more structural elements than the 

other or the reverse. In addition to that is the availability of much lexical gab in a 

certain language. That is mostly related to words that express socio-culture or 

technical aspects of a particular community and uneasy to describe in another 

language. Still what we need is to develop a model for linguistic description. For 

Coseriu (1972) traditional structuralist and transformation – generative grammar are 

in principle all equally useful. Both Krzeszowski(1972:75) and Salma – Cazacu 

(1979:22-40) and James (1980:35-60) discuss the inadequacies of traditional, 

structuralist  and transformational generative grammars for contrastive purposes ,i.e. 
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CHAPTER TWO 

2.0 Introduction 

     In this chapter the researcher will show relevant literature to the research topic area 
after surveying a number of different resources and references. 

2.1. Translation Definitions, Theories and Methodologies  

There is no final agreed definition of translation. Definition ranges from 

considering translation as an art to taking it as a science or art science Arabs and 

Muslims defined translation in various forms of definition of Ibn-Mandhour in his 

book Lisan Al-Arab ''The Tongue of Arabs'' he said that the translation of speech is 

transferring from one language to another, the translator is the one who interprets the 

speech that was said by another  Muslim Scholar called Abadi. The Arabic Council of 

Cairo considered translation to be ‘‘translation is to interpret and explain the speech '' 

Ibn Al Nadeem thought that translation is to interpret, explain and make the speech 

clear. But generally translation is the transfer of meaning from a language to another 

.Some people thought it is the transfer of certain words from a language to an 

equivalent meaning of another words in another language. Whereas others said that 

translation of words is the interpretation of words. But still translation depends upon 

the transfer of meanings, since understanding is the problem of speech, and the 

language is only a means.It is communicating or reporting from one language to 

another language .E Moudwa  considered translation as an art uneasy to acquire ,that 

science each nation's words differ from another nation, due to the differences of 

thinking methods.Again translation is not only the transfer of words from one 

language to another, but also a more complicated process .Philips said that the true 

translation does not look as a translated one. Also he said that translation is the 

transfer of speech product in one language to another speech product in another 

language, keeping the fixed content, i.e. the meaning.Different modern schools of 

translation have defined translation in various forms .Social Structuralism School led 

by George, France thinks that translation is the consideration of the meanings, and the 

use of words to express a psychological concept. For such a school translation is not 

only a linguistic process. 

The linguistic School of Translation led by Lewis of Denmark, thinks that the 

language in itself is sufficient for the interpretation of thought and concepts and the 
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1.4. Hypotheses of the Study  
1-Most   university students do not translate lexical collocations correctly. 
2- A certain group of lexical collocations are more problematic in translation for 
university students. 
3- Intensive practice of lexical collocations in context will improve EFL university 
students’ performance in translation. 
4- Certain suggested strategies can be effective in translating lexical collocations. 

1.5. Significance of the study  

This study is expected to be very useful to those who are interested in the field 

of translation in general and to EFL students at tertiary level and teachers in 

particular. The study can be considered as an exploration of an area that may help 

novice teacher’s map out their teaching and learning strategies to be developed 

professionally.  

1.6. Methodology of the study  

The following methods are used to collect the data: 

1.6.1. Population and sample of the study  

   The descriptive analytical method will be adopted to carry out the study. The study 
will comprise (20)EFL teachers chosen from Greater Wad-Madani locality.     
 

1.6.2. Research instruments 
    The data required for the study will be collected from EFL, teachers from Greater 
Wad- Madani locality. The data will be collected through a questionnaire. The data 
obtained will be analyzed manually by using the simple percentages.  
 

1.7. Limits of the study  
This study is limited to performance of EFL students in translating English lexical 
collocations. The study will be limited to (20) EFL university teachers from Greater 
Wad-Madani locality. The study will be conducted during the years (2018-2019).  
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CHPTER ONE 

INTRODUCTION 

1.0. Background 

   As a matter of fact translation has an effective contribution to all fields of knowledge and it 
plays an essential role in the world of information and communication,currently almost all the 
syllabus designers tend to introduce translation courses in the EFL programmers. They are 
beginning seriously to consider the role of translation in teaching process. Translation 
emerged as a result of special interest and long experience in applied linguistics particularly 
language teaching regarding foreign learners of English, who face many problems and 
difficulties in translating in general and with special focus on translating lexical collocations. 
So teaching collocations to second language learners has gained importance during the last 
decade and it is as a tendency of lexical items to co-occur with one or other words. In 
addition, joining of words that are in principle semantically compatible does not always 
produce acceptable collocations. The EFL learners at tertiary level cannot benefit from 
collocations in translating without knowing the suitable way to make compatibility to each 
word.So lexical collocations is a problematic area for EFL students especially in translating 
lexical collocations. Choosing the most appropriate lexical collocations is very important in 
both academic life and even in everyday life, using correct lexical collocations will lead to 
more accurate natural language. Hence, collocations in language play an important role in the 
improvement of second language learners and make translation more accurate because they 
are regulatory in nature. 

1.1. Problem of the study 
  It has been observed that EFL students at tertiary level performance is 
unsatisfactorily in translating lexical collocations. This will lead to poor performance 
in English languages in both written and spoken language. Using lexical collocations 
properly enables students to master the language and express themselves naturally. 
 

1.2. Objectives of the Study 
1-To explore EFL learners performance in translating lexical collocations.  
2-To find out the most problematic area in translating lexical collocations. 
3- To suggest strategies to improve the performance of EFL learners at tertiary level 
in translating lexical collocations. 
 
1.3. Questions of the Study 
1-To what extent do EFL university students perform appropriately in translating 
lexical collocations? 
2-What are the most problematic areas in translating lexical collocations? 
3-What are the suitable techniques that enable EFL learners at universitylevel to 
improve their performancein translating lexical collocations? 
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Performance of EFL Students at Tertiary Level in 
Translating Lexical Collocations 

A Case Study of the Sstudents of Alnour college of Science and Technology, 
Greater Wad Madani Locality, GeziraState, Sudan 

Fatima Babikir Ahmed Babikir 
 

Abstract 

Translating lexical collocations is one of the most important elements of English 

language which enables students to translate correctly and naturally, thus language 

learning can be accomplished successfully in terms of meaning and fluency.The study 

aimed at investigating the performance of EFL students at tertiary level in translating 

lexical collocations. The study adapted the descriptive analytical method. A 

questionnaire was used as a tool for data collection. A sample of (20) experienced 

EFL teachers from universities in Greater Wad Medani Locality, Gezira State .The 

data were analyzed manually by using the simple percentages. The main results of the 

questionnaire were: (60%) agreed that most students did not translate lexical 

collocations correctly and (60%)agreed that intensive practice of lexical collocations 

in context will improve EFL university students performance in translating. Based on 

the results, the study recommended the following: EFL teachers should provide 

intensive and extensive practice in translating lexical collocationsand systematic 

errors must be collected by the teachers, their causes should be explained and a lot of 

meaning full drilling should be conducted until the students overcome the problem in 

hand. 
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Appendix 
Alnour College of Science and Technology 

English Department 
Translation test 

Dear, student 

This test is designed as a tool for data collection for a research 

study entitled “Problems of Translating Colloquial Sudanese 

Proverbs into English Language” 

You are kindly requested to answer the test seriously in order to 

assist the students to overcome such problems. 

Translate the following proverbs into Arabic 

 بادر الضيف لو بي برش وقرعه مويه    1 .    
............................................................................................................. 

............................................................................................................. 
 

 بشيش دنيا دبنقا دردقي    .  2      

............................................................................................................. 
............................................................................................................. 

 يزيد الطين بله     3 .

............................................................................................................. 
............................................................................................................ 

 
 صاحب بالين كضاب4.  

............................................................................................................. 
............................................................................................................. 

   Your answers will be used for the research purposes only 

                                                   Thanks a lot 

محور اللغات
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3- Word – word translation doesn’t serve a purpose in translating proverbs so EFL 

learners should be enlighten about the appropriate method for translating 

proverbs. 

4-   Proverbs hold sensitive messages so it should be translated with care and 

avoidance of distorting. 

5-   EFL learners should extensively expose to the TLT culture before beginning 

practicing proverbs translation. 

5.3. Conclusion  

       The research study aimed at ensuring that there are problems face  EFL 

learners in translating Sudanese colloquial proverbs. The researcher 

followed different steps in order to come to the approval of this, beginning 

from the preparing the study proposal to the surveying of amount of 

references to collect a good literature review to present an obvious study 

frame to the intended issue, following the standard methodology in 

choosing the study population, sampling, tools of data collection and tools 

of data analysis. The researchers came to the final results through the test 

out comes which are then studied observed and then tested in the shade of 

the study hypotheses one by one. After the hypotheses testing the 

researcher came to the required results which proof that there are a lot of 

problems faced EFL learners in translating Sudanese colloquial proverbs. 
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                                             CHAPTER FIVE 

CONCLUSION, FINDINGS AND RECOMMENDATIONS 

    5.0. Introduction 

        After the discussion and analysis of the research data on the light of the 

research results the researcher arrived at the following findings: 

5.1. Findings: 

1-   Most EFL learners’ faced by different problems in translating Colloquial 

Sudanese proverbs. 

 2 – Most EFL learners lack the cultural knowledge which is mostly offered 

through English literature. 

3-   Some of EFL learners relied on word –word translation which it doesn’t serve 

a purpose in translating proverbs. 

4-   Ignorance about the TLT culture completely distorts proverbs translation.  

5-   EFL learners need a great exposing to the TLT culture before beginning 

practicing proverbs translation. 

5.2. Recommendations 

In the light of the research results, the researcher recommends the 

following: 

1- EFL learners’ different problems in translating Colloquial Sudanese proverbs 

should be urgently but in consideration by the teachers. 

 2 –EFL learners should be supported with the considerable cultural knowledge 

which is mostly offered through English literature. 
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     Most of the students failed in translating this proverb the thing that 

supports the first, second and fourth hypothesis.  

     The problems represented ( Insufficient knowledge about culture) the 

thing that lead most of them to fail to  find the cultural equivalence of the 

proverb and led them to rely on using word- word translation . some of them  

when they used  word – word translation they failed to find the appropriate 

equivalences of the words . 
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proverb and led them to rely on using word- word translation . some of them  

when they used  word – word translation they failed to find the appropriate 

equivalences of the words . 

Table 4 

 صاحب بالين كضاب

 

Answers 

 

Frequency 

 

Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

 

 

 

 

 

 

 

 

A man with two 

works is not 

right 

2 8.0 8.0 58.0 

Jack of all trades 

is a master of 

nothing 

4 16.0 16.0 30.0 

Two works are 

impossible 

 

5 

 

20.0 

 

20.0 

 

50.0 

One job is 

enough 

 

4 

 

14.0 

 

14.0 

 

14.0 

Two minds have 

liar 

 

1 

 

4.0 

 

4.0 

 

62.0 

Peron with two 

(minds-brains ) 

is a liar 

 

9 

 

38.0 

 

38.0 

 

100.0 

 

Total 

 

25 

 

100.0 

 

100.0 
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                                                      Table (3)  

 يزيد الطين بله
 

 

Answers 

 

Frequency 

 

Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

 

 

 

Add water in 

mud 

5 20.0 20.0 20.0 

 

Pour water in 

mud 

4 16.0 16.0 36.0 

 

Water in the 

mud 

3 12.0 12.0 48.0 

 

But water in 

ground 

2 8.0 8.0 56.0 

 

Add fuel to the 

fire 

3 10.0 10.0 66.0 

 

Fuel in the fire          3 12.0 12.0 78.0 

Ground  full 

water 

1 6.0 6.0 84.0 

 

More water in 

ground 

2 6.0 6.0 90.0 

Water in the 

mud 

2 10.0 10.0 100.0 

 

Total 25 100.0 100.0  

        Most of the students failed in translating this proverb the thing that 

supports the first, second and fourth hypothesis.  

       The problems represented (Insufficient knowledge about culture) the 

thing that lead most of them to fail to find the cultural equivalence of the 

محور اللغات

PROBLEMS OF TRANSLATING SUDANESE 
COLLOQUIAL PROVERBS INTO ENGLISH LANGUAGE

56



380

جامعة القراآن الكريم وتاأ�ضيل العلوم • عمادة البحث العلمي •

5521 
 

                                                     Table (2) 

 دنيا دبنقا دردقي بشيش

 

 

Answers 

 

Frequency 

 

Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Life  changes  

 

4 

 

14.0 

 

14.0 

 

14.0 

 

Universe change  

 

4 

 

16.0 

 

16.0 

 

30.0 

 

Every day  the 

world change 

 

5 

 

20.0 

 

20.0 

 

50.0 

 

World is moving 

 

2 

 

8.0 

 

8.0 

 

58.0 

 

Be patient in life 

 

1 

 

4.0 

 

4.0 

 

62.0 

 

Life is difficult 

 

9 

 

38.0 

 

38.0 

 

100.0 

 

Total 

 

25 

 

100.0 

 

100.0 

 

 

      Most of the students failed in translating this proverb the thing that 

supports the first, second and fourth hypothesis.  

     The problems represented (The complete ignorance about the cultural 

equivalence of this proverb) the thing that led them to rely on using word- 

word translation.  
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Table (1) 
 

 بادر الضيف لو بي برش وقرعه مويه
 

  

 Answers 

Frequency Percent Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

 

 

 

 

 

Meet your guest 

(good- very good) 

 

17 

 

74.0 

 

74.0 

 

74.0 

Welcome the 

visitor generously 

 

3 

 

12.0 

 

12.0 

 

86.0 

Meet the guest 

smiley  

 

2 

 

8.0 

 

8.0 

 

94.0 

Receive the guest 

simply – very 

simple 

 

3 

 

6.0 

 

6.0 

 

100.0 

 

Total 

 

25 

 

100.0 

 

100.0 

 

 

      Most of the students failed in translating this proverb so, the first, second 

and fourth hypothesis is being supported by that.  

     The problems represented ( In sufficient knowledge about culture the 

thing that lead most of them to rely on using word- word translation . some 

of them  when they used  word – word translation they failed to find the 

appropriate equivalences of the words .  
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CHAPTER FOUR 

DATA ANALYSIS AND DISCUSSION 

4.0. Introduction 

      After the analysis and discussion of the research test items which 

aimed to investigate the problems of translating Sudanese Colloquial 

proverbs face EFL learners, the researcher discussed the results due to the 

questions of the study 

 4.1. Results 

     Considering the SPSS analysis for the results of the test items it has 

been proved that the majority of  EFL learners in Alnour College  of 

Science and Technology face many problems in  translating the Sudanese 

Colloquial  proverbs from Arabic into English, it supports the research 

hypotheses and the researchers point of view. 

    The following are the tables that display the EFL learners’ responses of 

the test items:  
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Correlation = 0.94 

Reliability = 2+0.94= 0.96 

                    1+0.94 

C = 0. 94 

R = 2+ 0.94=0.96 

1+ 0.94 

Validity = 0.96 = 0.98 
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3.5 Reliability 

To measure the reliability of this test, the test was given to students so as to 

answer it for scoring purposes. The researcher used correlation coefficient of 

person’s equation, which is stated as follows: 
 

3.6 Validity 

The test was validated by a jury of a number of Doctors specialized in 

English language in University of Gezra , Alkamleen. They based their 

comments in the following criteria: 

1. The appropriateness of the items to the intended objectives. 

2- The clarity and reasonability of the test items. 

4- The simplicity of the language used in structuring the test. 

 

The face validity was checked. All the teachers agreed that the test was 

valid. 

 R xy   =                             N ∑ X Y   –  ∑ X ∑Y  

 [N ∑X2 – (∑X)2] [N ∑Y2 – (∑Y )2]   

Where 

r = correlation 

R: reliability of the test 

N: number of all items in the test 

X: odd scores 

Y: even scores 

∑: sum 

Val = reliability 
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   CHAPTER THRE   

METHODOLOGY 

3.0. Introduction 

      This part is devoted to the methods used in conducting the study. It 

illustrates the study population, the sample, tools of data collection and the 

statistical procedures implemented. 

3.1. Methodology of the Study 

      The researcher used the descriptive analytical method which is based on 

data collection, classification, organization and analysis. 

3.2. The population of the Study 

     The population of the study consists of a number of EFL learners in 

Sudanese universities. 

3.3. The  sampling of the Study 

     The sample consists of (25) English language university teachers in a 

number of different Sudanese universities, in English language department. 

The sample is collected through stratified sampling. 

3.4. Tools of the Study 

      To achieve the study aims the researcher used a test that consists of four 

items, the test is distributed to EFL learners to have the responses that may 

achieve the study objectives. 
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translation should be used as a way of testing writing skills at secondary level, so 

as to familiarize the learning with these important skills.  

          The difference between this study and the present study is that this study 

focused on the difficulties facing EFL students in Translation- with special 

Reference to Scientific and Literary Texts, while the instant study discussed 

culture specific problems of translating Sudanese colloquial proverbs. 

4) The study conducted by Ahmed (2009) Difficulties facing EFL students in 

Translating Figurative Expressions. University of Gezira.MA research . The 

study aimed at investigating the difficulties facing students in translating 

figurative expressions. The study found that figurative expressions constitute a 

real difficulty in translation for learners , context plays an essential role in solving 

the problem ,so the awareness of different types of contexts is required and 

teachers can solve the difficulty of translating polysemous items as context .The 

study recommended that texts including figurative expressions should be 

introduced to learners regularly, learners should be trained to work out meanings 

from the context and teachers should give more time for analyzing texts and 

conversation with the purpose of familiarizing learners with the analysis process 

before performing translation.  

    The difference between this study and the present research study is that this 

study focused on Difficulties face EFL learners in translating figurative 

expressions while the instant research study focused on EFL learners’ culture 

specific problems in translating Sudanese colloquial proverbs. 

 

 

    



38748    مجلة جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم 14 
 

the difference between the languages families that Arabic and English belong to 

create many problems in translation and also found that Saudi students can not 

translate properly because they do not have enough understanding of English 

grammar and structure. The study recommended that there must be special 

designed units in curriculum showing and comparing differences between the two 

languages (contrastive analysis studies), also the study recommended that EFL 

students translators should be motivated to have deep knowledge of grammar. 

    The difference between this study and the present study is that this study 

focused on some translation problems in translating English and Arabic 

Languages structure while the instant study focused on the problems face EFL 

learners in translating Sudanese colloquial proverbs. 

3) The study conducted by Abd El-rahman (2005) Difficulties facing EFL 

students in Translation- with special Reference to Scientific and Literary Texts. 

University of Gezira.MA research the study aimed at encouraging EFL students 

promote their performance in translation as a linguistic activity witch reinforces 

learning of English as foreign language. The study found that the majority of 

difficulties facing EFL students in translation are due to linguistic source, the 

difficulties appear at each linguistic level since the sample performance in 

translating scientific and literary text is very low .However the most difficulties 

encountered are lexical and grammatical levels of linguistics. Also the study 

found that the EFL students at university level are motivated to study translation 

and have positive attitude towards translation. The study recommended that the 

syllabus for translation should include comparative studies between the two 

languages including the structure of both SL and TL languages, students should 

be encouraged to study translation, since the importance of translation for the 

current revolution of information quite obvious. Also the study recommended that 
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were located: 1) literature reading helped those who scored low in the pretest 

improve their overall critical thinking skills. 2) students’ English proficiency did 

not relate to their performance in both the pretest and posttest; 3) some students 

were assertive they tended to show more disposition toward critical thinking than 

ever but this needs a follow-up longitudinal study with a standardized measure to 

assess the efficacy in this respect; 4) Students found guided in-class discussion 

more effective than other student-directed activities in developing critical 

thinking. This study recommended the following:  First, more time should be 

allocated for students to respond to the questions marked by the teacher in their 

learning log sheets. A response sheet may be designed and attached so that they 

can further explore the depth of their thoughts and challenge themselves.  Second, 

students need to be alerted to the importance of group presentation.  Group 

presentation does not merely help cultivate their critical thinking but also enhance 

their teamwork skills and employability.  Third, if possible, a series of follow-up 

courses should be designed to develop critical thinking in different frameworks of 

content knowledge. In this way, the momentum of students’ critical thinking can 

be sustained and further exalted over a long-term process.  

     The difference between this study and the present study is that this study 

focused on how to develop the learners’ critical thinking through literature while 

the instant research study focused on culture specific problems of translating 

proverbs. 

2) The study conducted by Khalifa (2015) Problems in Translating English and 

Arabic Languages Structure: A case Study of EFL Saudi Students in Shaqra 

University.AL Baha University .This study aimed at investigating the problems of 

structure that Saudi students face when translating from English as a source 

language, into Arabic, as a target language and vice versa. The study found that 
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2. 4. 2  Cultural   Equivalence          

        The same word , may mean multiple things depending on where it’s placed 

and how it’s used in a sentence ( Smartling : 2017) This phenomenon typically 

follows one of two patterns. There are homonyms (i.e. Scale the fish before 

weighing it on the scale), which look and sound alike but are defined differently. 

And then there are heteronyms (i.e. I drove down the windy road on a windy day) 

, which look alike but are defined and pronounced differently. Differences 

between SL culture and TL culture may cause translation loss because there are 

some contextual aspects that have features related exclusively to SL culture and 

are not found in the TL culture. These features are usual lifestyle or habits of 

certain group of people that do not appear in the TL. The cultural expressions can 

be found in proverbs, collocations, phrasal verbs and figures of speech including 

metaphors. 

2.6 Previous studies 

1) The study conducted by Chang (2009) Developing Critical thinking through 

Literature Reading. University of  FengChia. This study aimed at developing 

critical thinking skills and critical thinking disposition in college students because 

it has been set as a primary goal in higher education for decades.  Recently it has 

become more urgent in implementing this goal to enhance students’ employability 

in the fast changing work place.  This study, investigated the efficacy of 

developing critical thinking through literature reading. A few strategies are 

incorporated into the course design: reading comprehension pop quizzes, learning 

log, group presentations guided in-class discussion with Socratic questioning 

skills and individual essay-question reports. Students took the pretest and posttest 

(California Critical Thinking Skills Test) and a self-assessed questionnaire and 

then scheduled an individual interview with the teacher.   Finally, a few findings 
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shared cultural experience in a way that summarizes issues of importance to local 

communities. 

2.4 EFL Learners’ Problems  

        EFL learners encounter some problems due to the cultural gap between 

Arabic and English (Classe , 2000) Translating cultural texts is not an easy task  

and translators should be aware of the culture they translate from and the culture 

they translate to. Proverbs is an area of difficulty for translators. EFL learners’ 

problems are represented in the following:  

2.4.1   Cultural Gap 

       Proverbs translation is sensitive to cultural as well as to linguistic factors. 

Translation culture ( Ko and Chen, 2015)  might be defined as a culture that a 

translator formulates by integrating his understanding and representation of the 

source text culture (the author's culture) with his understanding of an adjustment 

to the target culture (the reader's culture). It is not the same as either the source 

culture or the target culture, yet related to both in one way or another. It is an inter 

–culture , somewhere between two related cultures , either a bit closer to the 

author's culture or  a little closer to the reader's culture , resulting from the 

influence of the translator's own cultural background and other conditioning 

factors.  So translators’ knowledge about TL is very important.                                               

      To translate a proverb, is not a question of replacing one with a another, but of 

replacing a proverb by its cultural equivalence and it is in this sense that it can be 

powerfully transformative for those who take part ( Konway,  2017) it is a 

negotiation over meaning where one group of participants tries to understand how 

the other group sees the world.  
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assessments, one of which is radical relativism between languages and their 

respective culture.                                                                                                  

        Translation creates bridges between two languages and two cultures. It is an 

important medium of expressing us to the world literature as well as to literature 

written in different languages (Shastri , 2011) Apart from being an art form 

grounded in aesthetic experience; literature is a guide to social reality. Translation 

is one of the most potent means of providing with afresh view of oneness, unity 

and commonality as well as the wonderful variations which indicate the expansive 

richness of a certain culture. Most of the classics of French, German and Russian 

literature come to us through translation. Translation crosses linguistic, social, 

religious and cultural barriers.                

2.3  Concept of Proverb 

        A proverb is an expression which, owing its birth to the people, testifies to 

its origin in form and phrase ( Mieder, 2004 ) It expresses what is apparently a 

fundamental truth that is , a truism in homely language , often  adorned , however 

, with alliteration and rhyme . It is usually short, but need to be . Some proverbs 

have both a literal and figurative meaning, either of which makes perfect sense, 

but more often they have but one of the two. A proverb is a short generally known 

sentence of  the folk which contains wisdom, truth , morals and traditional views 

in a metaphorical , fixed , memorable form which is handed down from 

generation to generation. A proverb must be venerable, it must bear the sign of 

antiquity and since such signs may be counterfeited by a clever literary man, it 

should be attested in different places at different times.  

       Proverb is an old saying, it is a pithy expression, often metaphorical, occurs 

in oral tradition and tends to display the author’s wit and profundity ( Mugane , 

2003) A proverb is a statement which represents traditional wisdom within a 
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2.2 Concept of Translation 

      Translation can be defined as an enabling tools and methodology for 

discussing cross-cultural (Third World) texts , one must examine its potential 

pitfalls –the" violence " for instance with which most self-conscious and 

thoughtful  theorists and practitioners of translation associate it (Maier and 

Dingwaney,1996) Translation is one of the primary  means by which texts written 

in one or another indigenous language of the various countries arbitrary grouped 

together under the (Third ) or non-Western ,metropolitan languages . However 

translation is not exclusive to such linguistic transfers alone; translation is also the 

vehicle through which the (Third World) cultures (are made to) travel-transported 

or ((borne across)) to and recuperated by audience in the West. 

       The process of translation is a complex one. It involves the transfer of 

message from one language into another (Shastri ,  2011) This problematic as the 

languages concerned (SL and TL) are linguistically and extra linguistically vary 

.Complete equivalence is not available between them at phonological, lexical, 

syntactical and semantic levels. Culturally too, they follow different semiotic 

systems. Hence, complete fidelity to the original creates a challenge for a 

translator. He is always on a tight rope walk balancing two extremes at the same 

time. 

      Translation is to bring back a cultural equivalence other as the same as the 

recognizable ( Faiq , 2004 ) even the familiar and this always risk a wholesale 

domestication of the foreign text, often in highly self-conscious projects, where 

translation serves as imperialist appropriation of foreign cultures for domestic 

agendas, cultural, economic or political  Debates about translation became 

volatile , changed and sensitive when the notions of culture and ideology which 

always there are marked and discussed. These two notions remain open 



39342    مجلة جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم 8 
 

analyses, what is more, another objective permeating the teaching of culture 

is to foster understanding of the target culture from an insider’s perspective 

– an empathetic view that permits the student to accurately techniques for 

teaching culture in the foreign language teaching. 

       Language is a production of the society, who speaks it. There are many 

views regarding the relationship between language and culture, language, 

and form, whether language is related to culture or independent from it. The 

first view is explained by (Hall , 2002) he says that our consideration of 

language firstly and in majority is, a socio – cultural source, contains a range 

of possibilities, an open ended set of options in behavior that are available to 

the individual in his existence as a social man. These options which we use 

to participate in our communication comprise a wide range scale of 

linguistic origins such as lexical and grammatical components, speech acts 

and rhetoric structures in written language. In the condition of oral language 

usage, constructed patterns for taking turns, phonological features and 

prosodic are examples of such options. Also paralinguistic resources such as 

intonation, stress, tempo, and pausing are sub –options. Culture specific 

refers to particular characteristics that belong generally to members of a 

certain culture though not necessarily to every individual within that culture  

For example compare the various ways human beings greet one another – a 

hand shake ,  a , a bow , a wave . Many of these are characteristics of 

specific culture. If we understand, for example the appropriate way of 

greeting someone from a different cultural group, this is “culture specific 

knowledge”. 
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CHAPTER TWO 

LITERATURE REVIEW 

2.0. Introduction        

       This chapter is devoted to show the  relevant literature to the research 

topic area after surveying a number of different resources and references. 

2.1. Concept of Culture and Culture Specific 

      The term culture refers to a set of beliefs that control a particular country 

or group behavior. It is defined as (Wuri ,1998) a complex whole which 

includes knowledge, beliefs, customs and any capacities and habits acquired 

by man as a member of a society”. Among these beliefs, language is 

considered as an essential part that constitutes one’s culture. 

      Culture is the way of life and its manifestations are peculiar to a 

community that uses a particular language as it means of expression. 

(Newmark ,1988) It is as the Longman Dictionary describes it the heart 

within the body of culture. This involved in the process of translation 

through the influence of the source and target cultures. 

       Culture not only dictates who talks to whom, about what, and how the 

communication proceeds, it also helps to determine how people encode 

messages, the meanings they have for messages, and the conditions and 

circumstances under which various message may or may not be sent, 

noticed, or interpreted, so culture is the foundation of communication. ( 

Nunan, 1991) What educators should always have in mind when teaching 

culture, is the need to raise their students’ awareness of their own culture, to 

provide them with some kind of meta-language in order to talk about culture, 

and to cultivate a degree of intellectual objectivity essential in cross- cultural 
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1.7. Limits of the study  

A- This study will be delimited to cross cultural problems of Translating 

Colloquial Sudanese proverbs Into English. Case Study of EFL learners in 

Alnour College of Science and Technology 

B- The study was conducted in the following limitation 

Place: Alnour College of Science and Technology 

Population: Consist of (25) EFL learners 

1.8. Limitation of the Study 

       The researcher faced some obstacles represented in preparing the 

appropriate test to achieve the required objectives, controlling the learners 

during the test and the scoring of the test.  
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3- There are solutions for EFL learners’ cross cultural problems in 

translating Sudanese colloquial proverbs. 

4- EFL learners’ performance of proverbs needs to be promoted 

1.5. Significance of the Study  

      This study may benefit ministry of higher education, syllabus designers, 

university teachers who teach translation, EFL learners and translators and 

English Language researchers. 

1.6. Methodology of the study 

The following methods are used to collect the data: 

1- Population and sampling of the study 

       The sample consists of (25) EFL learners from Alnour College of 

Science and Technology in English department. The method of sampling 

used, is stratified sampling by choosing learners who study translation 

courses and practice translation. 

2- Research instruments  

      The data required for the study will be collected from EFL learners, from 

Alnour College of Science and Technology those who are specialized in 

English. The data will be collected through a test .The data obtained will be 

analyzed by using SPSS program to have a background about percentages 

and frequencies. 
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1.2. Objectives of the Study 

1- To investigate cross cultural problems that face EFL learners in 

translating Sudanese colloquial proverbs.       

2- To probe into the reasons behind cross cultural problems of translating 

colloquial Sudanese proverbs. 

3- To provide some solutions for cross cultural problems  which face EFL 

learners in Translating Sudanese colloquial proverbs. 

4- To promote EFL learners performance of translating proverbs 

1.3. Questions of the study 

1- What are the cross cultural problems that  confront  EFL learners in 

translating Sudanese colloquial proverbs? 

2- What are the reasons behind cross cultural problems encounter EFL 

learners in translating colloquial Sudanese proverbs? 

3- What are the solutions for cross cultural problems encounter EFL learners 

in Translating Sudanese colloquial proverbs. 

4- How to promote EFL learners performance in translating proverbs 

 1.4. Hypotheses of the study 

1-  Some EFL learners face cross cultural problems in translating Sudanese 

colloquial proverbs.  

2- There are reasons for EFL learners’ cross cultural problems in translating 

Sudanese colloquial proverbs. 
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CHAPTER ONE 

INTRODUCTION 

1.0. Background 

            Generally speaking translation is an area of difficulty for most of 

EFL learners. EFL learners face a lot of problems in the field of translation 

most of these problems are manageable to be solved whether by the learners 

themselves or through their teachers guidance, but some of them and 

specifically cross cultural problems of translation are considered as a point 

of dilemma for EFL learners and the    solution is urgently needed for these 

problems. Hamby (2008: 64) states that:  

“Language teaching needs to go beyond monitoring 

linguistic production in the classroom and becomes 

aware of the complex and numerous processes of 

intercultural mediation that any foreign language 

learner undergoes” 

 

       So the process of translation cannot be a comprehensive and perfect 

unless the cross cultural problems are to be put in consideration by both 

teachers and learners trying to find an absolute solutions for them. 

1.1. Statement of the problem  

       Some EFL learners who study translation courses and practice 

translation face cross cultural problems in translating Sudanese colloquial 

proverbs into English it seems to be a prominent problem in the translation 

performance.  
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م�صاكل ترجمة الأمثال العامية ال�صودانية اإلى اللغه الإنجليزية
درا�صه حالة طلاب اللغة الإنجليزية كلغة اأجنبية بكلية النور للعلوم والتكنولوجيا

�سالي �سديق عبد الله �سديق 
م�صتخل�ص الدرا�صة

اأجنبية.  كلغة  الاإنجليزية  اللغة  لطلاب  تحدي  نقطة  الترجمة  ممار�سة  تعتبر   
ويار�سون  بالترجمة  خا�سه  مواد  يدر�سون  الذين  الاإنجليزية  اللغة  طلاب  بع�ش 
العامية  الاأمثال  ترجمة  الثقافي في  الطابع  ذات  الم�ساكل  بع�ش  يواجهون  الترجمه 
ال�سودانية اإلى اللغة الاإنجليزية. تهدف هذه الدرا�سة اإلى ت�سخي�ش الم�ساكل الثقافية 
التي يواجهها الطلاب في ترجمة الاأمثال العامية ال�سودانية ، الو�سول اإلى اأ�سباب 
لتقديم  تهدف  ال�سودانية كما  العامية  الاأمثال  بالثقافة في ترجمة  المتعلقة  الم�سكلات 
ترجمة  في  الاإنجليزية  اللغة  طلاب  تواجه  التي  الثقافية  للم�سكلات  الحلول  بع�ش 
الاأمثال العامية ال�سودانية.النتائج الرئي�سية لهذه الدرا�سة هي اأن اأغلبية طلاب اللغة 
الاإنجليزية كلغة اأجنبية يفتقرون للمعرفة الثقافية التي تتوفر لديهم عن طريق الاأدب 
التي لاتخدم غر�ساً في ترجمة  للترجمة الحرفية  يلجاأ  الطلاب  الاإنجليزي، وبع�ش 
الاأمثال  ت�سوه  اإليه  المترجم  الن�ش  بثقافة  الطلاب  جهل  ذلك  اإلى  بالاإ�سافة  الاأمثال 
كلغة  الاإنجليزية  اللغة  طلاب  دعم  بوجوب  الدرا�سة  تو�سي  وعليه  كاملة.  ب�سورة 
اأجنبية بالمعرفة الثقافية الكافية من خلال درا�سة الاأدب الاإنجليزي ، كما يجب تنوير 
الاأمثال كما يجب توخي  المنا�سبة لترجمة  الترجمة  بو�سائل  الاإنجليزية  اللغة  طلاب 
الحذر في ترجمة الاأمثال العامية ال�سودانية لاأنها تت�سمن ر�سائل في غاية الاأهمية و 

ذات طابع ح�سا�ش من حيث المعنى والم�سمون.
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                                                       Abstract 

          Translation practice is considered as a challenge for EFL learners. Some EFL 

learners who study translation courses and practice translation face specific problems of 

culture in translating Sudanese colloquial proverbs into English language. This study 

aims at investigating culture specific cultural problems face EFL learners in translating 

Sudanese colloquial proverbs, to probe into the reasons behind specific cultural 

problems of translating colloquial Sudanese proverbs and to provide some solutions for 

specific cultural problems faced by EFL learners in Translating Sudanese colloquial 

proverbs. The main findings of this study are that most EFL learners lack the cultural 

knowledge which is mostly obtained through English literature, some of EFL learners 

rely on word by –word translation which it doesn’t serve a purpose in translating 

proverbs and ignorance about the TLT culture completely distorts proverbs translation. 

The study recommended that EFL learners should be supported with the considerable 

cultural knowledge which is mostly available in English literature, word by – word 

translation doesn’t serve a purpose in translating proverbs so EFL learners should be 

enlightened about the appropriate method for translating proverbs and Sudanese 

colloquial Proverbs hold extremely important  messages and sensitive in term of 

meaning and content so it should be translated carefully and distorting should be 

avoided. 
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9.0. Conclusion  

Cette étude a montré que l’emploi du contexte au processus de la 

traduction joue un rôle essentiel à la compréhension du texte traduit.  

Ainsi que;le traducteur a bien réussi au fonctionnement du 

contextetextuel pendant le processus de la traduction des textes 

islamiques dans ce livre. Alors, à partir sa traduction, il a pu à traiterau 

sensde la compréhension de la signification de ces textes islamiques 

selon plusieurs compétences spéciales ; (l’interprétation, la 

déverbalisation et la réexpression du sens de la langue de départ dans 

la langue d’arrivée).  

Finalement, nous espérons que cette étude sera une addition 

vraie dans le processus de la pratique de la traduction. Aussi, que 

notre travail pourra contribuer à ouvrir la voie à d’autres chercheurs 

pour rechercher profond dans le domaine de la traduction des textes 

islamiques, dans l’espoir d’améliorer la pratique de la traduction chez 

les traducteurs. 
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utiliser la situation d’énonciation de Hadith en facilitant sa 

compréhension.

8.0. Bilan de l’analyse 

D’aprèscette analyse, nous constatons quel’utilisation du 

contexte de la signification dans les textes islamiques traduits de la 

langue arabe vers la langue française, est une utilisation correcte selon 

la variété du contexte de la signification dans ces textes dans les deux 

langues. 

Aussi, d’après l’analyse, le contexte a bien utilisé selon la situation 

énonciative dans les deux langues, ce qui servir à aider à la 

compréhension de texte traduit. Aussi,nous n’obtenons aucun emploi 

erroné contexte de la signification dans les textes islamiques traduits.  

Ainsi,ces résultats confirmentnotre hypothèse de la recherche ;le 

fonctionnement du contextetextuel pendant le processus de la 

traduction des textes islamiques, il a un effet sur la compréhension de 

la signification de ces textes.  
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Selon l’exemple, le traducteur explique le sens de Tahjjoud en 

disant :(la prière nocturne), ce qui rend le sens compréhensif. Aussi, le 

traducteur a bien réussi à éclaircir le sens de verbe (اشتكىالنبي) en l’a mis 

dans un contexte français (le prophète () sentit un certain mal). Ainsi, il 

a utilisé la phrase (il ne fit pas la prière nocturne) pour exprimer de la phrase 

 Donc, le traducteur a bien réussi à manifester le sens de Hadith.(فلم يَقُمْ)

selon son contexte. 

Exemple 5 : 

 اتباع النساء الجنائز: باب -13

نُهٍينَا : تقال أم عطية رضي االله عنهاعن  -649
 .ولم يُعْزَمْ عليناعن اتباع الجنائز، 

 .)1278: رواه البخاري(

 

               P : 343 

 

Chapitre 13. 

 (Est-il permis) aux femmes de 
suivre les cortèges funèbres ?. 

649. Oum Atiyya  ( ) 
rapporta : On nous avait interdit 
de suivre les cortèges funèbres, 
mais pas absolument.  

D’après la traduction dans cet exemple, le traducteur emploie le 

contexte de l’énoncé (Est-il permis) pour faciliter lacompréhension du 

sens  de cette phrase ( الجنائز اتباع ) qui signifie l’autorisation de suivre les 

cortèges funèbres. Aussi, il s’est exprimé de la phrase ( يُعْزَمْ عليناولم  ) en 

disant : (mais pas absolument), ce qui signifie qu’il est permisde suivre 

les cortèges funèbres mais, cet autorisation n’est pas 

absolument.Alors, nous pouvons dire que, le traducteur a réussi à 

27
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Exemple3 : 

 اللهم علمه الكتاب: قول النبي : باب

: بن عباس رضي االله عنهما قالاعن  -67
) اللهم علمه الكتاب: (ضمني رسول االله وقال

 .75 رواه البخاري

P : 86 

 

Chapitre 10. L’invocation du 
Prophète () pour: « Seigneur ! 
Fais-lui connaitre le Coran ».  

67. Inb Abbâs  () rapporta : 
« Le Messager d’Allah () 
m’embrassa (un jour) en disant : 
(Seigneur ! Fais-lui connaitre le 
Coran » 

 

D’après cet exemple, le traducteur emploie le contexte de 

l’énoncé ))ضمني رسول االله((  en ajoutant « un jour » pour faciliter 

lacompréhension du sens  de la parole du Prophète.  

Ainsi, il utilise le terme « Coran » à la traduction de terme (الكتاب) 

pour expliquer le sens du livre sacré ou de livre. Mais, il amanifesté 

aux auditeurs ou locuteurs l’intention du Prophète concernant ce 

terme. 

Exemple 4 : 

 ترك القيام للمريض: باب -3

اشتكى النبي : قال جندب بن عبدااللهعن  -592
()فلم يَقُمْ ليلة أو ليلتين ،. 

 .)1124 :رواه البخاري(

               P : 319 

 

Chapitre 3. 

Le malade peut omettre le 
Tahjjoud (la prière nocturne). 

592. Jondob ibn Abdillah  () 
rapporta : une fois, le prophète() 
sentit un certain mal, alors il ne fit 
pas la prière nocturne pour une ou 
deux nuits.  
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D’après cet exemple, le traducteur emploie le contexte pour 

illustrer le sens de la parole du Prophète en disant : ))وإن كانوا((  

« s’ils(les ennemis) sont plus nombreux », il ajoute le terme (les 

ennemis)pour expliquer le sens. Aussi, pour manifester aux auditeurs 

ou locuteurs l’intention du Prophète dans ce Hadith. Puis, le traducteur 

ajoute une explication de ))وإن كانوا((  en disant : (les musulmans) « ils 

peuvent(lesmusulmans) prier… ». 

Le traducteur a réussi à utiliser la situation d’énonciation de 

Hadith en arabe pour la transformer en français pour faciliter la 

compréhension.

 Exemple 2 : 

علامة الإيمان حُبُّ الأنصار:باب  

عن النبي  وعنه رضي االله عنه،. 17
وآية ، الأنصار بآية الإيمان ح: (قال

 17رواه البخاري). النفاق بغض الأنصار

P : (61) 

 

Chapitre 2. Aimer les Ansârs est 
un signe de la foi.  

17. Anas () rapporta que le 
Prophète () avait dit : « le signe 
de la foi est le fait d’aimer les 
Anâsrs(les musulmans d’Al-Madina 
qui ont accueilli le Prophète et ses 
compagnons) et le signe de 
l’hypocrisie est la haine à leur 
égard.»                     

Selon l’exemple, le traducteur traduit les Anâsrs entre parenthèse 

(les musulmans d’Al-Madina qui ont accueilli le Prophète et ses compagnons) 

en but de les connaitre aux autresselon la situation du contexte de la 

parole du Prophète, car, leur aime est un signe de la foi.Donc, le 

traducteur a bien réussi à éclaircir le sens de Hadith où il est situé. 
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Chapitre trois : 

6.0. Recueil des données 

        Notre expérimentation était une analyse du livre ; Sahih 

Alboukhari consiste à appuyer sur la méthode descriptive analytique. 

Le choix de cetteconsignese pose au niveau avancé dans la traduction, 

car, il est produit par des traducteurs spécialistes. 

De plus, nous avons illustrédes exemples selon le contexte 

énonciatif dans les deux langues (arabe et française) à fin de nous 

servir et vérifier de l’hypothèse de cette étude. 

7.0. Analyse des données et résultats  

D’abord, notre bilan d’analyse est récapitulatif d’une 
analysedescriptive de notre corpus. En revanche, dans ce bilan nous 
avons illustréexemples pour tester notre hypothèse. 

Dans ce qui suit, nousallons donnerdes exemples qui marquent 
l’utilisation correcte du contexte de la signification dans les textes 
islamiques traduits de la langue arabe vers la langue française. 
Comme le montre les exemples suivants : 

Exemple1 : 

كباناًجالاً ورُصلاة الخوف رٍ :باب  

رضي االله  عبداالله بن عمر وعن. 525
وإن : (عن النبي : قال -في رواية -عنه

كانوا أكثر من ذلك، فليصلوا قياماً 
 943رواه البخاري. )وركباناً

P : (289) 

 

Chapitre 2. Faire la prière de la 
crainte debout ou sur une 
monture.  

525. Abdoullah ibn Omar () 
rapporta aussi : le Prophète () 
dit : « Et s’ils (les ennemis) sont 
plus nombreux, ils (les musulmans) 
peuvent prier debout ou sur leurs 
montures.»
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s'agit de défendre une thèse, d'en réfuter une autre...  

 5.3.5. Letexteinjonctif 

Il accomplit un acte d'ordre, il amène à faire agir le destinataire : 

le texte injonctif formule des ordres, des consignes, des conseils...etc. 

Ce type présente des analogies avec le texte explicatif (prise en 

compte des capacités du lecteur, besoin d'exhaustivité, d'ordre dans les 

informations fournies). Indices textuels fréquents : impératifs, 

infinitifs ; structure algorithmique...  

5.3.6. Le texte rhétorique  

Le type textuel  rhétorique  pourrait englober toutes les productions où 

domine la fonction poétique, telle que la définit Jakobson.. 

Prédominance du jeu sur les mots, rythme déterminant...etc.  
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5.3.2. Le texte narratif  

Le texte narratif est concentré sur des déroulements dans le 

temps et asserte des énoncés de faire. Dynamique par définition, il se 

caractérise par :  

- L'emploi prédominant du Passé Simple et des verbes d'action  

- La progression thématique en ligne  

- L'abondance des circonstanciels de temps et des marqueurs de 

temps. 

5.3.3. Letexteinformatif et l’explicatif  

Le texte informatif communique un savoir,ou des données:  il 

vise à combler des lacunes, sans prétendre changer l'opinion du lecteur 

ou du destinataire. L'objectif est  donc d'informer.  

Le texte explicatif, cherche à faire comprendre, c'est à dire à 

éclairer un problème et à en faciliter la compréhension. C'est ainsi 

souvent un texte qui résout un paradoxe, explique un problème 

apparent; il répond fréquemment à un "pourquoi?", à un "comment?". 

Exemples : Pourquoi le Soleil ne nous paraît-il pas plus gros que la 

lune, alors qu'on le sait gigantesque ? Comment les dinosaures ont-

ils disparu ? 

5.3.4. Letexteargumentatif  

Il est centré sur une prise de position. Le texte argumentatif vise 

à transmettre une opinion, à modifier celle du lecteur (convaincre et 

persuader). Ainsi se place-t-on dans le domaine du débat d'idées : il 
محور اللغات
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prise pour du linguistique pur et le concept de discours, a relié aux 

pratiques sociales aux conditions de production. 

Dans son livre la grammaire textuelleH. Weinrich (1997) : 

défini le texte comme « une succession signifiante de signes 

linguistiques entre deux ruptures manifestes de la communication ».  

Selon cette définition, nous disons que le texte est un tout et un 

principe constituant  de la textualité (la cohérence), cette dernière 

signifie que le texte est un concept équivalent à celui de la 

grammaticalité en ce qui concerne la phrase. Ainsi, qu’un texte n'est 

pas la simple juxtaposition de phrases, mais, tout un lien qui constitue 

le fil conducteur pour en assurer la continuité, c’est-à-dire, la 

cohérence textuelle. 

5.3.0.Typologie du texte : 

5.3.1.Le texte descriptif  

Ce type présente surtout des arrangements dans l'espace et 

asserte des énoncés d'état; les éléments rapportés sont situés dans 

l'espace. Parmi ses caractéristiques :   

- Prédominance de l‘imparfait et des verbes d'état.  

- Progression thématique à thèmes éclatés.  

- Abondance des adjectifs et des circonstanciels de lieux 
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ce message est produit à l’écrit et sa situation dans laquelle est reçue à 

l’oral. 

D’après ces définitions, nous pouvons citer deux domaines 

différents concernant la notion de contexte:  

- D’abord, le contexte textuel : ce qui précède ou suit un passage dans 

un texte, entourage linguistique d'un élément ; mot, phrase...etc. 

 - Deuxièmement,le contexte situationnel: ou la situation de discours, 

ce sont ensembles des circonstances au milieu dans lesquelles se 

déroulent un acte d'énonciation. D’autre sens, ignorer la situation 

d'énonciation n'aide rien à comprendre ou interpréter un énoncé. 

 

5.2.3.Texte et discours  

En abordant la notion du texte, il est nécessaire de parler de 

concept de discours. Mais, il n’est pas facile de trouver une définition 

adéquate de ces deux termes – texte et discours – car leur signification 

varie aussi bien dans l’usage courant que dans l’emploi 

terminologique. 

Pour aborder le concept de contexte, nous soulignons à la 

formule de (Adam et al : 2004: 30) : 

« Discours = Texte + Contexte/conditions de 
production et de réception-interprétation et de son 
symétrique Texte = Discours – Contexte/conditions de 
production ».  

D’après cette formule, en nous pouvons dire que le concept du texte 

est un objet abstrait par rapport à l’effet de distinction entre le texte, 
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situation de l'énonciation où il est produit. Le locuteur met en place le 

cadre référentiel de l'énoncé à partir d'une situation particulière, qui 

permet d'identifier les acteurs de la communication et de situer 

l'énoncé dans le temps et dans l'espace.  

 
5.2.2.Le contexte : 

La notion de contexte est sans doute une des notions les plus 

nécessaires pour le processus de la compréhension et la production du 

texte ou de discours. Ainsi, la définition du contexte est la situation 

d'énonciation dont il est produit. C’est-à-dire, le fonctionnement du 

langage ou la situation dans laquelle il apparaît comme le précise Gille 

Siouffi :  

« La notion de contexte : est une notion 
relativement ancienne, mais qui peut avoir un sens 
différent selon les domaines dans lesquels on l’emploie. 
Récemment, elle est devenue l’un des concepts 
principaux de la pragmatique ». (Ibid. P : 150) 

Selon cette citation, nous pouvons dire que, le contexte désigne par 

conséquent tout ce qui entoure un texte, un énoncé ou un fragment 

d’énoncé et une unité linguistique. 

De plus, le contexte joue un rôle inévitable dans le processus de la 

compréhension de transmettre un message, donc, il est devenu 

important linguistiquement à la situation de la traduction car, au 

moment de transmettre un message, on prend en considération au 

premier lieu son contexte qui désigne son environnement dans lequel 
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semanifeste au niveau local, niveau de la phrase, au niveau de la 

phrase à phrase par (connecteurs temporels (quand, alors),connecteurs 

spatiaux, connecteurs argumentatifs (mais, or, toutefois, …). 

Elleconcerne plutôt la forme et suppose le respect des normes 

morphologiques etsyntaxiques. 

Aussi, la deuxième notion concernant la sémantique du texte 

c’est (la cohérence), ou la macrostructure : qui relève de 

l'organisation des unités textuelles de tailles variées (paragraphes, 

chapitres, texte) caractérisées par leur possibilité d'être résumées, c’est 

ce qu’on appelle le domaine de la cohérence du texte qui assure 

l’enchaînement de l’unité textuelle. 

D’autre sens, la cohérence de texte se trouve aux niveaux des 

liens qui se forment entre la cohésion (niveau des phrases) et la 

macrostructure (niveau du texte).Elle se manifeste au niveau global du 

texte (champ lexical, enchainement des idées, relation entre 

paragraphes …etc.). Elle concerne la signification et signifie que les 

idées doivent sesuivre logiquement l'une à l'autre pour assurer l’unité 

du texte. Ce qui nous conduisons à parler de la situation ou le contexte 

dont le texte est prononcé ou écrit. 

5.2.1. L'énonciation et l'énoncé 

Ces deux notions se sont distinguées, d’abord, l'énonciation est 

comme l'acte de fabrication est distinct du produit fabriqué. Tandis 

que, l'énoncé est le produit, oral ou écrit, de l'acte d'énonciation. Tout 

énoncé est repéré directement ou indirectement par rapport à la 
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« Le texte ne se définit dès lors pas par sa taille : un 
texte peut être un mot simple, une phrase simple, un 
groupe de phrases ou roman-fleuve, pour autant qu’ils 
soient énoncés dans une certaine situation de 
communication. » (Ibid. P :139) 

Deuxièmement, ce linguiste estime que l’analyse de texte  se fait sous 

la forme d’un énoncé en supposant que les locuteurs, pour exprimer ce 

qu’ils ont l’intention de dire, utilisent le code de la langue d’une 

manière plus appropriée qui soit à la situation. 

5.2. La sémantique du texte : 

En abordant la sémantique du texte, il ne fait pas éviter 

d’illustrer deux définitions concernant la notion de la cohésion et de la 

cohérence du texte. 

Pour ne pas se limiter au sens que Le Robert prête à ce mot passe-

partout« rapport étroit d'idées qui s'accordent entre elles », il convient 

de rappeler que lacohérence constitue un élément important dans la 

linguistique textuelle, laquellecherche à mettre en lumière 

 « ...les propriétés de cohésion et de cohérence qui font 

qu'un texte est irréductible à une simple suite de 

phrases». RASTIER, F. (1989) 

D’après cette citation, nous illustrons d’abord la première notion (la 

cohésion) ou la microstructure:qui relève de l'organisation des 

phrases entre elles dans une perspective interphrastique — reprises, 

connections...etc, c’est ce qu’on appelle le domaine de la cohésion du 

texte qui sera au niveau phrastique. C’est-à-dire que, la cohésion 
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Chapitre deux : 
5.0. Notion de texte 

Selon le dictionnaire Le petit Robert, (1990), le texte est défini 

comme « les termes, les phrases qui constituent un écrit ou une 

œuvre». Cette définition suivie par la définition de Jean Michel Adam 

qui a donné une autre définition du texte : 

« Un texte est une structure hiérarchique complexe 
comprenant no-séquences -elliptiques ou complètes- de 
même type ou de types différents ». (1991, pp. 16) 

La définition du texte selon les linguistes est assez floue. 

Actuellement, la définition plus employée pour le texteà partir des 

études de pragmatique textuelle, c’est que le texte est une chaine 

linguistique parlée ou écrite formant une unité de communication. 

 

5.1. Le texte, selon Benveniste 

Benveniste a proposé une distinction entre la phrase et le texte. 

C’est-à-dire que les éléments qui contiennent la phrase se composent 

les unités successives du texte. 

« Selon Benveniste, qu’une phrase précède ou suit 
une autre phrase dans un rapport de successivité, car 
un groupe de phrases n’est pas une unité de range 
supérieur à la phrase » (Gilles Siouffi : 138) 

D’après cette citation, Benveniste considère que le texte n’est pas une 

unité grammaticale comme la phrase, mais est un usage du langage 

plutôt sémantique. Ce point, est comme le souligne Halliday et Hasan 

concernant la définition de texte, ils disent : 
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mettant en exergue les différences structurelles et socioculturelles 

entre les langues et leur caractère traduisible ou non transposable.Dans 

le secondouvrage, la question de la traduction est traitée d’un point de 

vue plutôttraductologique. 

En ce qui concerne le contexte de la signification, Mounin 

(1963) démontre que l’opération de la traduction n’est pas seulement 

un processus de transfert linguistique, mais en même temps, de 

prouver que celle-ci comporte des aspects non-linguistiques et 

extralinguistiques. Comme le souligne : 

« La traduction est un cas de communication dans lequel, 
comme dans tout apprentissage de la communication, 
celle-ci se fait d’abord par le biais d’une identification de 
certains traits d’une situation, comme étant communs pour 
deux locuteurs. Les hétérogénéités des syntaxes sont 
«court-circuitées» par l’identité de la situation ». (Mounin 
1963 : 266). 

D’après cette citation, nous pouvons dégager que le processus de la 

traduction chez Mounin consiste à produire dans la langue d’arrivée 

l’équivalent naturel le plus proche du message de la langue de départ, 

d’abord quant à la signification, puis quant au style  et ilprend en 

évidence la situation socioculturelle du texte, c’est-à-dire la situation 

ou le contexte. 

D’autre sens, cette approche insiste que l’opération de traduction 

s’appuie sur la structure de langue, ou le champ sémantique qui 

désigne l’analyse des instruments linguistiques dans le domaine du 

lexique. 
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autre texte dans une langue, en posant l’équivalence comme étant au 

centre de la pratique et de la théorie de traduction : 
« A central problem of translation-practice is that of 

finding TL [target language] translation equivalents. A central 

task of translation theory is that of definiting the nature and 

conditions of translation equivalence »(Catford 1965 : 21). 

« Un problème central de la pratique de la traduction consiste à 
trouver des équivalents de traduction en (langue cible). L’une des 
tâches principales de la théorie de la traduction est de définir la 
nature et les conditions de l’équivalence de la traduction. » (Ma 
traduction en français). 

Puisque Catford concentre sur l’équivalence à la pratique de la 

traduction, donc, il a fait  deux types d’équivalence : l’équivalence 

textuelle et la correspondance formelle.  

L’équivalence textuelle est toute forme de texte cible 
dont l’observation permet de dire qu’elle est 
l’équivalence d’une forme de texte source, tandis 
que la correspondance formelle constitue des 
correspondances formelles lorsque les différentes 
catégories de la langue cible occupent la même 
place que celles de la langue source. » 
(SiddigHmaed : 82) 

4.3.4.L’approche de Mounin (1963 et 1994) : 
 

Cette approche fonde essentiellement par les travaux de l’auteur, 

d’abord, dansLes problèmes théoriques de la traduction [1963] et 

ensuite dans Les belles infidèles [1994]. Selon le premier ouvrage, 

Mounintraite de la traduction selon un point devue linguistique, en 
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4.3.2.L’approche de Vinay et de Darbelnet (1958) : 
Cette approche est née avec ouvrage majestueux intitulé 

Stylistiquecomparée du français et de l’anglais, qui a publié pour la 

première foisen France en 1958 par Vinay et Darbelnet qui 

représentent des fondateurs de lastylistique comparée. Ces deux 

auteurs tentent de développer une approche de latraduction en partant 

d’une étude comparative du français et de l’anglais, en respectant que 

la traduction qui convoque le passage d’une langue A à une langueB, 

relève d’une discipline de nature comparative. 

Les deux auteurs suggèrent le concept de l’unité de traduction 

pour assurer le contexte de la signification, lequel désignenon pas des 

mots, mais des groupes syntagmatiques faisant sens et qui favorisentla 

compréhension du texte et sa reformulation en langue d’arrivée,ils 

citent que : 

« La comparaison de deux langues, si elle est pratiquée 

avec réflexion, permet de mieux faire ressortir les 

caractères et les comportements de chacune. Ici, ce qui 

compte, ce n’est pas le sens de l’énoncé, mais la façon 

dont procède une langue pour rendre ce sens 

([1958:25]) ». 

4.3.3.L’approche de Catford 

L’approche deCatford met l’accent essentiellement sur la 

conception de la traduction comme une opération entre langues, c’est-

à-dire un processus de substitution d’un texte dans une langue par un 
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Dans ce qui suit, nous allons illustrer trois processus qui sont les 

processus de la traduction: (l’interprétation, la déverbalisation et 

la réexpression). 

Dès lors, nous comprenons que la théorie mise en évidence place 

le sens en avant-premièreou au cœur de sa réflexion sur la traduction, 

en s’intéressant notammentaux différentes opérations qui ont lieu lors 

de tout ce processus. Dans sonraisonnement sur le processus de 

traduction, Seleskovitch [1986:105] fait savoirque celui-ci consiste à: 

Dégager de la formulation en langue source le sens 
qu’elle désigne mais qui n’est pas connu en elle, puis 
de l’exprimer en langue cible. Entre l’original et la 
traduction se trouve l’idée déverbalisée qui, une fois 
saisie consciemment, peut s’exprimer dans n’importe 
quelle langue. 
 
 

4.3.1.1. La compréhension 

La théorie interprétative de la traduction insistesurl’analysede la 

compréhension du discours. Elle traite la question decompréhension 

dans ce cadre, elle revient à déterminer son impact dans le 

processusde traduction. De plus, on peut dire que la compréhensionest 

une opération très importante au processus de traduction à coté les 

processus de l’interprétation, la déverbalisation et la réexpression.  
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traduction, surtout une placedans l’acte de traduire.En revanche, la 

théorie du interprétative conçoit qu’il serait erroné qu’une théorie de 

latraduction porte sur la comparaison des idiomes. Selon Seleskovitch 

[1986:104] parexemple,  

« Le comparatisme linguistique permet de constater 
qu’elles sontdissemblables et d’énumérer la longue liste de 
leurs différences mais qui ne mène pas à des équivalences 
applicables à la traduction humaine ». 

Cette théorie qui s’est basée sur l’ESIT (1957) sur lesobservations 

faites à propos de la traduction simultanée et consécutive de 

nature orale.De plus, elle est fondée sur le processus 

d’interprétation, de déverbalisation et de reformulation. Donc, elle 

prend en consciencela place fondamentale du  contexte générale 

des deux textes, texte de départ et texte d’arrivé  Comme le 

suggère Bernd Stefanink : 

« La traduction est une opération qui cherche à 
établir des équivalences entre deux textes exprimés 
dans des langues différentes, ces équivalences étant 
toujours et nécessairement fonction de la nature des 
deux textes, de leur destinations, des rapports 
existant entre la culture des deux peuples, leurs 
climat moral, intellectuel, affectif, fonction de toutes 
les contingences propres à l’époque et au lieu de 
départ et d’arrivée »2.  

                                                             
2FDM : Français Dans Le Monde  
(Revue de la Fédération internationale des professeurs de français) N0 310 p. 25 
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« Le thème et la version définissent un type 

tout à fait particulier de traduction : la traduction 

comme exercice pédagogique. Ce cas particulier est 

un cas remarquable dont il s’agit de faire ressortir 

la spécificité. » 

A la différence entre la traduction thème et version, nous 

pouvons dire que la traduction thème se fait dans une opération 

traduisante interne, c’est-à-dire que la traduction vise à traduire en 

elle-même. Mais quant à la traduction version, ce terme de traduction 

se fait d’une langue à une autre langue comme le souligne Jean 

RenéLadmiral : 

« Dans le thème, c’est en langue-cible étrangère qu’on traduit 

un texte français ; dans la version, la langue-source est la langue 

étrangère enseignée et c’est enfrançais qu’on traduit.»(Ibid. P : 43) 

4.3. Quelques approches ou théories de la traduction 
 
4.3.1.La théorie du sens 

Cette théorie a associée à l’ESIT (École supérieure d’interprètes 

et de traducteurs de Paris), elle est également connue sous le nom de 

Théorie interprétative. Seleskovitch est connu par un des fondateurs de 

cette théorie.  

Cette théorie occupe une place particulière parmi les diverses 

autresqui se penchent sur le processus de l’interprétation et de la 
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(p.ex.« Cette nervosité était la traduction d’une certaine 
gêne »). 

D’après cette définition de base, nous pouvons dire que traduire 

consiste à énoncer dans une langue ce qui était énoncé dans une autre, 

la traduction sert à entrer dans un autre univers linguistique en 

respectant un contexte culturel, c’est-à-dire que, la traduction sert à 

avoir « une vision constructiviste de l’universel », en nous invitant à 

mettre l’accent par le biais de la culturede l’autre.  

Selon Tatilon (1986 : 7), traduire, c’est « reformuler un texte 

dans une autre langue, en prenant soin de conserver son contenu », ou 

encore « traduire est une opération qui a pour but de fabriquer, sur le 

modèle d’un texte de départ, un texte d’arrivée dont l’information soit 

– dans chacun de ses aspects : référentiel, pragmatique, dialectal, 

stylistique – aussi proche que possible de celle contenue dans le texte 

de départ ».Pour cet auteur, la traduction a besoin de prendre en 

conscience la progression et la hiérarchisation du texte, c’est-à-dire la 

cohésion et la cohérence textuelle, ce qui facile la signification de 

texte traduit. 

4.2. Traduction, thème et version 

Ces deux types de la traduction sont deux opérations courantes 

au processus de traduction d’exercice pédagogique comme le cite Jean 

RenéLadmiral (2004 : 41): 
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Chapitre un : 

4.0. La traduction 
4.1. Définition 

La notion de la traduction découle du verbe traduire. Selon le 

dictionnaire Petit Larousse ;traduire consiste à« faire passer un texte 

d’une langue dans une autre ». Le dictionnaire historique de la langue 

française (éd. Robert) indique, quant à lui, que le verbe traduire qui 

signifie « faire passer un texte d’une langue dans une autre est 

empruntéen 1520 pour le sens à l’italien tradurre ou directement au 

latin traducere». 

La traduction est  une activité humaine universelle. Cette une 

notion très vague, mais, il est souhaitable de définir ce concept selon 

de différents auteurs comme celle-là de Jean RenéLadmiral (2004 : 

11-12): 

La traduction est un cas particulier de 
convergence linguistique : au sens le plus large, elle 
désigne toute forme de l’information entre locuteurs de 
langues différentes. La traduction fait passer un message 
d’une langue de départ (LD) ou langue-source dans une 
langue d’arrivée ou langue-cible (LC). La traduction 
désigne à la fois la pratique traduisante, activité de 
traducteur (sens dynamique) et le résultat de cette 
activité, le texte-cible lui-même (sens statique). Le mot 
prend aussi parfois le sens métaphorique excessivement 
élargi d’expression, représentation, interprétation 
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3.0. La méthodologie   

Dans cette étude, nous suivrons la méthode descriptive analytique. 

Cette méthodologie consiste d’abordà donner des notions 

épistémologiques concernant le cadre théorique (la traduction, le texte 

et le contexte). 

 Ainsi, cette méthodologie constitue un corpus d’étudier et 

analyser le contexte dans la traduction des textes islamiques (à travers  

la traduction des significations de résumé de Sahih Al-Boukhari).

 Ensuite, cette méthodologie vise à tester l’emploi du contexte de 

la signification du texte en mettant l’accent sur l'analyse de ce critère. 

Alors que, nous illustrerons des exemples des textes et nous 

expliquerons leur dysfonctionnement. En fin, nous ferons un bilan 

d’analyse et une conclusion de cette étude. 
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compétences bi-langues pendant la traduction et des capacités 

concernant le type de texte religieux. 

De plus, le contexte textuel joue un rôle primordial dans 

l’assurance de la compréhension du sens de texte, ce qui facilite le 

processus de la traduction.  

1.1. Hypothèses 

Nous supposons une seul hypothèse : c’est que;le fonctionnement 

du contexte textuel pendant le processus de la traduction des textes 

islamiques, a un effet sur la compréhension de la signification de ces 

textes.  

De plus, ce type du texte (texte religieux) exige une compétence 

spéciale pour faire l’interprétation, la déverbalisation et la 

réexpression du sens de la langue de départ dans la langue d’arrivée. 

Donc, ce processus et complexe comme la traduction juridique par 

exemple.  

2.0. L'objectif de l'étude  

Cette étude vise d’abord à :montrer le fonctionnement du contexte 

de  texte pendant le processus de la traduction. Deuxièmement, savoir 

l’effet du contexte sur la signification des textes islamiques. Aussi, 

d'essayer de trouver des solutions possibles qui participent à améliorer 

la pratique de la traduction concernant les termes et les textes 

islamiques.Ainsi, d'encourager et d’attirer l’attention des chercheurs 

en FLE pour suivre des recherches dans ce domaine. 
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0.0. Introduction  

Cet ouvrage sera consacré à la question au texte de spécialité en 

situation de traduction.  Donc, le facteur religieux y occupera une 

grande place très importante. Cette question est le langage de religion, 

c’est-à-dire, la traduction du texte religieux en particulier. 

Cette étude se base exclusivement sur le contexte de la signification 

dans la traduction des textes islamique, étude analytique de la traduction 

des significations de résumé du livre Sahih Al-Boukhari1. Cet ouvrage 

vise à analyser d’abord, l’utilisation du contexte de la signification dans 

les textes islamiques traduits de la langue arabe vers la langue française. 

Deuxièmement,savoir la variété du contexte de la signification dans ces 

textes dans la langue française et en l’examine dans la langue arabe. 

1.0. Problématique 

Selon notre expérience en français et en tant qu’enseignantdu FLE 

à l’Université du Saint Coran et Taseel des Sciences, et pendant les 

cours et les travaux de la traduction des textes islamiques,nous avons 

remarqué la difficulté de l’utilisation du contexte de la signification 

des textes islamiques traduits dans les deux langues (langue de départ 

et langue d’arrivée). Ainsi, ce processus pose un problème réel chez 

les traducteurs professionnels, car, il demande une capacité et des 

                                                             

1Ce livre est : La Traduction des Significations du Résumé de Sahih Al-
Boukhari (Arabe-Français), pour l’auteur : Al-Imam Zain-oud-Dine Ahmad Ibn 
AbdillatifAz-Aoubaidi. (1999), Daroussalam, Riyadh, Arabie Saoudite. 
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Abstract
 This study aims at knowing the usage of the context 
in translating Islamic studies. To achieve that goal the study is 
based on a basic assumption that. The usage of linguistic context 
influences the comprehension of the context in translating the 
Islamic contexts.
 In order to achieve that assumption the study has taken 
the deductive analytical methodand that is applied on the book 
{MokhtaserSahih Al-Bokhari}which has been translated into 
French.
 The study has arrived to a number of results and most 
important of them are: the writer has used the context of text in 
the translation of the Islamic studies in a correct way particularly 
in the reverse translation from Arabic into French. The fact which 
the absorbation of text-written in French.

Key words:
 The context of the text,absorbation of the text, reverse 
translation, equivalent translation,linguistic context, Islamic 
texts.
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الم�صتخل�ص 
هدف هذه الدرا�سة هو معرفة ا�ستخدام �سياق الن�ش في ترجمة الن�سو�ش   
الاأ�سا�ش،  هي  فر�سيةٍ  على  الدرا�سة  هذه  بُنيت  الهدف  هذا  ولبلوغ  الاإ�سلامية. 
وهي:اأن ا�ستخدام ال�سياق اللغوي يوؤثر على فهم الن�ش في ترجمة معاني الن�سو�ش 
الا�ستقرائي  المنهج  على  الدرا�سة  اعتمدت  الفر�سية  هذه  ولتحقيق  الاإ�سلامية. 
البخاري  بالتطبيق على نماذج متفرقة من كتاب مخت�سر �سحيح  التحليلي، وذلك 
المترجم اإلى اللغة الفرن�سية للزبيدي. ثم تو�سلت هذه الدرا�سة اإلى نتائج، اأهمها: اأن 
الكاتب ا�ستخدم �سياق الن�ش في ترجمة الن�سو�ش الاإ�سلامية ا�ستخدامًا �سحيحاً 
في الترجمة العك�سية من اللغة العربية اإلى اللغة الفرن�سية مما ي�سهل عملية فهم الن�ش 

باللغة الفرن�سية. 
كلمات مفتاحية:

الن�سو�ش  اللغوي،  ال�سياق  العك�سية،  الترجمة  الن�ش،  فهم  الن�ش،  �سياق 
الاإ�سلامية.
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