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افتتاحية العدد
تب�سرة  النهار،  الليل على  الأمور مكور  الأقدار، م�سرف  الغفار، مقدر  العزيز  القهار،  الواحد  لله  الحمد   
لأولي القلوب والأب�سار، الذي اأيقظ من خلقه من ا�سطفاه فاأدخله في جملة الأخيار، ووفق من اجتباه من عبيده فجعله 
من المقربين الأبرار، وب�سر من اأحبه فزهدهم في هذه الدار، فاجتهدوا في مر�ساته والتاأهب لدار القرار، واجتناب 
ما ي�سخطه والحذر من عذاب النار، واأخذوا اأنف�سهم بالجد في طاعته، وملازمة ذكره بالع�سي والإبكار، وعند تغاير 

الأحوال وجميع اآناء الليل والنهار، فا�ستنارت قلوبهم بلوامع الأنوار.
نحمده اأبلغ الحمد على جميع نعمه، ون�ساأله المزيد من ف�سله وكرمه؛ ون�سهد اأن ل اإله اإل الله العظيم، الواحد   
ال�سمد العزيز الحكيم، ون�سهد اأن محمداً عبده ور�سوله، و�سفيه وحبيبه وخليله، اأف�سل المخلوقين، واأكرم ال�سابقين 

واللاحقين، و�سلوات الله و�سلامه عليه وعلى �سائر النبيين والمر�سلين، واآل كل و�سائر ال�سالحين ، اأما بعد: 
بحمد الله وتوفيقه ياأتي هذا العدد من مجلة العلوم التربوية باأبحاث مميزة تتناول ق�سايا متنوعة وحلول   

لم�سكلات مختلفة ونتائج تفيد في التوجيه التربوي والدرا�سي، حيث �سملت المجلة البحوث الآتية:
تناول البروفي�سور عبد العاطي اأحمد مو�سى قدال: الأبعاد التربوية لجمع القراآن الكريم في عهد عثمان   
بن عفان ر�شي الله عنه )الأ�شباب والحيثيات(، وجاء بحث الدكتور اإبراهيم ال�سادق �سالم محمد: بعنوان الأبعاد 
النوعية في القيادة التربوية في ترقية الأداء من وجهة نظر هيئة التدري�س بجامعة القراآن الكريم وتاأ�شيل 
العلوم )درا�شة تطبيقية على كليتي التربية والتربية اأ�شا�س( ، وتناول الدكتور ناجي بلال محمد �سديق: العقوبة 
�شورة  بعنوان:  بحثاً مميزاً  الباقي  عبد  ال�سيد محمد  ر�سا عو�س  الدكتورة  اإ�شلامي، وكتبت  المدر�شية من منظور 
الج�شد لدي طلاب جامعة القران الكريم وتاأ�شيل العلوم في �شوء بع�س المتغيرات الديمغرافية، وتناولت 
الدكتورة مني عو�س الكريم يو�سف بحثاً: بعنوان: اأثر ا�شتخدام المدخل البيئي فى تدري�س مقرر الجغرافيا لتنمية 
المفاهيم البيئية وتحقيق الوعي البيئي لدي عينة من طلاب ال�شف الثاني ثانوي – مدر�شة طيبة ال�شيخ 
م�شتوى  اأحمد:  الله  ف�سل  اإلطاف  الدكتورة  وتناولت  – ولية الجزيرة،  – محلية جنوب الجزيرة  عبدالباقي 
التربية  كلية  وطالبات  طلاب  على  تطبيقية  )درا�شة  الثقافية  الهوية  بفقدان  وعلاقته  الأكاديمي  الطموح 
بالقلق  النف�شي وعلاقته  الأمن  الدكتور محمد حيدرالحبر:  وتناول  العلوم(،  وتاأ�شيل  الكريم  القراآن  بجامعة 
النف�شي لدى طلبة كلية التربية بجامعة القراآن الكريم وتاأ�شيل العلوم، وتناول الباحثان الدكتور ح�سن الفاتح 
ادق البدويّ بلّه: ا�شتخدام التقنيات التعليمية في تدري�س التربية  دّيق عبد ال�سّ الح�سين محمدالمبارك والدكتور ال�سّ
الفنيّة بريا�س الأطفال بمدينة رفاعة )الواقع والماأمول(، وكتب الدكتور م�سطفى عطية رحمة الله ف�سل الله بحثاً 
بعنوان : دور الإدارة المدر�شية في تفعيل النّ�شاط الم�شرحي اللا�شفي لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأ�شا�شي"، 
 Educating the Gifted in Gezira State between عبدالله:  علي  عمر  �سذى  الدكتورة  تناولت  كما 

. Reality and Expectations
والحمد لله رب العالمين و�سلى الله و�سلم على نبينا محمد وعلى اآله و�سحبه اأجمعين.

دكتور/ ي�س اأبكر اإبراهيم محمد       
رئي�س هيئة التحرير        
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�شروط و�شوابط الن�شر
تن�سر المجلة البحوث والدرا�سات في مجالت المعرفة المتعددة، من داخل وخارج الجامعة، وذلك باللغات   -1

العربية والإنجليزية والفرن�سية.
ل البحث اإ�سافة اأو م�ساهمة عملية جادة في العلم والمعرفة في اأيٍّ من حقول البحث العلمي. ثِّ اأن يُم  -2

األ يكون البحث قد �سبق ن�سره، اأو مقدماً للن�سر لدى جهة اأخرى.  -3
األ يكون جزءاً من ر�سالة علمية نال بها الباحث درجة علمية.  -4

اأن ي�ستمل البحث على:  -5
العربية  باللغة  الملخ�س  يكون  العربية  باللغة  البحث  كان  فاإذا   .. بلغتين  ويُمكتب  البحث،  ملخ�س  اأ. 
واللغة الإنجليزية، واإذا كان البحث بغير اللغة العربية فيكون الملخ�س بلغة البحث وباللغة العربية، 
على األ يزيد الملخ�س عن 200 كلمة، واأن يت�سمن الملخ�س: )اأهمية البحث، وم�سكلته، واأهدافه، 

واأهم النتائج والتو�سيات(.
المقدمة وتت�سمن: )الأ�سباب والأهمية والم�سكلة اأو الأ�سئلة والأهداف والبحوث وال�سابقة والمنهج  ب- 

والهيكل( باخت�سار غير مخل.
وموثقاً  والتو�سيات  بالنتائج  وخاتمة  ونحوهما(  مطالب  اأو  مباحث  على  )يق�سم  البحث:  متن  ج- 

للمعلومات وفق المنهج العلمي واأن تو�سع قائمة الم�سادر والمراجع في ذيل البحث بدون تكرار.
 )Simplified Arabic( وبخط )Word( يقدم البحث مطبوعاً من ثلاث ن�سخ ورقية على برنامج  -6
 Times( بحجم الخط 14 لن�س المتن، و12 للتوثيق في الهام�س فيما يخ�س البحث باللغة العربية، وخط
New Roman( للبحث باللغتين الإنجليزية والفرن�سية، وي�سلم البحث كن�سخة رقمية على اأ�سطوانة 

.)CD(
اأن ل تزيد �سفحات البحث عن )25( �سفحة )A4( ول تقل عن )15( �سفحة، بما في ذلك الأ�سكال   .-7
والملاحق والمراجع، اأما بالن�سبة للبحوث باللغة الإنجليزية والريا�سيات فالحد الأعلى )15( �سفحة ول 

تقل عن )10( �سفحات.
majdiibrahim723@( يتم اإر�سال البحث با�سم رئي�س هيئة تحرير المجلة عبر البريد الإلكتروني للمجلة  -8

. )gmail.com
اإلى  بحث  اأي  برد  ملزمة  غير  المجلة  واأن  علمياً  المتخ�س�س  للتحكيم  الواردة  البحوث  جميع  تخ�سع   -9

�ساحبه مطلقاً.
يتحمل الباحث م�سوؤولية اإخلاله بالأمانة العلمية عن بحثه وما يترتب على ذلك.  -10

يرفق الباحث الرئي�س مع بحثه نبذة تعريفية عن نف�سه، ت�سمل: تخ�س�سه الدقيق، وعنوانه، واأرقامه   -11
ال�سارية للتوا�سل معه.





الأبعاد التربوية لجمع القرآن الكريم 
في عهد عثمان بن عفان رضي الله عنه 

)الأسباب والحيثيات(

اأ.د. عبد العاطي اأحمد مو�شى قدال
اأ�ستاذ اأ�سول التربية

جامعة القراآن الكريم وتاأ�سيل العلوم
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ما  الكريم  القراآن  بها  نزل  التي  ال�سبع 
زالت مدرجة �سمن الم�سحف العثماني، 
النبي  عن  المتواترة  القراءات  وكذلك 
ال�سحابة  و�سلم(.اإن  عليه  الله  )�سلى 
البع�س،  بع�سهم  ويحترمون  يحبون 
ولي�س فيما بينهم من خلافات، ل�سيما 
عثمان  قبل  من  المكلفة  الجمع  ولجنة 
)ر�سي الله عنه( كانت متفقة في عملها.
بين  التفاهم  مبداأ  هي  ال�سورى  كانت 
لقراراتها. والحتكام  اآنذاك  ال�سحابة 

تاأييد ال�سحابة ر�سوان الله عليهم رجالً 
الله  )ر�سي  عثمان  به  قام  فيما  ون�ساءً 
عنه( من جمع للم�ساحف في م�سحف 
واحد، وحرق بقية الم�ساحف الأخرى.
م�سحف  من  حكماً  المن�سوخ  ي�سقط  لم 
عثمان )ر�سي الله عنه(، اإنما بقي حكمه 

اإلى اأن يرث الله الأر�س ومن عليها.   

م�شتخل�س الدرا�شة
الأبعاد  معرفة  اإلى  البحث  هذا  هدف 
عهد  في  الكريم  القراآن  لجمع  التربوية 
عثمان بن عفان ر�سي الله عنه، وتو�سل 
البحث اإلى النتائج الآتية اهتمام عثمان 
من  الإ�سلامية  بالأمة  عنه(  الله  )ر�سي 
واحد،  م�سحف  على  جمعها  خلال 
ل�سيما وهو م�سدر الت�سريع الإ�سلامي 
ونبذ  كلمتها،  وتوحيد  الأ�سا�سي، 
الفرقة، والو�سية بينها.اإن اأغلب ما نزل 
قري�س،  هي  لغة  من  الكريم  القراآن  به 
لحديث عثمان )ر�سي الله عنه(: "اكتبوه 
بالقراآن  ال�سحابة  قري�س".اهتمام  بلغة 
الم�سطفى  الحبيب  موت  بعد  الكريم 
وتلاوة  حفظاً  و�سلم(  عليه  الله  )�سلى 
اإنما  �سيء  على  دلّ  اإن  وهذا  وتجويداً، 
الأحرف  فطرتهم.اإن  �سلامة  على  يدل 

الأبعاد التربوية لجمع القرآن الكريم في عهد عثمان بن عفان رضي الله عنه )الأسباب والحيثيات(
اأ. د. عبد العاطي اأحمد مو�سى قدال
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(P,B,U,H) by memorizing, 
reciting and reciting it, and this, 
only indicates the integrity of 
their nature. The holy Qur’an 
was revealed is still included 
in the Ottoman Qur’an, as 
well as the frequent readings 
from the Prophet(P,B,U,H). 
The Companions loved and 
respected each other, and there 
were no differences between 
them, especially, the collection 
committee appointed by 
Othman was in agreement 
in their work. Shura was the 
principle of understanding 
The Companions, may Allah 
be pleased with them, men 
and women, supported the 
Companions’ actions at that 
time of collecting the Qur’an 
in one Qur’an, and burning the 
rest of the other Qur’ans.                                                                                                                     

Abstract
 The aim of this research 
is to know the educational 
dimensions of collecting the 
holy Qur’an during the era of 
Othman bin Affan, may Allah 
be pleased with him. The 
research reached the following 
results: Othman’s interest in the 
Islamic nation through unified 
all Muslims on one sample of 
Qur’an, especially as it is the 
source of the basic Islamic 
legislation, unifying Muslims 
word, rejecting division among 
them. Most of what was revealed 
in the Holy Qur’an from the 
language of Quraish, according 
to Uthman’s hadith, “Write it 
in the language of Quraish.” 
The Companions’ interest 
in the Holy Qur’an after the 
demise  of the beloved Mustafa 

اأ. د. عبد العاطي اأحمد مو�سى قدالالأبعاد التربوية لجمع القرآن الكريم في عهد عثمان بن عفان رضي الله عنه )الأسباب والحيثيات(
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للم�سلمين،  جامعاً  م�سحفاً  بتقديه 
لكل  اإماماً  الم�سحف  هذا  اأ�سبح  ولقد 
تدوينه  وطريقة  ترتيبه  في  الم�ساحف 
هذا،  يومنا  اإلى  العثماني  الر�سم  على 
هذا الر�سم الذي يعد اأول علم من علوم 
اإلى  خطاه  ونتر�سم  به  نقتدي  القراآن 
اأن يرث الله الأر�س ومن عليها. ولكن 
اإلى ذلك الجمع  اأدت  التي  الدواعي  ما 
بالباحث  حدا  ذلك  كل  حيثياتها،  وما 
اأن يتناول ذلك المو�سوع المهم بالبحث 
والتق�سي، ولكي ل يقول المرجفون في 

كتاب قولً وافتراءً.
م�شكلة البحث وت�شاوؤلته:

الكريم  القراآن  اإلى  اليوم  الناظر  اإن 
وهو مدون في ال�سطور بعد اأن كان في 
بالتواتر،  اإلينا  منقولٌ  الرجال  دور  �سُم
عنه(  الله  )ر�سي  عثمان  اأن جمعه  بعد 
يدل  اإنما  وهذا  واحد،  م�سحف  في 
على حفظه من التحريف والتبدل. ومن 
في  البحث  م�سكلة  تكمن  ذلك  خلال 

ال�سوؤال الرئي�س التالي:
جمع  اإلى  اأدت  التي  الأ�سباب  ما   -
من  واحد  م�سحف  الم�ساحف في 
الله  )ر�سي  عفان  بن  عثمان  قِبَل 

المبحث الأول
الإطار العام للبحث

مقدمة:
وال�سلام  وال�سلاة  وحده،  لله  الحمد 
و�سحبه  واآله  بعده  نبي  ل  من  على 

و�سلم.
لم  اأنه  الإن�سان  على  الله  ف�سل  من  اإن 
يتركه في الحياة ي�ستهدي بما اأودعه الله 
فيه من فطرة �سليمة، تقوده اإلى الخير 
وتر�سده اإلى البر فح�سب، بل بعث اإليه 
من  يحمل  ر�سولً  واأخرى  فترة  بين 
الله كتاباً يدعوه اإلى عبادة الله وحده، 
فاأنزل  الحجة،  لتقوم  وينذر  ويب�سر 
اإلى الأمة المحمدية، وحفظه من  القراآن 
نزََّلنَْا  نحَْنُ  َّا  }إنِ والتبديل  التحريف 
َّا لهَُ لحََافِظُونَ{ ]الحجر: 9[، هذا  كْرَ وَإنِ

ِّ
الذ

الرجال  مع من �سدور  جُم الذي  القراآن 
اإلى ال�سطور وال�سحائف، فكان جمعه 
في عهد النبي )�سلى الله عليه و�سلم(، 
الله  )ر�سي  بكر  اأبي  عهد  والثاني في 
عنه(، واأما الجمع الثالث فكان في عهد 

عثمان )ر�سي الله عنه(.
لقد اأ�سدى عثمان )ر�سي الله عنه( اإلى 
الأمة انجازاً ل ي�ساهى اإلى يوم القيامة 
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لجنة الجمع، المنهجية(.
التربوي  الد�ستور  على  الطلاع   .4
الله  )ر�سي  عثمان  و�سعه  الذي 

عنه( لجمع القراآن.
لل�سحابة  التربوية  الآراء  معرفة   .5
في جمع الم�ساحف في م�سحف 
واأحد من قبل عثمان )ر�سي الله 

عنه(. 
اأهمية البحث:

تكمن اأهمية ذلك البحث في اأنه يتطرق 
وهو  األ  الأهمية،  غاية  في  لمو�سوع 
في  الم�ساحف  لجمع  التربوية  الأبعاد 
الموؤمنين  اأمير  قِبَل  من  واحد  م�سحف 
عثمان بن عفان )ر�سي الله عنه(، كما 
اأنه يو�سح للاأجيال  اأهميته في  تت�سح 
اأدت  التي  والمبررات  الدواعي  القادمة 
التي  التربوية  والكيفية  الجمع،  لذلك 
وال�ساحة  �سيما  ل  القراآن،  بها  جمع 
والبدع  الأهواء  باأهل  مليئة  اليوم 
من  النيل  يريدون  الذين  والخرافات 

كتاب الله واأهله.
اآراء  على  ال�سوء  يلقي  البحث  كذلك 
تاأييدهم لعثمان  ال�سحابة التربوية في 
لهذه  جمعه  في  عنه(  الله  )ر�سي 

عنه(؟ وتتفرع منه الأ�سئلة التالية:
ما مفهوم كل من الأبعاد التربوية   .1

والجمع العثماني؟
ما الأبعاد التربوية التي اأدت اإلى   .2
م�سحف  في  الم�ساحف  جمع 
واحد من قبل عثمان )ر�سي الله 

عنه(؟
ما حيثيات ذلك الجمع؟ وما اللجنة   -3

لفت به؟ التي كُم
ما الد�ستور التربوي الذي و�سعه   -4
لهذا  عنه(  الله  )ر�سي  عثمان 

الجمع؟
في  لل�سحابة  التربوية  الآراء  ما   -5

ذلك الجمع العثماني؟
اأهداف البحث:

يهدف هذا البحث اإلى تحقيق الأهداف 
التالية:

الأبعاد  من  كل  مفهوم  تو�سيح   .1
التربوية والجمع العثماني.

اأدت  التي  التربوية  الأبعاد  تبيين   .2
قبل  من  الكريم  القراآن  جمع  اإلى 

عثمان )ر�سي الله عنه(.
الجمع  حيثيات  على  الوقوف   .3
الأ�ساليب،  )الطرق،  العثماني 
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الجزيرة  �سبه  مكانية:  حدود   -
العربية.

حدود مو�سوعية: جمع الم�ساحف   -
في م�سحف واحد.

ال�سحابة  جيل  ب�سرية:  حدود   -
والتابعين.

م�شطلحات البحث:
متن  في  الم�سطلحات  بع�س  تاأتي  قد 
لتو�سيح  تحتاج  والتي  البحث، 

مفهومها، وهي:
بن  عثمان  اإلى  ن�سبة  العثماني:   /1
اأمير  اأمية  بن  العا�س  اأبي  بن  عفان 
ر�سول  ختن  النورين،  وذو  الموؤمنين 
الله )�سلى الله عليه و�سلم( على ابنتيه، 
واأحد  الرا�سدين،  الخلفاء  وثالث 
المب�سرين بالجنة، ولد بمكة �سنة )47ق.
بقليل، كان من  البعثة  هـ(، واأ�سلم بعد 
الله  )�سلى  الله  لر�سول  الوحي  كتاب 
عليه و�سلم(، واأول المهاجرين مع اأهله 
الهجرتين اإلى الحب�سة)2(، واأحد ال�ستة 
الله  الر�سول )�سلى  الذين توفي عنهم 
، واأحد الذين  عليه و�سلم(  وهو را�سٍ
تحقيق  الخلفاء،  تاريخ  ال�سيوطي،  الدين  جلال   -2
نا�سر  )بدون  عبدالحميد،  الدين  محي  محمد 

وتاريخ(، �س)117(.

وهذا  واحد،  م�سحف  في  الم�ساحف 
ال�سف  يوؤيد ويدلل على وحدة  بدوره 
البحث  يرفد  كما  اآنذاك.  الإ�سلامي 
مو�سوع  في  بالجديد  العلمية  المكتبة 

الأبعاد التربوية للجمع العثماني.
منهج البحث:

البحث  هذا  في  الباحث  ي�ستخدم 
الو�سفي  المنهج  ي�سمل  تكاملياً  منهجاً 
و�سف  على  يقوم  الذي  التحليلي، 
البيانات  وجمع  بيئتها،  في  الظاهرة 
والمنهج  وتف�سيرها)1(.  وتحليلها 
يتيح  الذي  ال�ستردادي  التاريخي 
الفر�سة للاطلاع على التراث التربوي 
الإ�سلامي، خا�سة جمع القراآن الكريم 
في عهد اأمير الموؤمنين عثمان بن عفان 
وحيثياته.  اأ�سبابه  عنه(،  الله  )ر�سي 
ال�ستنباطي،  المنهج  ي�ستخدم  كما 
وذلك با�ستنباط اآراء ال�سحابة التربوية 

في الجمع العثماني.
حدود البحث:

حدود زمانية: خلافة اأمير الموؤمنين   -
عثمان بن عفان )ر�سي الله عنه(.

اأحمد بدر، اأ�سول البحث العلمي ومناهجه، المكتبة   -1
الأكاديية، القاهرة، ط10، 2008م، �س)228(.
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عليه و�سلم( كل عام  الله  النبي )�سلى 
الله  ر�سي  عائ�سة  عن  رم�سان،  في 
عنها: )اأن فاطمة ر�سي الله عنها قالت: 
الله  )�سلى  الله  ر�سول  "اأي  اأخبرني 
عليه و�سلم(" اأن جبريل كان يعار�سه 
القراآن في كل �سنة مرة اأو مرتين، واأنه 
عار�سه الآن مرتين، واإني لأرى الأجل 
وا�سبري،  الله  فاتقي  اقترب،  قد  اإل 

فاإنه نعم ال�سلف اأنالك()5(.
هيكل البحث: 

مباحث،  اأربعة  من  البحث  هذا  يتكون 
هي:

المبحث الأول: الإطار العام للبحث
المبحث الثاني: مفهوم كل من الأبعاد 

التربوية والجمع العثماني.
التربوية  الأبعاد  الثالث:  المبحث 

التي اأدت اإلى الجمع العثماني.
الجمع  حيثيات  الرابع:  المبحث 

العثماني.

م�سلم، )2405(..  -5

جمعوا القراآن في حياة الر�سول )�سلى 
الله عليه و�سلم( وحفظوه)1(، ا�ست�سهد 
بيته  في  الأ�سحى  عيد  �سبيحة  في 
�سنة  القراآن  يقراأ  وهو  المنورة  بالمدينة 

)35هـ()2(.
وهي  قراءة،  جمع  القراءات:   /2
)قراأ(  لقراأ،  �سماعي  م�سدر  اللغة  في 
الكتاب قراءة: تتبع كلماته نظراً ونطق 
يذهب  ينطق)3(. وهي مذهب  اأو لم  بها 
غيره  به  مخالفاً  الأئمة  من  اإمام  اإليه 
اتفاق  مع  الكريم  بالقراآن  النطق  في 
اأكانت  �سواء  عنه،  والطرق  الروايات 
اأو في  هذه المخالفة في نطق الحروف 

نطق هيئاتها)4(.
العر�س  من  هي  العر�سة  العر�شة: 
القراآن  بها مدار�سة جبريل  والمق�سود 
عبدالقادر  محمد  تحقيق  الطبقات،  �سعد،  ابن   -1
بيروت، ط3، 1402هـ،  العلمية،  الكتب  دار  عطا، 

.)61/3(
محمد بن علي بن الجزري، غاية النهاية في طبقات   -2
1427ه،  بيروت،  العلمية،  الكتب  دار  القراء، 

.)507/1(
المطابع  الو�سيط(،  )المعجم  العربية  اللغة  معجم   -3
القاهرة، طبعة خا�سة، 2006، 2007،  الأميرية، 

�س)494(.
القراآن،  الإتقان في علوم  ال�سيوطي،  الدين  جلال   -4
الع�سرية،  المطبعة  اإبراهيم،  الف�سل  تحقيق محمد 

بيروت، )545/2(.
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مفهوم الجمع العثماني:
هذا  من  الذهن  اإلى  يتبادر  ما  اأول  اإن 
�سم  وهو  اللغوي،  معناه  العنوان 
الأجزاء المتفرقة اأو الأ�سياء اإلى بع�سها 
العنوان  هذا  من  فيفهم  البع�س)4(، 
جمع اآيات القراآن الكريم اإلى بع�سها، 
�سور  وجمع  �سورها،  في  وترتيبها 
القراآن الكريم اإلى بع�سها وترتيبها)5(.

مفهوم الجمع ا�شطلاحاً:
ا�سطلاحاً  الكريم  القراآن  جمع  واأما 

يطلق على معنيين)6(:
ومنه  ال�سدور:  في  الحفظ  اأولً: 
ورد  وقد  حافظه(،  )اأي  القراآن  جمّاع 
هذا المعنى في القراآن الكريم نف�سه في 
لِسَانكََ  بهِِ  تُحَرِّكْ  }لَ  تعالى:  قوله 
إنَِّ عَلَيْنَا جَمْعَهُ وَقُرْآنهَُ •  بهِِ •  لِتَعْجَلَ 
عَلَيْنَا  إنَِّ  ثُمَّ   • قُرْآنهَُ  فَاتَّبِعْ  قَرَأنْاَهُ  فَإِذَا 
من  المراد  فاإن   ،]19-16 ]القيامة:  بَيَانهَُ{ 
جمع  و�سلم(  عليه  الله  )�سلى  قوله: 
النبي )�سلى  الكريم في �سدر  القراآن 
المكتبة  المنير،  الم�سباح  الفيومي،  علي  بن  اأحمد   -4

العلمية، بيروت، )42(.
1989م،  الوجيز،  المعجم  العربية،  اللغة  مجمع   -5

.)134/1(
دار  القراآن،  علوم  في  مباحث  ال�سالح،  �سبحي   -6
العلم للملايين، بيروت، ط17، 1990م، �س)65(.

المبحث الثاني
مفهوم الأبعاد التربوية والجمع 

العثماني
مفهوم الأبعاد التربوية:

البعد في اللغة: ات�ساع المدى، ورجل 
ذو بعد: اأي ذو راأي عميق وحزم)1(.

الوا�سع  المدى  هو  ا�شطلاحاً:  البعد 
التربوية  العملية  فيه  تتحرك  الذي 
وم�سامينها  بمفاهيمها  الإ�سلامية 
الأخرى  التربوية  بالمذاهب  قيا�ساً 

قديها وحديثها)2(.
ت�سكل  التي  هي  التربوية  الأبعاد 
تمثل  نف�سها  وهي  الم�سلم،  �سخ�سية 
منهج التربية الإ�سلامية، فهي نظام من 
الحقائق والمعايير والقيم الإلهية الثابتة 
والمعارف والخبرات الإن�سانية المتغيرة 
النامية التي تهدف اإلى اإيجاد ال�سخ�سية 
الإ�سلامية المهتدية التي تعمل في اإطار 
اجتماعي لترقية الحياة وعمارة الأر�س 

وفق منهج الله تعالى)3(. 
المعجم الو�سيط )مادة بعد(.  -1

نربي  كيف  معاً:  ال�سيرفي،  م�سطفى  ال�سيخ   -2
ونعلم، تاريخ الن�سر 2001/12/31م.

تدري�س  اأ�ساليب  واآخرون،  ريان  ها�سم  محمد   -3
القد�س  جامعة  من�سورات  الإ�سلامية،  التربية 

المفتوحة، عمان، ط1، 1996م، �س)100(.
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على  يدل  ومما  جميعاً،  ال�سور  ت�سم 
هذا المعنى اتخاذ النبي)�سلى الله عليه 
تّاباً للوحي، وقوله )�سلى الله  و�سلم( كُم
ومن  عني،  تكتبوا  )ل  و�سلم(:  عليه 
كتب عني غير القراآن فليمحه، وحدثوا 
عني ول حرج، ومن كذب عليّ متعمداً 

فليتبواأ مقعده من النار()2(.
مفهوم الجمع القراآني:

توطئة: انتهى زيد بن ثابت الأن�ساري 
القراآن  جمع  من  عنه(  الله  )ر�سي 
�سب•،  والعُم الرقاع•،  من  الكريم 
كما  و�سحف  قراطي�س  في  تركه  ثم 
ذكرها ال�سيوطي عن عبدالله بن عمرو 
ما  كل  �سلم  ثم  عنهما)3(،  الله  ر�سي 
جمعه اإلى الخليفة اأبي بكر )ر�سي الله 
عنه( في فترة ل تتعدى العام الواحد، 
ال�سحف  بهذه  ال�سديق  احتفظ  وقد 
بن  الرا�سد عمر  اإلى الخليفة  اآلت  التي 
الخطاب )ر�سي الله عنه(، ثم قام عمر 
الله  ابنته حف�سة ر�سي  اإلى  بت�سليمها 
عنها في اآخر اأيامه، لأن الخليفة الثالث 
حديث  الزهد،  كتاب  م�سلم،  �سحيح  م�سلم،   -2

رقم)5460.
الرقاع: قد تكون من جلد اأو ورق كاغِدْ "قديم". 	•

النخل. جريد  الع�سب:  	•
الإتقان، )59/1(. فتح الباري، )16/9(.  -3

اأخرج  اإياه،  بحفظه  و�سلم(  عليه  الله 
البخاري وم�سلم)1( عن �سعيد بن جبير 
عن ابن عبا�س ر�سي الله عنهم في قوله 
لِتَعْجَلَ  لِسَانكََ  بهِِ  تُحَرِّكْ  }لَ  تعالى: 
بهِِ{ قال: كان ر�سول الله )�سلى الله 
عليه و�سلم( يعالج التنزيل �سده، وكان 
ذلك في تحريك �سفتيه، فقال ابن عبا�س: 
فاأنا اأحركهما لك كما راأيت ر�سول الله 
)�سلى الله عليه و�سلم( يحركهما، وقال 
�سعيد: اأحركهما كما راأيت ابن عبا�س 
الله:  فاأنزل  �سفتيه،  فحرك  يحركهما، 
قال:  وَقُرْآنهَُ{،  جَمْعَهُ  عَلَيْنَا  }إنَِّ 
فا�ستمع  وقال:  �سدرك،  في  لك  جمعه 
بَيَانهَُ{  عَلَيْنَا  إنَِّ  }ثُمَّ  واأن�ست،  له 
ثم اإن علينا اأن نقراأه، فكان ر�سول الله 
اإذا  ذلك  بعد  و�سلم(  عليه  الله  )�سلى 
اأتاه جبريل ا�ستمع، فاإذا انطلق جبريل 
قراأه النبي)�سلى الله عليه و�سلم( كما 

كان قراأه. 
ثانياً: الكتابة في ال�سطور مفرق الآيات 
التي  الكتابية  الو�سائل  على  وال�سور 
الوقت، ومرتب  كانت معروفة في ذلك 
مجتمعة  �سحائف  في  وال�سور  الآيات 
البخاري بلفظه في بدء الوحي، )4/1(. وم�سلم في   -1

ال�سلاة، باب ال�ستماع للقراءة، )35-34/2(.
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النا�س  وجمع  الكريم،  للقراآن  المختلفة 
م�ساحف  وكتابة  واحدة،  قراءة  على 
ثابت  بن  زيد  حرف  على  موحدة 

وتوزيعها على الأم�سار)3(.
ويبدو اأن الفتنة كانت اأفظع مما يكن 
اأن�س  اأن  ال�سيوطي  ذكر  فقد  ت�سوره 
القراآن  في  تلف  اخُم قال:  مالك  بن 
الغلمان  اقتتل  حتى  عثمان  عهد  على 

والمعلمون)4(.
وذكر ابن كثير اأنه اجتمع خلق من اأهل 
المقداد  قراءة  على  يقراأون  ال�سام ممن 
الدرداء  واأبي  )ت33هـ(  الأ�سود  بن 
يقراأون  العراق ممن  اأهل  من  وجماعة 
بقراءة عبدالله بن م�سعود واأبي مو�سى، 
وجعل منه ل يعلم ب�سوغان القراءة على 
�سبعة اأحرف يف�سل قراءته على قراءة 
غيره، وربما خطّا الآخر اأو كفره فاأدى 
ذلك اإلى خلاف �سديد وانت�سار الكلام 

ال�سيء بين النا�س)5(.

القراآن،  الإتقان في علوم  ال�سيوطي،  الدين  جلال   -3
تحقيق م�سطفى ديب البنا، دار ابن كثير، بيروت، 

ط1، 1403هـ،)59/1(.
الترمذي، جامع الترمذي، )124/4(..  -4

القراآن،  الإتقان في علوم  ال�سيوطي،  الدين  جلال   -5
.)61/1(

لم يكن بويع بعد في ذلك الوقت)1(.
عنه(  الله  )ر�سي  عمر  الفاروق  وتوفي 
بعد اأن عهد بالم�سحف اإلى ابنته حف�سة، 
الله  )ر�سي  عفان  بن  عثمان  تولى  ثم 
وقع  خلافاً  اأن  ويبدوا  الخلافة،  عنه( 
)ر�سي  عثمان  ع�سر  في  الم�سلمين  بين 
على  ويدل  القراآن،  قراءة  في  عنه(  الله 
بن  حذيفة  قدم  البخاري:  قاله  ما  ذلك 
اأهل  يغازي  وكان  عثمان،  على  اليمان 
واأذربيجان مع  اأرمينية  فتح  ال�سام في 
اأهل العراق، فاأنوع حذيفة اختلافهم في 
قبل  الأمة  اأدرك  لعثمان:  فقال  القراءة، 
اأن يختلفوا اختلاف اليهود والن�سارى، 
اإلينا  اأر�سلي  اأن  حف�سة  اإلى  فاأر�سل 
ثم  الم�ساحف  في  نن�سخها  ال�سحف 
اإلى  حف�سة  فاأر�سلتها  اإليك،  نردها 
وعبدالله  ثابت  بن  زيداً  فاأمر  عثمان، 
بن الزبير وعبدالرحمن بن الحارث بن 

ه�سام فن�سخوها في الم�ساحف)2(.
ومن خلال ما �سبق يت�سح اأن المق�سود 
القراءات  توحيد  العثماني  الجمع  من 
القراآن  علوم  في  لمحات  ال�سباغ،  لطفي  محمد   -1
بيروت،  الإ�سلامي،  المكتب  التف�سير،  واتجاهات 

ط3، 1410هـ، �س)109(.
م�سر،  ال�سلفية،  المكتبة  الباري،  فتح  حجر،  ابن   -2

1380هـ، )151/6(..
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اأربعة:  اأنهم  الجمهور  عليه  ما  اأن  غير 
وعبدالله  الأن�ساري،  ثابت  بن  زيد 
العا�س،  بن  و�سعيد  الزبير،  بن 
ه�سام  بن  الحارث  بن  وعبدالرحمن 

)الثلاثة من قري�س()4(.
واأما اختيار زيد على غيره من الأن�سار 

لأنه ات�سف ببع�س ال�سفات، هي)5(:
الوحي  كتاب  اأهم  اأحد  كان  اأنه   -1
در�سوه  الذين  العارفين  الثقاة 

وعرفوا طريقته.
اأكثر تحملًا لم�ساق هذه المهمة  اأنه   -2

ال�سعبة.
بين  خا�سة  منزلة  له  كانت  اأنه   -3
له،  كتابة  اأكثر  لعله  الوحي  كتّاب 
الأمر الذي جعل البخاري يخ�سه 
بلقب )كاتب النبي)�سلى الله عليه 

و�سلم((. 
ق�سارى  الرباعية  اللجنة  بذلت  وقد 
جهدها في �سبيل اتقان العمل وتحري 
كاملًا  عملها  كان  حتى  فيه،  ال�سواب 

تاماً.
الم�ساحف،  كتاب  الق�سطلاني،  الدين  �سهاب   -4
تحقيق عامر ال�سيد عثمان وعبدال�سبور �ساهين، 

دار الب�سائر الإ�سلامية، )220-217/1(.
ابن حجر الع�سقلاني، فتح الباري، المكتبة ال�سلفية،   -5

م�سر، )13/9(.

لجنة الجمع المكلفة من قِبَل عثمان 
)ر�شي الله عنه(:

اأنه  عنه(  الله  )ر�سي  عثمان  عن  ورد 
قراءتي  يقول  بع�سكم  اأن  )بلغني  قال: 
يكون  يكاد  وهذا  قراءتك،  من  خير 
كفراً، واأنتم اإن اختلفتم اليوم كان لمن 
بعدكم اأ�سد اختلافاً(، قلنا: فمن ترى؟ 
م�سحف  على  النا�س  اأجمع  )اأن  قال: 
اختلاف(،  ول  فرقة  تكون  فلا  واحد، 
قلنا: فنعم ما راأيت، قال: )فاأي النا�س 
)فاأي  قال:  ثابت،  بن  زيد  قلنا:  اأقراأ؟( 
النا�س اأف�سح واأعرب؟( قلنا: �سعيد ين 
زيد، قال: )فليكتب �سعيد وليمل زيد()1(.

وقد وقع خلاف في عدد اللجنة المكلفة 
فقيل  العثماني،  العهد  في  بالجمع 
وابن  الزبير،  وابن  زيد،  خم�سة:  هم 
عبا�س، وعبدالله بن عمرو بن العا�س، 

وعبدالرحمن بن الحارث)2(. 
قري�س  من  رجلًا  ع�سر  اثنا  هم  وقيل 
واأن�سار فيهم اأبي بن كعب، وفي بع�س 

الآثار يل �سعيد ويكتب زيد)3(.
القراآن  كتبة  باب  المدينة،  تاريخ  �سيبة،  بن  عمرو   -1

وجمعه، برقم)1603(.
اأبوعمر الداني، المقنع، تحقيق محمد اأحمد دهمان،   -2

دار الفكر، بيروت، 1403هـ، �س)4(.
الم�ساحف،  كتاب  ال�سج�ستاني،  داوود  اأبي  ابن   -3

دار الب�سائر الإ�سلامية، )220-217/1(.
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ومعهم  الأم�سار  في  ال�سحابة 
اأهل  وقراأ  �سدورهم،  في  القراآن 
بينهم  نزل  من  بقراءة  م�سر  كل 
في  فاختلفوا  ال�سحابة،  من 
قد  مقري  كل  وكان  القراءات)3(، 

رتب م�سحفه كما يريد)4(.
م�سحف  على  القبلة  اأهل  توحيد   /2
التي  ال�سحف  توحيد  اأي  واحد، 
كانت موجودة اآنذاك في م�سحف 
واحد، فقد كانت هنالك م�ساحف 
جانب  اإلى  عرفت  قد  م�سهورة 
الممتد  الزمن  من  حف�سة  �سحف 
عليه  الله  )�سلى  النبي  وفاة  من 
النا�س  عثمان  جمع  حتى  و�سلم( 
واأ�سهر  واحد،  م�سحف  على 
من�سوبان  اثنان  ال�سحف  تلك 
وهما:  بجمعهما  قاما  الذين  اإلى 
م�سحف اأبي بن كعب، وم�سحف 
هذين  ويلي  م�سعود،  بن  عبدالله 
م�سحف  ال�سهرة  في  الم�سحفين 
اأبي مو�سى الأ�سعري، ثم م�سحف 
علوم  في  درا�سات  ح�سن،  اإبراهيم  عطا  اأحمد   -3
والتوزيع،  والن�سر  للطباعة  غريب  دار  القراآن، 

القاهرة، ط1، 2007م، �س)63(.
حيدر قفة، مع القراآن درا�سات واأحكام وفتاوى،   -4

�س)71(.

تاريخ الجمع:
عثمان  كوّن  الذين  هم  الأربعة  هوؤلء 
ن�سخ  قرار  اإليهم  وعهد  لجنة،  منهم 
الم�ساحف، قال الحافظ بن حجر: وكان 
وع�سرين  اأربع  �سنة  اأواخر  في  ذلك 
وهو  وع�سرين،  خم�سة  �سنة  واأوائل 
اأن  التاريخ  اأهل  ذكر  الذي  الوقت 
العلامة  وذهب  فيه)1(،  فتحت  اأرمينية 
الجمع  اأن  الأثير  وابن  الجزري  ابن 
العثماني كان في الثلاثين من الهجرة، 

و الأول اأ�سح)2(. 

المبحث الثالث
الأبعاد التربوية التي اأدت اإلى 

الجمع العثماني
هنالك اأبعاد تربوية عدة اجتمعت واأدت 
م�سحف  في  الم�ساحف  جمع  اإلى 
واحد من قبل عثمان )ر�سي الله عنه(، 

وهي:
القراءات  على  الحفاظ  بعد   /1
حول  فالختلاف  المتواترة، 
قراءة القراآن الكريم ب�سبب تفرق 

ابن حجر، فتح الباري، )14/9(.  -1
محمد بن محمد بن الجزري، الن�سر في القراءات   -2
الفكر،  دار  ال�سباغ،  علي  محمد  تحقيق  الع�سر، 

بيروت، )7/1(.
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مناهل  في  الزرقاني  العلامة  قال   
في  الفتوحات  ات�سعت  العرفان: 
العمران،  زمن عثمان، وا�ستبحر 
الأم�سار  في  الم�سلمون  وتفرق 
جديدة  نا�سئة  ونبتت  والأقطار، 
القراآن،  اإلى درا�سة  كانت بحاجة 
بالر�سول  النا�س  عهد  وطال 
والوحي  و�سلم(  عليه  الله  )�سلى 
والتنزيل، وكان اأهل كل اإقليم من 
بقراءة  باأخذون  الإ�سلام  اأقاليم 
من ا�ستهر بينهم من ال�سحابة)4(.

الأم�سار  تباعد  اإلى  اأدى  وهذا   
و�سيلة  وقلة  بع�س،  عن  بع�سها 
الت�سال فيما بينها، فلما تو�سعت 
وانت�سر  الإ�سلامية،  الدولة  رقعة 
في  اختلفوا  الأر�س،  في  القراء 
لهجاتهم،  في  اختلاف  قراءتهم 
وفخر بع�سهم على بع�س بح�سن 
فخ�سي  روايته،  وب�سدق  قراءته 
اأن  عنه(  الله  )ر�سي  عثمان 
اختلفوا  كما  دللته  في  يختلفوا 

في تلاوته)5(. 
الخلفاء،  تاريخ  ال�سيوطي،  الدين  جلال  انظر   -4

�س)126(.
في  درا�سات  ح�سن،  اإبراهيم  عطاء  اأحمد  انظر   -5

علوم القراآن، �س)63(.

المقداد بن عمرو)1(.
)ال�سوروي(،  الجتماعي  البعد   /3
بع�س  عليه  به  اأ�سار  لما  ا�ستجابة 
رواه  ما  ذلك  ومن  ال�سحابة، 
حذيفة  اأن  اأن�س  عن  البخاري 
بعد  عثمان  على  قدم  اليمان  بن 
في  النا�س  اختلاف  اأفزعه  اأن 
القراءة، فقال لعثمان )ر�سي الله 
اأن  قبل  الأمة  هذه  اأدرك  عنه(: 
اختلاف  الله  كتاب  في  يختلفوا 

اليهود والن�سارى)2(. 
ببع�س  بع�سها  الأم�سار  ربط  بعد   /4
انت�سار  بعد  وقراءاته،  الله  لكتاب 
الفتح الإ�سلامي، ل �سيما والدولة 
الإ�سلامية ات�سعت في عهد عثمان 
)ر�سي الله عنه(، وكان في عهده 
تقدماً  الفتوح  حركة  �سهدت 
وا�سحاً، فقد و�سل الم�سلمون في 
عهده )ر�سي الله عنه( بلاد فار�س 
النفوذ  مناطق  وفي  يليها،  وما 
الرومية في اأفرايقيا وغير ذلك)3(. 
القراآن،  علوم  مباحث في  ال�سالح،  �سبحي  انظر   -1

�س)81(.
دار  العرفان،  مناهل  الزرقاني،  عبدالعظيم  محمد   -2

الفكر، بيروت، �س)253(.
الكتاب  مطابع  التاريخ،  ال�سيباني،  عبدالملك   -3

المدر�سي، �سنعاء، 1415هـ، �س)78(.
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المق�شود بالأحرف ال�شبعة:
المراد  اأن  على  العلماء  اأكثر  ذهب   
من  لغات  �سبع  ال�سبعة  بالأحرف 
الواحد،  المعنى  في  العرب  لغات 
على معنى اأنه حيث تختلف لغات 
من  معنى  عن  التعبير  في  العرب 
باألفاظ  القراآن منزلً  ياأتي  المعاني 
المعنى  لهذا  اللغات  هذه  قدر  على 
هناك  يكون  ل  وحيث  الواحد، 
اأو  واحد  بلفظ  ياأتي  فاإنه  اختلافاً 

اأكثر)3(.
واختلفوا في تحديد ال�سبع لغات:   
وهذيل،  قري�س،  لغات  هي  فقيل 
وكنانة،  وهوازن،  وثقيف، 
اأبوحاتم  وقال  واليمن؛  وتميم، 
قري�س،  بلغة  نزل  ال�سج�ستاني: 
وربيعة،  والأزد،  وهذيل، وتميم، 
بكر)4(؛  بن  و�سعد  وهوازن، 

وروي غير ذلك.
)لي�س  اأبوعبدالله:  قال  ذلك  وفي   
المراد اأن كل كلمة تقراأ على �سبع 
مفرقة  ال�سبع  اللغات  بل  لغات، 
موؤ�س�سة  القراآن،  علوم  مباحث في  القطان،  مناع   -3

الر�سالة، بيروت، ط2، )د.ت(، �س)158(.
جلال الدين ال�سيوطي، الإتقان، )47/1(.  -4

على  الحفاظ  "اأي  اللغوي  البعد   /5
بها  نزل  التي  ال�سبعة  اللغات 
التي  ال�سبعة  فالأحرف  القراآن"، 
معروفة  تكن  لم  القراآن  بها  نزل 
من  يكن  ولم  البلدان،  جميع  في 
كلها  يعرفوها  اأن  عليهم  ال�سهل 
حتى يتحاكموا اإليها فيما اختلفوا 
في  �سحابي  كل  كان  فيه،اإنما 
فقط من  يعرف  يقرئهم بما  بلاده 
اأيديهم  بين  يكن  ولم  الحرف، 

م�سحف جامع يرجعون اإليه)1(. 
دليل الأحرف ال�شبعة:

تواترت ن�سو�س ال�سنة باأحاديث   
�سبعة،  على  الكريم  القراآن  نزول 
ومن ذلك ما روي عن ابن عبا�س 
)قال  قال:  اأنه  عنه(  الله  )ر�سي 
عليه  الله  )�سلى  الله  ر�سول 
القراآن  جبريل  اأقراأني  و�سلم(: 
اأزل  فلم  فراجعته،  حرف،  على 
انتهى  حتى  ويزيدني  اأ�ستزيده 

اإلى �سبعة اأحرف()2(.
جلال الدين ال�سيوطي، الإتقان، )59/1(.  -1

م�سلم، �سحيح، كتاب �سلاة الم�سافرين وق�سرها،   -2
اأحرف،  �سبعة  على  نزل  القراآن  اأن  بيان  باب 

برقم)1361(.
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و�سمعت  اآية  قراأ  رجلًا  )�سمعت 
النبي)�سلى الله عليه و�سلم( يقراأ 
خلافها، فجئت به اإلى النبي)�سلى 
الله عليه و�سلم( فاأخبرته، فعرفت 
في وجهه الكراهية، وقال: كلاكما 
مح�سن، ول تختلفوا، فاإن من كان 

قبلكم اختلفوا فهلكوا)3(. 
موت  من  خوفاً  الأمني  البعد    /7
الحفظة، ل �سيما والأمة الإ�سلامية 
في  الحفظة  من  الكثير  فقدت  قد 
الله  )ر�سي  قتادة  عن  المعارك، 
عنه( قال: حدثنا اأن�س بن مالك اأنه 
قتل منهم يوم اأحد �سبعون، ويوم 
بئر معونة �سبعون، ويوم اليمامة 
معونة  بئر  وكان  قال:  �سبعون، 
الله  )�سلى  الله  ر�سول  عهد  على 
على  اليمامة  ويوم  و�سلم(،  عليه 
عنه(  الله  )ر�سي  بكر  اأبي  عهد 

يوم م�سيلمة الكذاب)4(.
اأ�سباب  في  قيل  ما  اأبلغ  ومن   
اأرجوزيته  في  الداني  قاله  ما  الجمع 
اأحاديث  كتاب  البخاري،  �سحيح  البخاري،   -3

الأنبياء، برقم)3317(.
البخاري، كتاب المغازي، )433/7(، برقم)4078(،   -4

دلئل النبوة للبيهقي، )277/3(.

فيه، فبع�سه بلغة قري�س، وبع�سه 
هوازن،  بلغة  وبع�سه  هذيل،  بلغة 
وغيرهم،  اليمن،  بلغة  وبع�سه 
به من  اأ�سعد  اللغات  وقال: بع�س 

بع�س واأكثر ن�سيباً)1(.
بكرة،  اأبي  حديث  في  ورد  وكما   
اإقراأ  محمد  يا  قال:  جبريل  )اأن 
القراآن على حرف، فقال ميكائيل 
ا�ستزده، فقال على حرفين، حتى 
فقال  اأحرف،  �سبعة  اأو  �ستة  بلغ 
عذاب  اآية  يختم  لم  ما  �ساأن  كلها 
باآية  رحمة  اآية  اأو  رحمة،  باآية 
عذاب، كقولك: هلم وتعال واأقبل 

واذهب واأ�سرع وعجل()2(.
ال�سف  "وحدة  ال�سيا�سي  البعد   /6
لقراءة  الع�سبية  ونبذ  الإ�سلامي 
ودرء  الأخريات،  دون  معينة 
للفتنة التي حدقت بالأمة وتوحيد 
راأي الأمة، ل �سيما والنبي)�سلى 
عن  نهاهم  قد  و�سلم(  عليه  الله 
ابن  حديث  في  كما  الخلاف، 
قال:  عنه(  الله  )ر�سي  م�سعود 

جلال الدين ال�سيوطي، الإتقان، )47/1(.  -1
بالجنة  المب�سرين  الع�سرة  م�سند  حنبل،  بن  اأحمد   -2

اأول م�سند الب�سريين، برقم)20024(.
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المبحث الرابع
الحيثيات التربوية للجمع 

العثماني
عنه(  الله  )ر�شي  عثمان  د�شتور 

التربوي في الجمع:
حف�سة  الموؤمنين  اأم  اإلى  عثمان  اأر�سل 
ر�سي الله عنها، فبعثت اإليه بال�سحف 
مع القراآن فيها على عهد اأبي بكر  التي جُم
)ر�سي الله عنه(، وت�سلمت اللجنة هذه 
الأ�سا�س  الم�سدر  واعتبرتها  ال�سحف 
في  اأخذت  ثم  الجلل،  الخطب  هذا  في 
و�سعه  الذي  الد�ستور  ح�سب  ن�سخها 
حيث  عنه(،  الله  )ر�سي  عثمان  لهم 
اختلفتم  )اإذا  الثلاث:  للقر�سيين  قال 
من  �سيء  في  ثابت  بن  وزيد  اأنتم 
القراآن•، فاكتبوه بل�سان قري�س، فاإنما 
قال  الترمذي  وفي  بل�سانهم()2(،  نزل 
الزهري: )فاختلفوا يومئذ في التابوت 
التابوت)3(،  القر�سيون  فقال  والتابوه، 
فع اختلافهم اإلى  وقال زيد: التابوه، فرُم
فاإنما  التابوت،  اكتبوه  فقال:  عثمان، 
لفظ:  عليه  يدل  كما  ور�سمه  كتابته  كيفية  اأي في  	•

فاكتبوه.
البخاري، ف�سائل القراآن، برقم)4604(.  -2

�سورة البقرة الآية)248(، �سورة طه الآية)39(.  -3

المنبهة، حيث قال)1(:
فح�سهم معاً على الجهاد 

فانبعث القوم على الميعاد
وق�ســـدوا م�سححين النية

نحــــــو اأذربيـــجان واأرمينية
فاجتمع ال�سامي والعراقي

في ذلك الغزو على وفاق
ف�سمع البع�ض قراءة البع�ض

فقابلوا قراءتهم بالنق�ض
واختلفوا في اأحرف التلاوة

حتى بدت بينهم العداوة
وو�سل الأمر اإلى عثمان

اأخبره حذيفة بال�ساأن
وما جرى بينهم هناكا

وما راأى في اأمرهم ذاكا
وقال هذا الأمر فاأدركه

فهو مع�سل فلا تتركه
فجمع الإمام من في الدار

من المهاجرين والأن�سار
وقال: قد راأيت اأمراً فيه

م�سلحة وهو ما اأحكيه
راأيت اأن اأجمع هذه ال�سحف

في م�سحف ب�سورة ل تختلف
اأدخله ما بين دفتين

ف�سوب الكل لذي النورين  
مقاله وما راأي من ذاكا

ولم يكن مخالف هناكا

-179( رقم  الأبيات  المنبهة،  الأرجوزة  الداني،   -1
.)182
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ر�سول الله )�سلى الله عليه و�سلم( 
اآية كذا وكذا؟ فيقول: كذا وكذا، 

فيكتبوها)3(.
تب القراآن ب�سكل يجمع القراءات  كُم  -3
التي نزل بها، وقد �ساعد على ذلك 

عدم الت�سكيل وعدم التنقيط)4(.
بل ذهبوا في خطتهم اإلى اأبعد من ذلك، 
كلها  الم�ساحف  جردوا  اأن  بعد  فكان 
من اأولها اإلى اآخرها، وحددوا ر�سمها 

فيما يلي)5(:
بوجه  اإل  تقراأ  ل  التي  الكلمات  اأ. 
نعَْبُدُ وإيَِّاكَ  }إيَِّاكَ  واحد، نحو: 

نسَْتَعِينُ{ ]الفاتحة: 5[.
الكلمات التي تقراأ باأكثر من وجه،  ب. 
توافق  واحد  بر�سم  وكتابتها 
موافقة  مختلفة  بوجوه  قراءتها 
على  وي�ساعد  و�سريحة،  حقيقة 
ذلك تجردها من النقط وال�سكل، 
ليََحْزُنُكَ  َّهُ  إنِ نعَْلَمُ  }قَدْ  نحو: 
بُونكََ 

ِّ
يُكَذ لَ  َّهُمْ  فَإِن يَقُولُونَ  َّذِي  ال
جلال الدين ال�سيوطي، الإتقان، )95/1(.  -3

محمد بن لطفي ال�سباغ، لمحات في علوم القراآن،   -4
�س)114(.

الب�سر،  ف�سلاء  اتحاف  الدمياطي،  البنا  اأحمد   -5
تحقيق محمد اإ�سماعيل، مكتبة الكليات الأزهرية، 

ط1، 1407هـ، )518/1(.

نزل بل�سان قري�س()1(.
المنهج التربوي للجنة الجمع:

كانوا  اأنهم  منهجهم  من  ذكر  مما  كان 
ل يكتبون �سيئاً في هذه الم�ساحف اإل 
بعد ما يتحققون منه اأنه قراآن متلو وغير 
من�سوخ، وذلك بعر�سه على حملته من 
قراء ال�سحابة، اأما لو ثبت ن�سخ �سيء 
من ذلك تركوه، وهو الذي ي�سمى اليوم 
اللجنة  فكتبت  ال�ساذة(،  بـ)القراءات 

م�ساحف متعددة، ومن ذلك:
اتبعه  ما  اللجنة  اأع�ساء هذه  اتبع   -1
تربوية  طريقة  من  الأول  الجمع 
عنه(  الله  )ر�سي  بكر  اأبي  اأيام 
مكتوبة  الآيات  عن  البحث  من 
عليه  الله  النبي)�سلى  ع�سر  في 
و�سلم(، واأن ي�سهد اثنان بكتابتها 

في ع�سره)2(. 
اأنهم  الأربعة  ال�سحابة  عمل  كان   -2
قالوا  اآية  يدونوا  اأن  اأرادوا  اإذا 
)�سلى  الله  ر�سول  اأقراأها  هذه 
الله عليه و�سلم( فلاناً، فير�سلون 
اأقراك  كيف  له:  فقال  اإليه... 

الترمذي، اأبواب التف�سير، برقم)3029(.  -1
محمد بن اأحمد القرطبي، الجامعة لأحكام القراآن،   -2

دار الكتب الم�سرية، 1372هـ، )51/1(.
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على  ر�سمها  يدل  ل  التي  الكلمات  اأما 
اأكثر من قراءة فاإنهم كانوا ير�سمونها 
على  يدل  بر�سم  الم�ساحف  بع�س  في 
قراءة، وفي بع�س اآخر بر�سم يدل على 
قراءة ثانية كقراءة )و�سيّ( بالت�سعيف، 
بالهمزة،   ،]132 ]البقرة:  و}أوصى{ 
وكذلك قراءة:}جَنَّاتٍ تَجْرِي تَحْتَهَا 
الَأنهَْارُ{ ]التوبة: 100[، بحذف )مِنْ( قبل 

)تحتها(، اأو بزيادتها.
قال الزرقاني: والذي دعا ال�سحابة اإلى 
انتهاج هذه الخطة في ر�سم الم�ساحف 
وكتابتها اأنهم تلقوا القراآن عن ر�سول 
بجميع  و�سلم(  عليه  الله  )�سلى  الله 
وجوه قراءاته وبكافة حروفه التي نزل 
اإلى  اأدنى  الطريقة  هذه  فكانت  عليها، 
كلها،  وجوهه  على  بالقراآن  الإحاطة 
من  �سيئاً  اأ�سقطوا  اأنهم  يقال:  ل  حتى 
قراءاته، اأو منعوا اأحداً من القراءة باأي 
اأنها كلها منقولة  حرف �ساء على حين 
نقلًا متواتراً عن النبي)�سلى الله عليه 
عليه  الله  )�سلى  الله  ور�سول  و�سلم(، 
و�سلم( يقول: )فاأي ذلك قراأتم اأ�سبتم 

فلا تماروا()1(. 
البخاري، �سححه البخاري، كتاب ف�سائل القراآن،   -1

حديث رقم)4706(.

اللهِّ  بآِيَاتِ  الِمِينَ  الظَّ وَلكَِنَّ 
يَجْحَدُونَ{ ]الأنعام: 33[ بالتخفيف 
َّذِينَ آمَنُوا  والت�سديد، و}يَا أَيُّهَا ال
إنِ جَاءكُمْ فَاسِقٌ بنَِبَأٍ فَتَبَيَّنُوا أَن 
فَتُصْبِحُوا  بجَِهَالةٍَ  قَوْماً  تُصِيبُوا 
عَلَى مَا فَعَلتُْمْ ناَدِمِينَ{ ]الحجرات:6[، 
َّذِي  كَال و}أَوْ  }فَتَثَبَّتُوا{، 
عَلَى  خَاوِيَةٌ  وَهِيَ  قَرْيَةٍ  عَلَى  مَرَّ 
هَـَذِهِ  يُحْيِـي  َّىَ  أَن قَالَ  عُرُوشِهَا 
اللّهُ بَعْدَ مَوْتِهَا فَأَمَاتَهُ اللهُّ مِئَةَ عَامٍ 
لبَِثْتُ  قَالَ  لبَِثْتَ  كَمْ  قَالَ  بَعَثَهُ  ثُمَّ 
َّبِثْتَ مِئَةَ  يَوْماً أَوْ بَعْضَ يَوْمٍ قَالَ بَل ل
عَامٍ فَانظُرْ إلِىَ طَعَامِكَ وَشَرَابكَِ 
حِمَارِكَ  إلِىَ  وَانظُرْ  يَتَسَنَّهْ  لمَْ 
إلِىَ  وَانظُرْ  لنَّاسِ 

ِّ
ل آيَةً  وَلِنَجْعَلَكَ 

العِظَامِ كَيْفَ نُنشِزُهَا ثُمَّ نكَْسُوهَا 
لحَْماً فَلَمَّا تَبَيَّنَ لهَُ قَالَ أَعْلَمُ أَنَّ اللهَّ 
 شَيْءٍ قَدِيرٌ{ ]البقرة: 259[، 

ِّ
عَلَى كُل

بالزاي المنقوطة اأو بالراء المهملة. 
وجه  من  باأكثر  تقراأ  التي  الكلمات  ج. 
وكتابتها بر�سم واحد توافق قراءتها 
واحتمالً،  تقديراً  مختلفة  بوجوه 
نحو: }مَالِكِ يَومِْ الدِّينِ{ ]الفاتحة: 

4[، بحذف الألف وباإثباتها.
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الله عليه و�سلم( مثال  النبي)�سلى  من 
عَلَيْكُمْ  }ليَْسَ  تعالى:  قوله  ذلك 
رَّبِّكُمْ{  مِّن  فَضْلاً  تَبْتَغُواْ  أَن  جُنَاحٌ 
]البقرة: 198[، فقد قراأ ابن م�سعود )ر�سي 

)لي�س  م�سحفه  في  واأثبت  عنه(  الله 
عليكم جناح اأن تبتغوا ف�سلًا من ربكم 
تلك  اأن  ريب  ول  الحج(،  مو�سم  في 
والإي�ساح  للتف�سير  الأخيرة  الزيادة 
التي  الم�ساحف  ل�سواد  مخالفة  لأنها 

اجتمعت عليها الأمة)2(.
وي�ساف كذلك اأن من �سمات م�سحف 
عثمان كما نراه اليوم اأنه رتب على مئة 
واأربعة ع�سر �سورة، لكنه كان مجرداً 
من النقط وال�سكل، واأي�ساً من اأ�سماء 
ال�سور والفوا�سل واأرقام الآيات، ومن 
هنا كان م�ستملًا على ما يكن ر�سمه 
من الأحرف ال�سبعة، فهو لم يجمع كل 
لكنه  البع�س،  يرى  كما  الأحرف  هذه 
اأي�ساً لم يقت�سر على حرف واحد كما 
يرى بع�سهم البع�س، ولي�س معنى قول 
العلماء اأن الأحرف ال�سبعة ن�سخت في 
في  ن�سخت  اإنها  العثماني،  الم�سحف 
معناه  واإنما  القراآن،  من  مو�سع  كل 
القراآن،  علوم  في  مباحث  ال�سالح،  �سبحي   -2

�س)85(.

مزايا م�شاحف عثمان )ر�شي الله 
عنه(:

من مزايا م�ساحف عثمان )ر�سي الله 
عنه()1(:

بالتواتر  ثبت  ما  على  القت�سار   -1
دون ما كانت عليه روايته اآحاداً.

ولم  تلاوته  ن�سخت  ما  اهمال   -2
ت�ستقر في العر�سة الأخيرة.

ترتيب ال�سور والآيات على الوجه   -3
المعروف الآن بخلاف �سحف اأبي 
كانت  فقد  عنه(،  الله  )ر�سي  بكر 

مرتبة الآيات دون ال�سور.
كتابتها كانت بطريقة تجمع وجوه   -4
التي  والأحرف  المختلفة  القراءات 
اإعجام  بدون  القراآن  عليها  نزل 

وت�سكيل.   
قال الناظم:

وحردوه كما يهوى كتابته
ما فيه نقط ول �سكل فليتجراأ

مما  القراآنية  الم�ساحف  جردت  كذلك 
والتفا�سير،  ال�سروح  من  بقراآن  لي�س 
في  �سيكتب  كان  من  ال�سحابة  فمن 
م�سحفه ما �سمعه من تف�سيره واإي�ساحه 
�س)169- الإتقان،  ال�سيوطي،  الدين  جلال   -1

.)171
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دون  الموا�سع  بع�س  في  ن�سخت  اأنها 
البع�س)1(.

يد  على  تم  فقد  ال�سكل  �سبط  اأما 
الب�سرة  قا�سي  الدوؤلي  الأ�سود  اأبي 
�سنة)67هـ(  المتوفى  الأمويين  اأيام 
المتوفى  اأبيه  بن  زياد  اأميرها  من  باأمر 
دخول  كثر  لما  وذلك  �سنة)53هـ(، 
اللحن  وف�سا  الإ�سلام،  في  الأعاجم 
فكانت  بالعربية،  المتكلمين  األ�سنة  على 
و�سعها  التي  الأعراب  حركات 
الحرف  فوق  نقطة  الدوؤلي  اأبوالأ�سود 
تحته  ونقطة  الفتحة،  على  للدللة 
يديه  بين  ونقطة  الك�سرة،  على  للدللة 
للدللة  ونقطتين  ال�سمة،  على  للدللة 
على  النقط  و�سع  اأما  التنوين،  على 
الحروف المت�سابهة اأو ما ي�سمى باإعجام 
بن  "ن�سر  يد  على  تم  فقد  الم�سحف 
عا�سم" المتوفى �سنة)99هـ(، وهو من 
تلاميذ اأبي الأ�سود الدوؤلي، وكان ذلك 
اأثناء ولية الحجاج بن يو�سف المتوفى 

�سنة)95هـ( على العراق.
ال�سورة  هذه  على  الأمر  ا�ستمر 
المتوفى  اأحمد  بن  الخليل  جاء  حتى 
القراآن  في  درا�سات  ح�سن،  اإبراهيم  عطا  اأحمد   -1

والحديث، �س)66(.

�سنة)170هـ( فا�ستبدل النقط بحركات 
الفتحة،  اليوم:  بيننا  المتداولة  الإعراب 

الك�سرة، ال�سمة وال�سكون)2(.   
)ر�شي  لعثمان  ال�شحابة  تاأييد 

الله عنه( في الجمع:
ما كان �سنيع عثمان )ر�سي الله عنه( 
في القراآن اإل عن موافقة من ال�سحابة 
ر�سوان الله عليهم، وبعد ا�ست�سارتهم، 
عثمان  مناقب  من  الجمع  هذا  فكان 

)ر�سي الله عنه(.
اأبي  ابن  ذكر  كما  ذلك  في  ورد  وما 
اأنه  عنه(  الله  )ر�سي  علي  عن  الدنيا 
خيراً،  اإل  عثمان  في  تقولوا  )ل  قال: 
فوالله ما فعل الذي فعل في الم�ساحف 
)ما  عثمان:  قال  منا(،  ملاأ  عن  اإل 
بلغني  فقد  القراءة،  هذه  في  تقولون 
اإن قراءتي خير من  اأن بع�سهم يقول: 
قراءتك، وهذا يكاد يكون كفراً؟( قلنا: 
النا�س  اأجمع  اأن  )اأرى  فما ترى: قال: 
فرقة  تكون  فلا  واحد،  م�سحف  على 

ول اختلاف(، قلنا: فنعم ما راأيت)3(.
علوم  في  درا�سات  ح�سن،  اإبراهيم  عطا  اأحمد   -2

القراآن، �س)66(.
الم�ساحف،  كتاب  ال�سج�ستاني،  داوود  اأبي  ابن   -3
تحقيق محب الدين واعظ، وزارة الأوقاف، قطر، 

ط1، 1415هـ، )212-211/1(.
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تقريباً،  قرنٍ  بن�سف  و�سلم(  عليه  الله 
كان  المدونين  اأن  الم�سلمون  يعتبر  ولم 
اإل  عملهم  يكن  ولم  باإلهام،  يجمعونه 
تثبيت ال�سور في م�سحف واحد �سمي 

)م�سحف عثمان()2(.
اأُمر�سلت اأربعة منها  والراجح اأنها �ست 
والب�سرة،  والكوفة  وال�سام  مكة  اإلى 
وي�سمى  بالمدينة  منها  واحداً  واأبقى 
واحداً  عثمان  واأم�سك  العام،  المدني 
منها لنف�سه وي�سمى المدني الخا�س اأو 

الم�سحف الإمام)3(.
م�شير الم�شاحف الأخرى:

اإذا  )حتى  البخاري:  �سحيح  في  ورد 
ن�سخوا ال�سحف في الم�ساحف رد عثمان 
حفظه،  اإلى  ال�سحف  عنه(  الله  )ر�سي 
فاأر�سل اإلى كل اأفق بم�سحف مما ن�سخوا، 
واأمر بما �سواه من القراآن الكريم في كل 

�سحيفة اأو م�سحف اأن يحرق()4(. 
الم�ساحف  على  جميعاً  واأجمعوا 
م�سعود  بن  عبدالله  حتى  العثمانية 

انظر كتاب الم�ساحف، )242/1(.  -2
العدد  في  من�سور  مقال  �سيبويه،  محمود  انظر   -3
الجامعة  الكريم،  القراآن  كلية  مجلة  الأول، 
�س)323- 1403هـ،  المنورة،  بالمدينة  الإ�سلامية 

.)353
البخاري، ف�سائل القراآن، برقم)4604(.  -4

قال الباقلاني: )لم يق�سد عثمان )ر�سي 
الله عنه( ق�سد اأبي بكر في جمع نف�س 
جمعهم  قثد  واإنما  لوحين،  بين  القراآن 
عن  المعروفة  الثابتة  القراءات  على 
النبي)�سلى الله عليه و�سلم(، واإلغاء ما 
واحد  بم�سحف  واأخذهم  كذلك،  لي�س 
ل تقديم فيه ول تاأخير ول تاأويل، اأثبت 
مع ذلك التنزيل، ومن�سوخ تلاوته كتب 
قراءته  ومفرو�س  ر�سمه  مثبت  مع 
وحفظه خ�سية دخول الف�ساد وال�سبهة 

على ما ياأتي بعد)1(.
والأماكن  العثمانية  الم�شاحف 

التي اأُر�شلت اإليها:
اأر�سل  القراءة  �سحة  على  وحفاظاً 
عثمان )ر�سي الله عنه( مع كل ن�سخة 
فاظاً يوافق قراءته، فكان زيد بن ثابت  حُم
بن  وعبدالله  المدني،  الم�سحف  مقريء 
ال�سائب مقريء مكة، والمغيرة بن �سهاب 
ال�سلمي  واأبوعبدالله  ال�سامي،  مقريء 
مقريء الكوفي، وعامر بن عبدالقي�س 
وثبت  تكون،  وهكذا  الب�سرة،  مقريء 
القراآن كم�سحف بعد وفاة النبي)�سلى 
علوم  في  البرهان  الزرك�سي،  بدرالدين   -1
دارالمعرفة،  اأبوالف�سل،  محمد  تحقيق  القراآن، 

بيروت،)235/1(.
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واحد  م�سحف  على  الأمة  اتحاد   -2
ويعتمد  فيه  يوثق  نهائية  ب�سورة 

عليه.
تعرف كثير من ال�سحابة –لأول   -3
متعددة  اآيات  وجوه  على  مرة- 

من�سوخة التلاوة.
تعرف كثير منهم على وجوه ثابتة   -4
من الأحرف ال�سبعة لقراءة القراآن 

الكريم.
عليها  المجمع  الم�ساحف  توزيع   -5
الموؤمنين  اأمير  قبل  من  ر�سمياً 

وخليفة الم�سلمين.
الأمة على هذه الم�ساحف  اعتماد   -6
يوافق  بما  بالقراءة  والتم�سك 

ر�سمها وكتابتها.
ال�سحف  من  الخلا�س   -7
والم�ساحف التي لم تكن لها �سفة 

ر�سمية وجماعية.    

النتائج والتو�شيات والمقترحات
الباحث  فاإن  البحث  هذا  ختام  في 
النتائج  من  مجموعة  اإلى  تو�سل  قد 

والتو�سيات والمقترحات، وهي:

اأولً م�ساحف  اأنكر  اأنه  عنه  نُمقل  الذي 
م�سحفه،  يحرق  اأن  اأبى  واأنه  عثمان، 
الجماعة حيث  اإلى حظيرة  وعاد  رجع 
ظهرت له مزايا تلك الم�ساحف العثمانية 
الكلمة  وتوحيد  عليها  الأمة  واجتماع 

بها()1(.
ولقد اأيد ال�سحابة ر�سوان الله عليهم ما 
قام به عثمان )ر�سي الله عنه( في ذلك، 
فقد روي عن علي )ر�سي الله عنه( اأنه 
في  والغلو  اإياكم  النا�س  اأيها  )يا  قال: 
عثمان تقولون حرق الم�سحف، والله ما 
اأ�سحاب محمد  من  ملاأ  عن  اإل  حرقها 
وليت  ولو  و�سلم(،  عليه  الله  )�سلى 

مثلما ولّي لفعلت مثل الذي فعل()2(.
النتائج التربوية للجمع العثماني:

من  نبطت  ا�ستُم التي  المهمة  النتائج  اإن  
الجمع العثماني هي)3(:

الق�ساء على الفرقة والخلاف بين   -1
الم�سلمين في وجوه قراءة القراآن.

بيروت،  الفكر،  دار  العرفان،  مناهل  الزرقاني،   -1
.)261/1(

البيهقي، ال�سنن الكبرى، دائرة المعارف العثمانية،   -2
حيدراآباد، الهند، ط1، 1344هـ، )42/2(.

جمع  ال�سندي،  عبدالغفور  عبدالقيوم  عن  نقلًا   -3
القراآن في عهد الخلفاء الرا�سدين، مجمع الملك فهد 

لطباعة الم�سحف ال�سريف، 1421هـ، �س)397(.
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ويحترمون  يحبون  ال�سحابة  اإن   -5
فيما  ولي�س  البع�س،  بع�سهم 
بينهم من خلافات، ل �سيما ولجنة 
عثمان  قبل  من  المكلفة  الجمع 
الله عنه( كانت متفقة في  )ر�سي 

عملها.
التفاهم  مبداأ  هي  ال�سورى  كانت   -6
والحتكام  ’نذاك  ال�سحابة  بين 

لقراراتها.
الله  ر�سوان  ال�سحابة  تاأييد   -7
به  قام  فيما  ون�ساءً  رجالً  عليهم 
عثمان )ر�سي الله عنه( من جمع 
واحد،  م�سحف  في  للم�ساحف 

وحرق بقية الم�ساحف الأخرى.
من  حكماً  المن�سوخ  ي�سقط  لم   -8
م�سحف عثمان )ر�سي الله عنه(، 
الله  يرث  اأن  اإلى  حكمه  بقي  اإنما 

الأر�س ومن عليها.   
ثانياً: التو�شيات:

التو�سيات  من  الباحث مجموعة  اأطلق 
لمن يهمهم الأمر، وهي:

الإعلام  لو�سائل  الأولى:  الو�سية   .1
المقروءة والم�سموعة والمرئية، عقد 
قراء  مع  حلقات  وعمل  لقاءات 

اأولً: النتائج: 
لهذا  الم�ستفي�سة  الدرا�سة  خلال  من 

البحث ا�ستنتج الباحث الآتي:
عنه(  الله  )ر�سي  عثمان  اهتمام   -1
بالأمة الإ�سلامية من خلال جمعها 
�سيما  ل  واحد،  م�سحف  على 
الإ�سلامي  الت�سريع  م�سدر  وهو 
الأ�سا�سي، وتوحيد كلمتها، ونبذ 

الفرقة، والو�سية بينها.
اإن اأغلب ما نزل به القراآن الكريم   -2
من لغة هي قري�س، لحديث عثمان 
بلغة  "اكتبوه  عنه(  الله  )ر�سي 

قري�س".
الكريم  بالقراآن  ال�سحابة  اهتمام   -3
الم�سطفى  الحبيب  موت  بعد 
حفظاً  و�سلم(  عليه  الله  )�سلى 
دلّ  اإن  وهذا  وتجويداً،  وتلاوة 
�سلامة  على  يدل  اإنما  �سيء  على 

فطرتهم.
بها  نزل  التي  ال�سبع  الأحرف  اإن   -4
مدرجة  زالت  ما  الكريم  القراآن 
�سمن الم�سحف العثماني، وكذلك 
القراءات المتواترة عن النبي)�سلى 

الله عليه و�سلم(.
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الدولة  عهد  في  القراء  واقع   -2
الأموية.

مدار�س القراءات في عهد الدولة   -3
العبا�سية.

الدوؤلي  اأبوالأ�سود  اإ�سهام  مدى   -4
في تدوين الم�سحف العثماني.

قائمة الم�شادر والمراجع 
والدوريات

اأولً: الم�شادر:
الكريم. القراآن  	•

اإ�سماعيل،  بن  محمد  البخاري:   .1
بيروت،  دم�سق،  كثير،  ابن  دار 

1423هـ.
دائرة  الكبرى،  ال�سنن  البيهقي:   .2
حيدراآباد،  العثمانية،  المعارف 

الهند، ط1، 1344هـ.
الترمذي: �سنن الترمذي، تحقيق   .3
ب�سارة عواد معروف، دار الغرب 

الإ�سلامي، 1996م.
ابن الجزري: محمد بن علي، غاية   .4
دار  القراء،  طبقات  في  النهاية 
الكتب العلمية، بيروت، 1427هـ.

جمعه  كيفية  في  الكريم  القراآن 
)ر�سي  عثمان  عهد  في  وتدوينه 

الله عنه(.
التو�سية الثانية: لوزراء ال�سوؤون   .2
البلاد  في  والأوقاف  الدينية 
على  العمل  والإ�سلامية،  العربية 
بها  دون  التي  المخطوطات  جلب 
وت�سويرها  العثماني  الم�سحف 
واإيداعها في دار الوثائق الخا�سة 
اأجل  من  وذلك  الموؤ�س�سات،  بتلك 
اليوم  النا�سئة  عليها  يطلع  اأن 
ويعرفوا ما�سي الأمة الإ�سلامية.

وكليات  لمعاهد  الثالثة:  التو�سية   .3
في  بالجامعات  الكريم  القراآن 
العالم العربي والإ�سلامي، العمل 
على تحفيظ القراآن الكريم لطلاب 
العلم بالقراءات التي نزل بها، دون 
التركيز على قراءة دون الأخرى.

ثالثاً: المقترحات:
لبحثها  التالية  العناوين  الباحث  يقترح 
امتداداً لهذا المو�سوع الخ�سب، وهي:

القراآن  بها  جمع  التي  الأدوات   -1
اأبي بكر وعثمان  الكريم في عهد 

ر�سي الله عنهم.
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اأحمد،  بن  محمد  القرطبي:   .12
دار  القراآن،  لأحكام  الجامعة 

الكتب الم�سرية، 1372هـ.
الدين،  �سهاب  الق�سطلاني:   .13
لطائف الإ�سارات، تحقيق عامر 
وعبدال�سبور  عثمان  ال�سيد 
التراث  اإحياء  دار  �ساهين، 

الإ�سلامي، م�سر، 1392هـ.
الحجاج،  بن  م�سلم  م�سلم:   .14
طيبة،  دار  م�سلم،  �سحيح 

1427هـ.
ثانياً: المراجع:

اأحمد بدر: اأ�سول البحث العلمي   .15
الأكاديية،  المكتبة  ومناهجه، 

القاهرة، ط10، 2008م.
اتحاف  الدمياطي:  البنا  اأحمد   .16
محمد  تحقيق  القراء،  ف�سلاء 
الكليات  مكتبة  اإ�سماعيل، 

الأزهرية، ط1، 1407هـ.
ح�سن:  اإبراهيم  عطاء  اأحمد   .17
دار  القراآن،  علوم  في  درا�سات 
غريب للطباعة والن�سر والتوزيع، 

القاهرة، ط1، 2007م. 

محمد،  بن  محمد  الجزري:  ابن   .5
الع�سر،  القراءات  في  الن�سر 
دار  ال�سباغ،  علي  تحقيق محمد 

الفكر، بيروت.
تحقيق  المقنع،  اأبوعمر،  الداني:   .6
الفكر،  دار  دهمان،  اأحمد  محمد 

بيروت، 1403هـ.
عبدالعظيم،  محمد  الزرقاني:   .7
الفكر،  دار  العرفان،  مناهل 

بيروت.
البرهان  بدرالدين،  الزرك�سي:   .8
محمد  تحقيق  القراآن،  علوم  في 
بيروت،  دارالمعرفة،  اأبوالف�سل، 

)د.ت(. 
داوود،  اأبي  ابن  ال�سج�ستاني:   .9
محب  تحقيق  الم�ساحف،  كتاب 
الأوقاف،  وزارة  واعظ،  الدين 

قطر، ط1، 1415هـ.
الطبقات،  محمد،  �سعد:  ابن   .10
تحقيق عبدالقادر عطا، دار الكتب 

العلمية، بيروت، ط3، 1402هـ.
الع�سقلاني: اأحمد بن حجر، فتح   .11
الباري، المكتبة ال�سلفية، م�سر، 

1380هـ.

اأ. د. عبد العاطي اأحمد مو�سى قدالالأبعاد التربوية لجمع القرآن الكريم في عهد عثمان بن عفان رضي الله عنه )الأسباب والحيثيات(
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التاريخ،  ال�سيباني،  عبدالملك   .25
مطابع الكتاب المدر�سي، �سنعاء، 

1415هـ.
المدينة،  تاريخ  �سيبة،  بن  عمرو   .26

)بدون نا�سر وتاريخ(.
)المعجم  العربية:  اللغة  مجمع   .27
الأميرية،  المطابع  الو�سيط(، 
 ،2006 خا�سة،  طبعة  القاهرة، 

2007م.
محمد لطفي ال�سباغ، لمحات في   .28
علوم القراآن واتجاهات التف�سير، 
المكتب الإ�سلامي، بيروت، ط3، 

1410هـ.
واآخرون،  ريان  ها�سم  محمد   .29
التربية  تدري�س  اأ�ساليب 
جامعة  من�سورات  الإ�سلامية، 
ط1،  عمان،  المفتوحة،  القد�س 

1996م.  
معاً: كيف  ال�سيرفي،  م�سطفى   .30
الن�سر  تاريخ  ونعلم،  نربي 

2001/12/31م.
علوم  مباحث في  القطان،  مناع   .31
الر�سالة،  موؤ�س�سة  القراآن، 

بيروت، ط2، )د.ت(.

الم�سباح  الفيومي:  علي  اأحمد   .18
بيروت،  العلمية،  المكتبة  المنير، 

)د.ت(.
الإتقان  ال�سيوطي:  الدين  جلال   .19
تحقيق  القراآن،  علوم  في 
المطبعة  اإبراهيم،  الف�سل  محمد 

الع�سرية، بيروت، )د.ت(.
الإتقان  ال�سيوطي:  الدين  جلال   .20
تحقيق  القراآن،  علوم  في 
ابن  دار  البنا،  ديب  م�سطفى 

كثير، بيروت، ط1، 1407هـ.
تاريخ  ال�سيوطي:  الدين  جلال    .21
محي  محمد  تحقيق  الخلفاء، 
الدين عبدالحميد، )بدون تاريخ 

ودار ن�سر(.
حيدر قفة، مع القراآن )درا�سات   .22

واأحكام وفتاوى(، )د.ت(.
في  مباحث  ال�سالح،  �سبحي    .23
علوم القراآن، دار العلم للملايين، 

بيروت، ط17، 1990م.
ال�سندي،  عبدالغفور  عبدالقيوم   .24
الخلفاء  عهد  في  القراآن  جمع 
الرا�سدين، مجمع الملك فهد لطباعة 

الم�سحف ال�سريف، 1421هـ.

اأ. د. عبد العاطي اأحمد مو�سى قدالالأبعاد التربوية لجمع القرآن الكريم في عهد عثمان بن عفان رضي الله عنه )الأسباب والحيثيات(
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ثالثاً: الدوريات:
كلية  مجلة  �سيبويه،  محمود   .32
الأول،  العدد  الكريم،  القراآن 
بالمدينة  الإ�سلامية  الجامعة 

المنورة، 1403هـ.

اأ. د. عبد العاطي اأحمد مو�سى قدالالأبعاد التربوية لجمع القرآن الكريم في عهد عثمان بن عفان رضي الله عنه )الأسباب والحيثيات(



التربوية  القيادة  في  النوعية  الأبعاد 
هيئة  نظر  وجهة  من  الأداء  ترقية  في 
الكريم  القرآن  بجامعة  التدريس 
على  تطبيقية  )دراسة  العلوم  وتأصيل 

كليتي التربية والتربية أساس( 

د. اإبراهيم ال�شادق �شالم محمد
اأ�ستاذ م�سارك

جامعة القراآن الكريم وتاأ�سيل العلوم
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والنحراف المعياري، وتو�سل الباحث 
دللة  ذات  فروق  توجد  ل  اأنه  اإلى 
حيث  من  العينة  اأفراد  بين  اإح�سائية 
والدرجة  التربوي  والموؤهل  النوع، 
العلمية وعدد الدورات التدريبي وعدد 
الأربع  المجالت  في  الخبرة  �سنوات 
الذاتية، الإن�سانية، الإدراكية والفنية ، 
وكانت درجة الموافقة ب�سدة )90%( من 
بالموافقة  و)%10(  ال�ستبانة،  عبارات 
ذلك  الباحث  وعزى  ال�سديدة،  دون 
القرارات  اتخاذ  في  الإدارة  لمركزية 
الدرا�سة  واأو�ست  المالية،  وال�سوؤون 
الإدارة  مركزية  عدم  على  بالعمل 
يتولى  باأن  اأو�ست  كما  للكليات، 
الموؤهل  ذو  التربية  كلية  في  العمادة 
ع�سو  يكون  اأن  على  علاوة  التربوي 
الحا�سلين  من  بالكلية  التدري�س  هيئة 

على الموؤهل التربوي في تخ�س�سه. 

م�شتخل�س الدرا�شة
النوعي  البعد  معرفة  اإلى  البحث  هدف 
التربية  بكليتي  التربوية  للقيادة 
والتربية اأ�سا�س بجامعة القراآن الكريم 
الأربع:  المجالت  في  العلوم  وتاأ�سيل 
والفنية،  الإدراكية  الإن�سانية،  الذاتية، 
ابتع الباحث المنهج الو�سفي التحليلي 
الدرا�سة،  طبيعة  مع  تتفق  الذي 
اأع�ساء  من  الدرا�سة  مجتمع  ويتكون 
هيئة التدري�س بالكليتين البالغ عددهم 
)102(، )81(ذكور، و)21(اإناث، وقد 
اختار الباحث عينة الدرا�سة من )35( 
حوالي  مثلت  التي  الهيئة  اأع�ساء  من 
)35%( من المجتمع، )25(ذكور و)10(
الحزم  نظام  الباحث  وا�ستخدم  اإناث، 
 ،)spss( التقنية للدرا�سات الجتماعية
 ،)ast T( من  الإح�سائية  واأ�ساليب 
والتحليل الأحادي، والو�سط الح�سابي 

الأبعاد النوعية في القيادة التربوية في ترقية الأداء من وجهة نظر هيئة التدريس بجامعة 
القرآن الكريم وتأصيل العلوم )دراسة تطبيقية على كليتي التربية والتربية أساس( 
د. اإبراهيم ال�سادق �سالم محمد
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for social studies (SPSS), 
statistical methods from (ast T), 
unilateral analysis, arithmetic 
mean and standard deviation. 
The researcher concluded that 
There: Were no statistically 
significant differences 
between the members of the 
sample in terms of gender, 
educational qualification, 
academic degree, number of 
training courses and number of 
years of experience in the four 
subjective, human, cognitive 
and technical fields. The degree 
of approval was strongly 
(90%) of the questionnaire 
statements, and (10%) agreed. 
The researcher attributed 
this to the centralization of 
administration in decision-
making and financial affairs, 

Abstract                                                              
 The aim of this research 
is to know the qualitative 
dimension of educational 
leadership in the Faculties 
of Education and Basic 
Education at the University 
of the Holy Qur’an and 
Taseel of sciences in the four 
fields: subjectivity, humanity, 
cognitive and technical. 
The researcher adopted the 
descriptive analytical method 
that is consistent with the 
nature of the study. The study 
population consists of (102) 
faculty members in the two 
faculties, (81), males, and (21) 
females. The researcher chose 
the study sample from (35) 
members of the faculty that 
represented About (35%) of the 
population, (25) males and (10) 
females, the researcher used 
the technical package system 

the study recommended 
working on decentralizing 
administration to faculties.      

الأبعاد النوعية في القيادة التربوية في ترقية الأداء من وجهة نظر هيئة التدريس بجامعة 
القرآن الكريم وتأصيل العلوم )دراسة تطبيقية على كليتي التربية والتربية أساس( 
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والإن�سانية والإدراكية والفنية.
م�شكلة البحث:

مع  ثابتة  القيادة غير  معايير  اأ�سبحت 
التغيير الم�ستمر، فلا هي بالأمر المنمط 
ول بال�سيء المحدد ول بال�سفات المقننة 

ول المعايير المحددة.
وقدر  واأعمق  اأو�سع  مدى  من  لبد 
القائد  عليها  يكون  عالية  ودراية  اأرفع 
من  يقابله  ما  بها  يتكيف  التربوي 

م�سكلات ومواقف تربوية.
ال�سوؤال  في  الم�سكلة  بلورة  ويكن 

الرئي�س الآتي:
للقائد  النوعية  الأبعاد  توافر  مدى  ما 
هيئة  اأع�ساء  نظر  وجهة  من  التربوي 
والتربية  التربية  بكليتي  التدري�س 
الأ�سا�س؟ وتتفرع منه الأ�سئلة التالية:

ما مدى توافر الأبعاد الذاتية في   .1
�سخ�سية القائد؟

ما مدى توافر الأبعاد الإن�سانية؟  .2
ما مدى توافر الأبعاد الإدراكية؟  .3

ما مدى توافر الأبعاد الفنية؟  .4
التي  التدري�س  هيئة  اآراء  خلال  من   

تعمل بكليتي التربية والتربية اأ�سا�س.

المبحث الأول
الإطار العام للبحث

المقدمة:
والتقدم  المعرفي  النفجار  ظل  في 
التكنولوجي والتطور المهاراتي اأ�سحى 
قدرات  على  به  يحكم  قالب  وجود 
من  نوع  التربوي  القائد  ومهارات 
القيد والتكبيل، في ظل هذه التغيرات 
العري�سة في الأفق، عميقة في الأثر، اإذ 
اأ�سبح العالم في �سكل قرية يتجول فيها 
كل من يلك ال�سعة في المادة والبعد في 

الأفق الفكري والثقافي.
خلال  من  التربوي  الأدب  اأ�سار  ولقد 
عديدة  �سخ�سيات  وا�ستب�سار  تحليل 
وا�سع  مدى  اتخاذ  الممكن  من  اأنه  اإلى 
اأو عمق في ال�سعة �سموه بالبعد.)هاني 
�سالح:2006م،185(.  الرحمن  عبد 
فالبعد هو ات�ساع المدى اأو عمقه والبعد 
و�سورة  اأدق  قيا�ساً  يعطي  النوعي 

اأ�سدق.
ويتناول الباحث هذا المو�سوع من عدة 
اأبعاد تمكن القائد التربوي من تحقيق 
وفعاليته  اأتباعه  وقيادة  الأهداف 
الذاتية  الأبعاد  وهي  للموؤ�س�سة، 
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جو من ال�ستح�سان والأمن.
تتمثل  التي  الإدراكية  الأبعاد   -3
الروؤية  متطور  ات�ساع  في 
والم�سببات  الأ�سباب  بين  والربط 
الداخلية  للبيئة  المواقف  وتحليل 

والخارجية.
الأبعاد الفنية التي تزود الإداري   -4
الكافية  والمقدرة  العالية  بالمعرفة 
على التحليل وفهم النظم وتطبيق 

اللوائح.
اأرفع  و�ساأن  اأو�سع  مدى  وجود   -5
و�سورة اأ�سدق للقائد التربوي بدلً 

من مهارات اأو كفايات محدودة. 
بيان اأهميته الإجرائية للبحث.  -6

منهج البحث:
يتبع الباحث المنهج الو�سفي التحليلي.

فرو�س البحث:
اإح�سائية  توجد فروق ذات دللة   -1
بين   )0.005( م�ستوى  عند 
الأبعاد  حول  العينة  متو�سطات 
التربوي،  للموؤهل  تبعاً  الإن�سانية 
النوع،  التدريبية،  الدورات 
�سنوات  عدد  العلمية،  الدرجة 

الخبرة.

هدف البحث:
يهدف البحث اإلى:

الأبعاد  توافر  مدى  على  التعرف   اأ- 
النوعية للقاعد التربوي.

قيا�س مدى توافر الأبعاد النوعية   ب- 
لدى عميدي كلية التربية والتربية 

اأ�سا�س.
في  النوعية  الأبعاد  توافر  دور   ج- 

ترقية الأداء.
فروق  وجود  عدم  اأو  وجود   د- 
اآراء  بين  اإح�سائية  دللة  ذات 
النوع،  حيث  من  التدري�س  هيئة 
التربوي،  الموؤهل  العلمي،  الموؤهل 
�سنوات  التدريبية،  الدورات  عدد 

الخبرة.
اأهمية البحث:

على  التعرف  في  البحث  اأهمية  تكمن 
الآتي:

التي  الذاتية  النوعية  الأبعاد   -1
تتكون من خلال الخبرات البيئية 

والموقفية ودرجة مواجهتها.
التي  الإن�سانية  النوعية  الأبعاد   -2
تاأتي بالجهود التعاونية- واإ�سباع 
لتحقيق  للفرد  النف�سية  الحاجات 
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حدود البحث: 
القراآن  جامعة  المكانية:  الحدود   -1
كليتي  العلوم-  وتاأ�سيل  الكريم 

التربية والتربية اأ�سا�س.
الحدود المو�سوعية: الأبعاد النوعية   -2
)الإن�سانية-  التربوية  للقيادة 

الذاتية- الإدراكية، والفنية(.
عام2018- الزمانية:  الحدود   -3

2019م.
م�شطلحات البحث:

واأهمية  المدى  ات�ساع  يعني  البعد: 
ال�سعة والعلو في الدرجة )المعجم الو�شيط(.

النوعية: تعني ال�سفة والكيفية لل�سئ 
)معجم الرائد(.

من  يار�س  جماعي  دور  القيادة: 
موقف  اإطار  في  فعالة  م�ساركة  خلال 
تلاقي  من  اأدنى  حد  وتتطلب  معين 
القيم والهتمامات ت�سمح با�ستمرارية 

التفاعل.)هاني عبدالرحمن 2006م(
التربية: تعهد الفرد بالتكوين المنتظم 
ليرقى في مراتب الدين اعتقاداً و�سلوكاً 
اأ�سول  تاأ�سيل  محجوب،  )عبا�س 
العدد2(. ويتبنى  التربية، مجلة تفكر، 
هذا  اإجراء  في  الم�سطلح  هذا  الباحث 

اإح�سائية  توجد فروق ذات دللة   -2
بين   )0.005( م�ستوى  عند 
الأبعاد  حول  العينة  متو�سطات 
للموؤهل  تبعاً  التربوية  الذاتية 
التدريبية،  الدورات  التربوي، 
عدد  العلمية،  الدرجة  النوع، 

�سنوات الخبرة.
اإح�سائية  توجد فروق ذات دللة   -3
بين   )0.005( م�ستوى  عند 
الأبعاد  حول  العينة  متو�سطات 
التربوي،  للموؤهل  تبعاً  الإدراكية 
النوع،  التدريبية،  الدورات 
�سنوات  عدد  العلمية،  الدرجة 

الخبرة.
اإح�سائية  توجد فروق ذات دللة   -4
بين   )0.005( م�ستوى  عند 
الأبعاد  حول  العينة  متو�سطات 
التربوي،  للموؤهل  تبعاً  الفنية 
النوع،  التدريبية،  الدورات 
�سنوات  عدد  العلمية،  الدرجة 

الخبرة.
اأداة البحث:

ال�ستبانة.  
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ظَهَرَ  مَا  الفَْوَاحِشَ  تَقْرَبُواْ  وَلَ  وَإيَِّاهُمْ 
َّتِي  ال النَّفْسَ  تَقْتُلُواْ  وَلَ  بَطَنَ  وَمَا  مِنْهَا 
وَصَّاكُمْ  ذَلِكُمْ  باِلحَْقِّ  إلَِّ  اللّهُ  حَرَّمَ 
ومن  ]الأنعام:151[،  تَعْقِلُونَ{  لعََلَّكُمْ  بهِِ 
للاإدارة  اللازمة  العقلية  القدرات  اأهم 

الذكاء.
هما:  للذكاء  مميزتان  �سمتان  وهناك 
بروج  والتمتع  الت�سور  على  القدرة 
الت�سور  على  فالقدرة  والدعابة،  المرح 
الم�سكلات  على  التعرف  من  تمكن 
والدعابة  المرح  وروح  ومواجهتها، 
تمكن  ودية  علاقات  اإقامة  في  ت�ساعد 

من التاأثير في الفريق العامل.
ثالثاً: المباداأة والبتكار:

علي  )محمد  يقول 
الزهراني:1420هـ،25(: المباداأة تعني 
الميل الذي يدفع اإلى القتراح اأو العمل 
ابتداء و�سبقا للغير، وهي تمكن القائد 
من الك�سف عن عزية كل موظف، كما 
واتخاذ  التنفيذ  على  القدرة  من  تمكنه 
رئي�سة  �سمات  بها  وترتبط  القرارات. 

هي:
ال�سجاعة.  -1

القدرة على الح�سم.  -2

البحث.
المبحث الثاني

الإطار النظري 
1/الأبعاد الذاتية:

تتمثل الأبعاد الذاتية في بع�س ال�سمات 
والقدرات اللازمة لبناء �سخ�سية القائد 
والمباداأة  والعقلية  الج�سمية  ومنها 

والبتكار و�سبط النف�س.
اأولً: ال�شمات الج�شمية:

البدنية  القوة  في  ال�سفات  هذه  تتمثل 
التحمل  على  والقدرة  والع�سبية 

والن�ساط الحيوي.
والبدنية  الع�سبية  القوة  ترتبط 
توافرها  عدم  ولي�س  الجيدة  بال�سحة 
فقط م�سكلة، بل اإن الم�سكلة معرفة عدم 
بحكمة  الطاقة  هذه  ا�ستخدام  كيفية 

وروية )محمد قطب،82(.
ثانياً: القدرات العقلية:

ال�ستعدادات  مجموعة  بها  يق�سد 
الذهنية  والقدرات  الفكرية 
علي  الأ�سا�سية.)محمد  والعتقادات 
تعالى:  قال  الزهراني:1420هـ،25(. 
وَلَ  إحِْسَاناً  وَباِلوَْالِدَيْنِ  }شَيْئاً 
َّحْنُ نرَْزُقُكُمْ  تَقْتُلُواْ أَوْلَدَكُم مِّنْ إمْلاَقٍ ن
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والقدرة على الإح�سا�س واإبداء الم�ساعر 
وفهم م�ساعر الآخرين(.

على  يعمل  الذكاء  اأن  الباحث  ويرى 
تحليل الأمور بعلمية ومنطق، لذا يدفع 
ب�ساحبه اإلى النفتاح الفكري وتحقيق 
حدوث  وتوقع  والإبداع،  الأ�سالة 
على  والعمل  وقوعها  قبل  الم�سكلات 
خلال  من  التنبوء  على  والقدرة  حلها، 

تحليل الواقع.
الفطنة: تعني فهم ال�سيء من وجه  اأما 
قامو�س  الو�سيط،  )المعجم  غام�س 
عايد  )محمد  ويقول  عربي/عربي(، 
بو�سلة  الفطنة  الدو�سري:1424هـ(: 
"الموؤمن  الحديث:  وفي  القلب، 
مالك،  بن  اأن�س  فطن")رواه  كي�س 
ال�سهاب  م�سند  الحديث122،  رقم 
فطن(،  كي�س  الموؤمن  باب  الق�سائي، 
بو�سلة  الذكاء  فيما  قلبه،  بب�سر  يرى 
العقل، والفطنة هي القدرة على تح�سيل 
القلب  بو�سلة  هي  دام  وما  المعلومات، 

فهي م�ستوى اأرفع من الذكاء.(
2/الأبعاد الإن�شانية:

تتمثل الأبعاد الإن�سانية في:
اأ.البعد الإيماني الأ�شيل:

الحتمالت  توقع  على  القدرة   -3
الكفيلة  الو�سائل  وابتكار 

بمواجهتها.
رابعاً: �شبط النف�س:

ال�سيوطي:2002م،35(:  )نبيل  يقول 
يعني بها القدرة على �سبط الح�سا�سية 
القدرات  يح�سن  مما  النفعال  وقابلية 
الج�سمية والنف�سية من التلف والتذمر 
ذلك  وموؤ�سر  الإثارة،  بمجرد  والتهور 
عند  الأع�ساب  على  وال�سيطرة  الهدوء 
اأبي هريرة )ر�سي  ظهور الأزمات عن 
)�سلى  الله  ر�سول  قال  قال:  عنه(  الله 
الله عليه و�سلم(: لي�س ال�سديد بال�سرع 
عند  نف�سه  يلك  الذي  ال�سديد  ولكن 
الغ�شب، حديث  من  باب الحذر  البخاري،  )�شحيح  الغ�سب 

رقم5768، كتاب الأدب(.

خام�شاً: الفطنة والذكاء:
اأحمد:  اإبراهيم  )اأحمد  يقول 
يت�سمن  الذكاء م�سطلح  1999م85(: 
على  بالقدرة  المت�سلة  العقلية  القدرات 
الم�سكلات  وحل  والتخطيط  التحليل 
وبناء ال�ستنتاجات و�سرعة الت�سرف، 
وجمع  المجرد  التفكير  على  والقدرة 
التعلم،  و�سرعة  الأفكار  وتن�سيق 
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معرفياً  انفجاراً  اليوم  عالمنا  يعي�س 
�سكانية،  وكثافة  تكنولوجياً  وتقدماً 
مما يفر�س وجود ملكة للخيال ومقدرة 
فالقدرة  اإبداعية.  وروؤية  التحليل  على 
يكن  والإبداع  والتحليل  الخيال  على 
الماألوفة  المعالم  اأطر  للخروج من  القائد 
اأو�سع  رحاب  اإلى  معها  يتعاي�س  التي 

تتجاوز به قيد الزمان والمكان.
�سالح:  الرحمن  عبد  )هاني  يقول 
ممكنة  تكون  اأن  �سريطة  2006م(: 
الحدوث  وواقعية  والتنفيذ  التطبيق 
على ن�سق من تتابع المراحل الإجرائية 
التي تتخذ في �سبيل ذلك حتى ل يكون 
المن�سود  والت�سور  المرتجى  التخيل 
تبرير  اأو  الواقع  من  للهروب  و�سيلة 
هو  لما  رف�ساً  اأو  تحدث  التي  النعمة 

معا�س.(
ب-توافر روؤية وت�شور وا�شح:

من  ينطلق  اأن  لبد  نحو هدف  التحرك 
القائد  والتزام  متكاملة،  �ساملة  روؤية 
المرحلة  اعتبارها  في  تاأخذ  بروؤية 
والقت�سادية  والجتماعية  الثقافية 
التي يعمل فيها يعد  للبيئة  وال�سيا�سية 
عملية  لم�ستقبل  وحتمياً  �سرورياً  اأمراً 

قال تعالى: }وَإذِْ أَخَذَ رَبُّكَ مِن بَنِي 
وَأَشْهَدَهُمْ  ذُرِّيَّتَهُمْ  ظُهُورِهِمْ  مِن  آدَمَ 
بَلَى  قَالُواْ  برَِبِّكُمْ  أَلسَْتَ  أَنفُسِهِمْ  عَلَى 
َّا كُنَّا عَنْ  شَهِدْناَ أَن تَقُولُواْ يَوْمَ القِْيَامَةِ إنِ

هَذَا غَافِلِينَ{ ]الأعراف:172[.
الترابي:1979م28(:  )ح�سن  يقول 
قال  الإن�سان،  في  اأ�سيل  بعد  الإيان 
أَحْسَنُ  وَمَنْ  اللهِّ  }صِبْغَةَ  تعالى: 
عَابدِونَ{  لهَُ  وَنحَْنُ  صِبْغَةً  اللّهِ  مِنَ 

]البقرة:138[.

تمنح العقيدة الدينية الإن�سان اإح�سا�ساً 
واأن  عليه،  وح�سيباً  رقيباً  هناك  باأن 
هذا الرقيب قادر على الطلاع بكل ما 
يَلفِْظُ  }مَا  يعمله ويقوله، قال تعالى: 
مِن قَوْلٍ إلَِّ لدََيْهِ رَقِيبٌ عَتِيدٌ{ ]ق:18[، 
مهما  وازعا  ب�سكل  الإح�سا�س  هذا 
ي�ساعد على ع�سمة النف�س من النزلق 
اأن ي�سبب  ويبعده عن كل ما من �ساأنه 
�سرراً اأو اإ�ساءة لل�سالح العام وينعه 
جهد  اأق�سى  بذل  عن  التق�سير  من 

ممكن لممار�سة متطلبات دوره. 
3/الأبعاد الإدراكية:

والتحليل  التخيل  على  اأ.القدرة 
والإبداع:
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1- توافر قاعدة معرفية ومهارية 
وفنية:

القيادة ل تاأتي من فراغ بل هي ن�سيج 
وتمكن  عري�سة،  ثقافية  قاعدة  من 
لتفعيل  مهاري  فني  وتلازم  معرفي 
في  وت�سكل  الأطر،  هذه  وتوظيف 
مجموعها اإطاراً مرجعياً في تعامله مع 

اأبعاد متطلبات دوره القيادي.
بها  يتمتع  التي  المتخ�س�سة  فالكفاية 
معه  العاملين  احترام  ك�سب  من  تمكنه 
على  الإيجابي  والإقبال  به  وثقتهم 

التفاعل والتعاون معه.
التعامل  من  تمكن  الفنية  والمهارات 
التعليمية  الق�سايا  مع  الح�سيف 
لذلك،  اللازمة  والإدارية  والتدري�سية 
مما  واآرائه  لأفكاره  فعال  واإي�سال 
تعاون  ا�ستقطاب  على  قادراً  يجعله 

الآخرين.(
اإ�شدار  على  التميزية  القدرة   -2

الأحكام:
العزاوي:  الوهاب  عبد  )محمد  يقول 
2005م،87(: اإن القرار يعني التخاذ 
اإلى  يحتاج  التخاذ  وهذا  بدائل،  من 
مهارة ت�سورية واإدراك للاختيار، لأن 

�سناعة القرارات التربوية.
�سالح:  الرحمن  عبد  )هاني  يقول 
الروؤية  هذه  توافر  2006م،83(: 
اأ�سا�سياً  متغيراً  ت�سكل  الوا�سحة 
و�سبل  الأفكار  توليد  في  ورئي�ساً 
تج�سيدها،  اإلى  الو�سول  وبدائل 
بحيث تاأتي و�سائل التنفيذ �سمن اأطر 
اأن  كما  الفل�سفية،  واأبعادها  الروؤية 
كيفية تج�سيد الروؤية ل يقل عن الروؤية 

نف�سها.
الزهراني:  علي  )محمد  يقول 
بالنظم  ن�سل  لكي  1420هـ33(: 
التربوية اإلى غاياتها ومراميها لبد اأن 
واإدراك  توجهي  بح�س  قادتها  يتمتع 
على  واأبعادها  البناء  لعمليات  وتفهم 
هدى من تلك الغايات التي يفتر�س اأن 

تتحرك النظم نحوها.
وجود  يتطلب  هذا  اأن  الباحث  ويرى 
روؤية ور�سالة واأهداف وقيم تت�سمنها 
مدركة  تكون  حتى  الموؤ�س�سة  ر�سالة 

لدورها وهي تقوم بعملية التنفيذ.
4/الأبعاد الفنية:

بنطاح:2006م54(:  )اأحمد  يقول 
تتمثل الأبعاد الفنية في:
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جدول رقم )1(
يبين مجتمع الدرا�شة

81ذكرالنوع
21اأنثى

الدرجة 
العلمية

20محا�شر
71م�شاعد
9م�شارك

2اأ�شتاذ
الدورات 
التدريبية

37ثلاث دورات
65اأكثر من خم�س دورات

الموؤهل 
الثاني

90تربوي
12غير تربوي

�شنوات 
الخبرة

312 �شنوات
520 �شنوات

70اأكثر من 5 �شنوات
الم�شدر: م�شجلات الكلية

للعمل على الح�سول على الترقيات اإلى 
م�سارك واأ�ستاذ- والعمل على التدريب 

لكت�ساب الخبرة.
ثانياً: عينة البحث:

جدول رقم )2(
يبين عينة الدرا�شة

25ذكرالنوع
10اأنثى

الدرجة 
العلمية

3محا�شر
26م�شاعد
4م�شارك

2اأ�شتاذ
الدورات 
التدريبية

5ثلاث دورات
30اأكثر من خم�س دورات

الهدف الو�سول اإلى قرار قابل للتطبيق 
والتعاي�س.(

مقدرة  اأن  �سبق  مما  الباحث  ويرى 
القائد على تنمية اإح�سا�س العاملين معه 
لذواتهم  وبتقديره  الإن�سانية  بقيمتهم 
في  والإبداع  المباداأة  على  يحفزهم 
متكاتفين  اأدوارهم  متطلبات  ممار�سة 
اأق�سى  لبذل  يتدافعون  عمل  فريق  في 
والعطاء،  العمل  في  ي�ستطيعونه  ما 
اإدراك  يحتاج  ذلك  اإلى  وبالإ�سافة 
العمل  ممار�سة  في  التفوي�س  اأهمية 
�سماناً لتخاذ القرارات عند م�ستواها 

الأمثل والدفاع عنها وحمايتها.

المبحث الثالث
اإجراءات الدرا�شة الميدانية

اأولً: مجتمع الدرا�شة:
اأع�ساء  من  الدرا�سة  مجتمع  يتكون 
هيئة التدري�س العاملين بكليتي التربية 

والتربية اأ�سا�س.
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من  عالية  بدرجة  تتمتع  ال�ستبانة  اأن 
ال�سدق تبلغ )%98(.

الإح�شائية  الأ�شاليب  خام�شاً: 
الم�شتخدمة:

الباحث  قام  الدرا�سة  بيانات  بعد جمع 
بمراجعتها تمهيداً لإدخالها للحا�سوب 
اإدخالها  وتم  الإح�سائي  للتحليل 
للحا�سوب باإعطائها اأرقام، اأي بتحويل 
الإجابات اللفظية اإلى رقمية )الترميز( 
خم�س  )ممتاز(  الإجابة  اأعطيت  حيث 
اأربع  جداً(  )جيد  والإجابة  درجات، 
)جيد(  الإجابة  منح  بينما تم  درجات، 
ثلاثة درجات، في حين تم منح الإجابة 
)مقبول( درجتين، كما تم منح الإجابة 
ثم  على )�سعيف( درجة واحدة، ومن 
قام الباحث بح�ساب الو�سط الح�سابي 
تم  حيث  الدرا�سة  اأفراد  لإجابات 
الخما�سي  المقيا�س  تحديد طول خلايا 
)الحدود الدنيا والعليا( الم�ستخدمة في 
المحاور)5-1=4( ثم تق�سيمه على عدد 
طول  على  للح�سول  المقيا�س  الخلايا 
 )0.80=5/4( اأي  ال�سحيح  الخلية 
وبعد ذلك تم اإ�سافة هذه القيمة اإلى اأقل 
المقيا�س  بدائية  )اأو  المقيا�س  في  قيمة 

الموؤهل 
الثاني

29تربوي
6غير تربوي

�شنوات 
الخبرة

35 �شنوات
59 �شنوات

21اأكثر من 5 �شنوات
الم�شدر: م�شجلو الكليات وال�شوؤون العلمية

تمثل  الترقيات.  الح�سول  على  العمل 
35102 × 100 )35%( من  العينة )%35(، 

مجتمع الدرا�سة.
ثالثاً: اأداة الدرا�شة: ال�شتبيان.

تتكون ال�ستبانة من اأربعة محاور وهي 
الإن�سانية،  والأبعاد  الذاتية،  الأبعاد 

والأبعاد الإدراكية، والأبعاد الفنية.
فقرات،  ع�سرة  على  يحتوي  بعد  كل 
تقا�س بمقيا�س  فقرة،   )40( مجموعها 

ليكرت الخما�سي.
رابعاً: ال�شدق والثبات:

من   )5( قبل  من  ال�ستبانة  حكمت 
الأ�ساتذة ولم يحذف منها فقرة واحدة، 

ملحق رقم)1( وملحق رقم)2(.
لمعرفة  الفاكرونباخ  الباحث  ا�ستخدم 
 ،)5.973( بلغ  وقد  الثبات،  معامل 
ولل�سدق الذاتي ح�سب الباحث الجذر 

األتربيعي لمعامل الثبات:
قريبة  قيمة  وهي   ،0.98  =  0.973
على  يدل  مما  ال�سحيح،  الواحد  من 
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2-  التكرارات والن�سب المئوية:
ا�ستخدم الباحث هذا الأ�سلوب لتحديد 
تجاه  الدرا�سة  عينة  اأفراد  ا�ستجابات 
عبارات المحاور الرئي�سة التي تت�سمنها 

الدرا�سة.
الموزون  الح�سابي  الو�سط   -3

:)weighted mean(
وذلك لمعرفة مدى ارتفاع اأو انخفا�س 
ا�ستجابات اأفراد عينة الدرا�سة في كل 
الدرا�سة  متغيرات  عبارات  من  عبارة 
ال�ستبيان  محاور  بح�سب  الرئي�سية 
الترتيب ح�سب  يفيد في  باأنه  العلم  مع 

اأعلى متو�سط ح�سابي موزون. 
:)mean( 4- الو�سط الح�سابي

وذلك لمعرفة مدى ارتفاع اأو انخفا�س 
عن  الدرا�سة  عينة  اأفراد  ا�ستجابات 
المحاور الرئي�سية )متو�سط متو�سطات 
ترتيب  في  يفيد  كما  العبارات(، 

المحاور.
 standard( المعياري  النحراف   -5

:)deviation
اأو  انحراف  مدى  على  للتعرف  وذلك   
لكل  الدرا�سة  اأفراد  ا�ستجابات  ت�ستت 
عبارة من عبارات الدرا�سة لكل محور 

لتحديد  وذلك  ال�سحيح(  الواحد  وهي 
الحد الأعلى لهذه الخلية وهكذا اأ�سبح 

طول الخلايا كما ياأتي: 
جدول )3(

ت�شحيح المقيا�س )مقيا�س ليكرت الخما�شي(
قيمة المتو�شط الح�شابيوزنهالتدرج
من 1 اإلى 11.79�شعيف
من 1.80 اإلى 22.59مقبول

من 2.60 اإلى 33.39جيد
من 3.40 اإلى 44.19جيد جداً

من 4.20 اإلى 55.00ممتاز
وتحليل  الدرا�سة  اأغرا�س  ولخدمة 
خلال  من  جمعها  تم  التي  البيانات 
تم  الميداني  الجانب  في  الدرا�سة  اأداة 
ا�ستخدام عدد من الأ�ساليب الإح�سائية 
لمعرفة اتجاه اأفراد مجتمع الدرا�سة حول 
وذلك  المطروحة  والفرو�س  الأهداف 
الإح�سائي  التحليل  برنامج  با�ستخدام 
 Statistical الجتماعية  للعلوم 
Package for Social Science والتي 
 )SPSS(بالرمز باخت�سار  لها  يرمز 
الأ�ساليب  با�ستخدام  الباحث  قام  وقد 

الإح�سائية التالية:
:)Cronbach's Alpha( 1- األفا كرونباخ

تم ا�ستخدام هذا الأ�سلوب للتحقق من 
الثبات وال�سدق للمقيا�س.
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التدريبية(.
الأحادي  التباين  تحليل  اختبار   -8

:)one way anova(
اإذا كانت هنالك فروق  وذلك لمعرفة ما 
م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات 
التربوية  الأبعاد  في   )0.05( الدللة 
باختلاف متغير )الدرجة العلمية، عدد 

�سنوات الخبرة(.
جدول )4(

معامل ثبات األفا كرونباخ للا�شتبيان

�س
قيا

الم

ات
بار

الع
دد 

ع

ات
لثب

ل ا
عام

م

تي
لذا

ق ا
�شد

ل ال
عام

م

400.9730.986األفا كرونباخ
الم�شدر: الباحث من بيانات الم�شح الميداني 2019

معامل  اأن  اأعلاه  الجدول  من  ويت�سح 
 Cronbach's(الت�ساق لألفا كرونباخ
معامل  بلغ  وقد  لـ40عبارة،   )Alpha
للباحث  تبين  درجة،  الثابت)0.973( 
اأن معامل الثابت للاأداة جيد جداً، وعليه 

يكن تطبيقها على عينة الدرا�سة.

متو�سطها  عن  الرئي�سة  المحاور  من 
النحراف  اأن  ويلاحظ  الح�سابي 
المعياري يو�سح الت�ستت في ا�ستجابات 
من  عبارة  لكل  الدرا�سة  عينة  اأفراد 
جانب  اإلى  الدرا�سة  متغير  عبارات 
من  اقتربت  فكلما  الرئي�سة  المحاور 
وانخف�س  ال�ستجابة  تركزت  ال�سفر 

ت�ستتها بين المقيا�س. 
واحدة  عينة  لمتو�سط   t اختبار   -6

:)One sample T test(
هو اأحد الختبارات الإح�سائية �سائعة 
ودرا�سات  بحوث  في  ال�ستخدام 
الإدارة  علم  ومنها  الإن�سانية  العلوم 
عن  للك�سف  وي�ستخدم  النف�س،  وعلم 
عينتين،  متو�سطي  بين  الفروق  دللة 
الفرق  لمعرفة  الباحث  ا�ستخدمه  وقد 
بين متو�سط الفقرة والمتو�سط الحيادي 

)3( في الأبعاد التربوية.
م�ستقلتين  لعينتين  )ت(  اختبار   -7

:)independent sample t-test(
اإذا كانت هنالك فروق  وذلك لمعرفة ما 
ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة 
)0.05( في الأبعاد التربوية باختلاف 
متغير )النوع، الموؤهل العلمي، الدورات 
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المبحث الرابع
مناق�شة النتائج وتحليلها وتف�شيرها

المحور الأول: الأبعاد الذاتية:
جدول رقم )5(

ا�شتجابة اأفراد عينة الدرا�شة على العبارات المتعلقة بالأبعاد الذاتية

 

ار العبارة
كر

الت
شب

ن�
درجة التقييموال

ط 
و�ش

لمت
ا

بي
�شا

لح
ا

ف 
حرا

لن
ا

ري
عيا

الم

اه 
تج

ال
عام

ال

يب
ترت

ال

تاز
يد مم
ج يدجدا
ج

ول
مقب

ف
عي

�ش

تمتعه بال�شحة البدنية 1
والع�شبية

فقة 14210004.400.497ك الموا
ب�شدة

2
%4060000

الفكرية 2 ا�شتعداداته 
القدرات  ل�شتخدام 

الذهنية

فقة 18106104.290.860ك الموا
ب�شدة

5
%51.428.617.12.90

8الموافقة14146014.140.912كقدرته على المباداأة3
%404017.102.9

في 4 نف�شه  �شبط 
الح�شا�شية والنفعال

7الموافقة14137104.140.845ك
%4037.1202.90

لحل 5 فكريا  انفتاحه 
الم�شكلات قبل وقوعها

فقة 19132014.400.847ك الموا
ب�شدة

3
%54.337.15.702.9

معاي�شة 6 في  حما�شه 
مع  القيادية  الأدوار 

العاملين في الحقل

فقة 15172014.290.825ك الموا
ب�شدة

4
%42.948.65.702.9

فيه 7 العاملين  ثقة 
للتجاوب معه

فقة 20140104.510.658ك الموا
ب�شدة

1
%57.14002.90

9الموافقة6254004.060.539كابتكاره لحل الم�شكلات8
%17.171.411.400

فقة 13184004.260.657كحيويته في الن�شاط9 الموا
ب�شدة

6
%37.151.411.400

المرح 10 بروح  تمتعه 
والدعابة

10الموافقة9186203.970.822ك
%25.751.417.15.70

الموافقة ب�شدة4.28المتو�شط الح�شابي العام
الم�سدر: الباحث من بيانات الم�سح الميداني 2019

من الجدول رقم)5( اأن الأبعاد الذاتية 
ح�سابي)4.28  متو�سط  على  ح�سلت 
وح�سلت  ب�سدة.  موافقة  (وتقدير 
العبارات رقم 7 ،1 ،5 (على متو�سطات 
ح�سابية)4.5 ،4.4 ،4.4 ( وهذا يبين 

اأن عمداء كليات التربية يتمتعون ب�سحة 
العاملين  ثقة  وينالون  وع�سبية  بدنية 

وينفتحون فكريا لحل الم�سكلات.
 ،8  ،3( رقم  العبارات  ح�سلت  بينما 
الح�سابية  المتو�سطات  اقل  على   )10
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قليلة اأو لم تجد مجالً للممار�سة، ويعزو 
الباحث ذلك للنظام المركزي الذي تعمل به 
الجامعة .القرارات والتوجيهات مركزية.

وهذا   )3.97،  4.06، وهي)4.14 
وحل  والبتكار  المباداأة  القدرة  اأن  يعني 
والدعابة  المرح  بروح  والتمتع  الم�سكلات 
المحور الثاني: الأبعاد الإن�شانية:

جدول رقم )6(
ا�شتجابة اأفراد عينة الدرا�شة على العبارات المتعلقة بالأبعاد الإن�شانية

 

ار العبارة
كر

الت
ب

�ش
الن

درجة التقييمو

ط 
و�ش

لمت
ا

بي
�شا

لح
ا

ف 
حرا
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ا

ري
عيا

الم

اه 
تج

ال
ام

لع
ا

ب
ترتي

ال

تاز
يد مم
ج يدجدا
ج

ول
مقب

ف
عي

�ش

من 1 نف�شه  �شبط 
النزلق في ال�شهوات

فقة 15172014.290.825ك الموا
ب�شدة

7
%42.948.65.702.9

الوازع 2 امتلاكه 
يبعده  الذي  الديني 

من ت�شبب الأ�شرار

فقة 2680014.660.765ك الموا
ب�شدة

2
%74.322.9002.9

في 3 برفقائه  اإح�شا�شه 
العمل

فقة 19141104.460.701ك الموا
ب�شدة

4
%54.3402.92.90

في 4 �شدره  رحابة 
التعامل مع رفقائه

فقة 2680104.690.631ك الموا
ب�شدة

1
%74.322.902.90

الم�شاواة 5 روح  ارتكاز 
بين  معاملاته  في 

النا�س

فقة 21140014.510،781ك الموا
ب�شدة

3
%6037.1002.9

م�شوؤوليته 6 ا�شت�شعار 
الفردية تجاه العاملين 

معه

فقة 14200104.340.639ك الموا
ب�شدة

5
%4057.102.90

الإح�شا�س بالأمان في 7
تعامله مع الآخرين

10الموافقة6253104.030.618ك
%17.171.48.62.90

العدالة 8 بروح  تميزه 
وعدم التحيز

فقة 18124014.310.900ك الموا
ب�شدة

6
%51.434.311.402.9

النفاق 9 تجنبه 
والتحايل

فقة 2343414.261.197ك الموا
ب�شدة

8
%65.711.48.611.42.9

على 10 الحلم  تعليب 
الهوى

9الموافقة1884414.091.173ك
%51.422.911.411.42.9

الموافقة ب�شدة4.28المتو�شط الح�شابي العام
الم�سدر: الباحث من بيانات الم�سح الميداني 2019

من الجدول اأعلاه نجد اأن العبارات رقم 
)4،2،5( ح�سلت على ن�سق متو�سطات 
ح�سابية )4.69 ،4.66 ، 4.51( وهي 
رحابة ال�سدر ، امتلاك الوازع الديني 

النا�س  بين  معاملاته  في  والم�ساواة   ،
من  الختيار  معيار  على  يدل  وهذا 
للجامعة  العليا  الإدارية  الجهات  قبل 
يعملون  الذين  الأ�ساتذة  و�سفات 
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الإن�سانية  والت�سرفات  الدين  على 
هذا  في  والترتيب  القائد  من  النابعة 
تجنب النفاق وتغليب الحلم على الهوى 
ليجني الإح�سا�س بالأمن في تعامله مع 
الآخرين. وهذا الت�سل�سل المنطقي ينبئ 
بناء  اأن  يوحي  كما  التدين  معيار  على 
بني   0.98 �سدقه  بلغ  الذي  ا�ستبيان 

على اأبعاد دينية ل�سخ�سية القائد.

رقم  العبارات  ح�سلت  بينما  معهم 
ح�سابية  متو�سطات  على   )9،10،7(
تجنبه  وهي   )4.03  ،4.09  ،4.26(
على  الحلم  وتغليب   ، والتحايل  النفاق 
تعامله  في  بالأمان  الإح�سا�س  الهوى، 
مع الآخرين. ويعزو الباحث ذلك للربط 
والترهيب،  الترغيب  بين  الح�سيف 
القائمة  المعاملة  تحقيق  في  الترغيب 
المحور الثالث: الأبعاد الإدراكية:

جدول رقم )7(
ا�شتجابة اأفراد عينة الدرا�شة على العبارات المتعلقة بالأبعاد الإدراكية
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على 1 قدرة  امتلاكه 
التحليل

6الموافقة6253104.030.618ك
%17.171.48.62.90

10الموافقة4273013.940.684كقدرته على الإبداع2
%11.477.18.602.9

8الموافقة9187013.970.857كتجاوزه للاأزمات3
%25.751.42002.9

الخطاأ 4 عن  رجوعه 
عند  ال�شواب  اإلى 

ا�شتدراكه

9الموافقة1783613.971.248ك
%48.622.98.617.12.9

الواقع 5 مع  تجاوبه 
المعا�س

1الموافقة1788204.140.974ك
%48.622.922.95.70

ت�شوره لروؤية �شاملة 6
متكاملة

4الموافقة18411114.061.110ك
%51.411.431.42.92.9

اإدراكه لعمليات البناء 7
على هدى الروؤية

7الموافقة12148014.030.923ك
%34.34022.902.9

بالح�س 8 تمتعه 
والإر�شاد  التوجيهي 

نحو الروؤية

2الموافقة2161614.141.264ك
%6017.12.917.12.9

�شياغة 9 على  قدرته 
لتحقيق  الأهداف 

الر�شالة

5الموافقة1972614.061.259ك
%54.3205.717.12.9

ت�شمن 10 لقيم  اإ�شاعته 
تحقيق الأهداف

3الموافقة18100614.091.222ك
%51.428.6017.12.9

الموافقة ب�شدة4.28المتو�شط الح�شابي العام
الم�سدر: الباحث من بيانات الم�سح الميداني 2019

على  قدرة  امتلاكه 
التحليل

6الموافقة6253104.030.618ك
%17.171.48.62.90

10الموافقة4273013.940.684كقدرته على الإبداع
%11.477.18.602.9

8الموافقة9187013.970.857كتجاوزه للاأزمات
%25.751.42002.9

الخطاأ  عن  رجوعه 
عند  ال�شواب  اإلى 

ا�شتدراكه

9الموافقة1783613.971.248ك
%48.622.98.617.12.9

الواقع  مع  تجاوبه 
المعا�س

1الموافقة1788204.140.974ك
%48.622.922.95.70

�شاملة  لروؤية  ت�شوره 
متكاملة

4الموافقة18411114.061.110ك
%51.411.431.42.92.9

اإدراكه لعمليات البناء 
على هدى الروؤية

7الموافقة12148014.030.923ك
%34.34022.902.9

بالح�س  تمتعه 
والإر�شاد  التوجيهي 

نحو الروؤية

2الموافقة2161614.141.264ك
%6017.12.917.12.9

�شياغة  على  قدرته 
لتحقيق  الأهداف 

الر�شالة

5الموافقة1972614.061.259ك
%54.3205.717.12.9

ت�شمن  لقيم  اإ�شاعته 
تحقيق الأهداف

3الموافقة18100614.091.222ك

%51.428.6017.12.9
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والإر�ساد  التوجيه  في  باإن�سانية   يتعامل 
بينما  المن�سودة.  القيم  ليحقق  الواقع  مع 
قد   )  2  ،  4  ، رقم)3  العبارات  اأن  نجد 
ح�سابية)3.97  متو�سطات  على  ح�سلت 
المتو�سطات  اأدنى  (وهي   3.94،  3.97  ،
للازمات،  تجاوزه  وهي  جدا  ومتقاربة 
قدرته  ال�سواب،  اإلى  الخطاأ  عن  رجوعه 
اإلى  ذلك  الباحث  يعزي  الإبداع.  على 
التخطيط  توؤثر على  التي  الإدارة  مركزية 

والتنفيذ والإبداع.

من الجدول اأعلاه نلاحظ اأن العبارات)5 ،8 
، 10 ( قد ح�سلت على متو�سطات ح�سابية 
)4.14 ،4.14 ،4.09 ( وهي تجاوب مع 
التوجيهي  بالح�س  المعا�س،تمتعه  الواقع 
لقيم  واإ�ساعته  الروؤية،  نحو  والإر�ساد 
على  يدل  الأهداف،وهذا  تحقيق  ت�سمن 
وينبئ  معهم  يتعامل  من  نف�سيات  اإدراك 
ا�ستراتيجي  تخطيط  القائم  التخطيط  اأن 
ليحقق  الأ�سلوب  ويوجه في  للواقع  ينظر 
الأهداف، وهذا ينم على اأن البعد الإدراكي 

المحور الرابع: الأبعاد الفنية
جدول رقم )8(

ا�شتجابة اأفراد عينة الدرا�شة على العبارات المتعلقة بالأبعاد الفنية
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تخ�ش�شه 1 من  تمكنه 
التربوي 

فقة 2861004.770.490ك الموا
ب�شدة

1
%8017.12.900

التعامل 2 في  ح�شافته 
مع الق�شايا التعليمية

فقة 2852004.740.561ك الموا
ب�شدة

2
%8014.35.700

ا�شتقطاب 3 على  قدرته 
تعاون الآخرين

فقة 21113004.510.658ك الموا
ب�شدة

4
%6031.48.600

تنمية 4 على  مقدرته 
العاملين  اإح�شا�س 
معه بقيمهم الإن�شانية

فقة 1888104.230.910ك الموا
ب�شدة

6
%51.422.922.92.90

اجتذاب 5 على  مقدرته 
محبة الآخرين

7الموافقة15119004.170.822ك
%42.931.425.700

تفوي�شه للاآخرين في 6
ممار�شة العمل

9الموافقة61810103.830.747ك
%17.151.428.62.90

اتخاذ 7 على  قدرته 
القرار

فقة 23102004.600.604ك الموا
ب�شدة

3
%65.728.65.700

حماية 8 على  مقدرته 
قراره

10الموافقة8185313.830.985ك
%22.951.414.38.62.9

مع 9 توا�شله  درجة 
الآخرين

8الموافقة111653040.907ك
%31.445.714.38.60

عن 10 بو�شوح  تعبيره 
اأفكاره

فقة 2276004.460.780ك الموا
ب�شدة

5
%62.92017.100

الموافقة ب�شدة4.28المتو�شط الح�شابي العام
الم�سدر: الباحث من بيانات الم�سح الميداني 2019
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جدول )9(
اختبار )t( للعينتين الم�شتقلتين 

للفرق في الأبعاد التربوية 
باختلاف النوع

اأنثىذكرالنوع
2510العدد

4.154.46الو�شط الح�شابي
0.68620.1591النحراف المعياري

1.399قيمة ت
33درجات الحرية
0.171م�شتوي الدللة

غير دالة
الم�شدر: الباحث من بيانات الم�شح الميداني 2019

من الجدول اأعلاه نجد اأن قيمة الدللة 
من  اأكبر  وهي   )0.171( ت�ساوي 
وبالتالي   ،)0.05( المعنوية  م�ستوى 
فاإننا نقبل الفر�س القائل باأنه ل توجد 
اإح�سائية في الأبعاد  فروق ذات دللة 

التربوية تعزى للنوع. 
يعزو الباحث اإلى اأن اغلب اأفراد العينة 
القيادة  وان  ذلك  يدركون  تربويين 
عليه  تربوي  تخ�س�س  ذات  للكليات 
التربويون  التربية  بكلية  يعمل  اأن  لبد 

وان يكون قائد الكلية تربوي.
الفر�شية الثانية:

في  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد 
متو�سطات  بين   )0.05( م�ستوى  عند 

العبارات  ح�سلت  اأعلاه  الجدول  من 
رقم)1 ، 2 ، 7(على متو�سطات ح�سابية 
تمكنه  وهي   )  4.60،  4.74،  4.77(
في  ح�سافته  التربوي،  تخ�س�سه  من 
التعامل مع الق�سايا التعليمية ، قدرته 
العبارات  وهذي  القرار.  اتخاذ  عل 
والتربوي  التخ�س�سي  بالجانب  تنبئ 
العميد  اأن  على  يدل  مما  والتعليمي 
اأن  على  يدل  كما  فني  ببعد  يتمتع 
بينما   . تربويا  يكون  اأن  لبد  العميد 
ح�سلت  قد   )8-6-9( العبارات  نجد 
 3.83’  4( ح�سابية  متو�سطات  على 
الآخرين،  مع  توا�سله  وهي   )3.83،
العمل  ممار�سة  في  للاآخرين  تفوي�سه 
يعزو  قراره.  حماية  على  مقدرته   ،
الباحث اأن هذا ال�سعف �سببه مركزية 

ال�سلطة والإدارة 
الفر�شية الأولى:

في  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد 
متو�سطات  بين   )0.05( م�ستوى  عند 
تبعا  التربوية  الأبعاد  حول  العينة 

للنوع.
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Multiple Comparisons
:Dependent Variable

الأبعاد التربوية
LSD 

من الجدول اأعلاه نجد اأن قيمة الدللة 
من  اأكبر  وهي   )0.558( ت�ساوي 
وبالتالي   ،)0.05( المعنوية  م�ستوى 
فاإننا نقبل الفر�س القائل باأنه ل توجد 
اإح�سائية في الأبعاد  فروق ذات دللة 

التربوية تعزى للدرجة العلمية.
يعزي الباحث ذلك لأن الموؤهل التربوي 
وما  التربية  كلية  لأ�ستاذ  اأ�سا�س 
اختلاف الدرجات العلمية اإل درجة في 
فروق  توجد  ل  لذلك  التربوي  العامل 

بين محا�سر وحتى اأ�ستاذ.

تبعا  التربوية  الأبعاد  حول  العينة 
للدرجة العلمية.

جدول )10(
نتائج تحليل التباين الأحادي 

)one way anova( للفروق 
في الأبعاد التربوية باختلاف 

الدرجة العلمية
المجموعات

ات
وع

جم
 الم

بين

ات
وع

جم
 الم

خل
المجموعدا

0.77711.43512.212مجموع المربعات
33134درجات الحرية

0.2590.369متو�شط المربعات
0.703قيمة ف

غير دالة558م�شتوي الدللة

الم�شدر: الباحث من بيانات الم�شح الميداني 2019

Descriptive
الدرجة 

العلمية

النحراف المتو�شطالتكرار

المعياري
23.930.0000اأ�شتاذ
اأ�شتاذ 

م�شارك

44.610.2046

اأ�شتاذ 

م�شاعد

264.210.6588

34.190.4785محا�شر
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المبا�سر وغير المبا�سر مما يك�سب غير 
تعاملاتهم  في  تربويا  نمطا  التربويين 
يو�سي الباحث بالتاأهيل التربوي لكل 

من يعمل في كلية التربية.
الفر�شية الرابعة:

في  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد 
متو�سطات  بين   )0.05( م�ستوى  عند 
العينة حول الأبعاد التربوية تبعا لعدد 

�سنوات الخبرة
جدول )12(

نتائج تحليل التباين الأحادي 
)one way anova( للفروق في 
الأبعاد التربوية باختلاف عدد 

�شنوات الخبرة
المجموعات

ات
وع

جم
 الم

بين

ات
وع

جم
 الم

خل
المجموعدا

0.59811.61412.212مجموع المربعات
23234درجات الحرية

0.2990.363متو�شط المربعات
0.824قيمة ف

غير دالة448م�شتوي الدللة

الم�شدر: الباحث من بيانات الم�شح الميداني 2019

الفر�شية الثالثة:
في  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد 
متو�سطات  بين   )0.05( م�ستوى  عند 
تبعا  التربوية  الأبعاد  حول  العينة 

للموؤهل التربوي.
جدول )11(

اختبار )t( للعينتين الم�شتقلتين 
للفرق في الأبعاد التربوية 
باختلاف الموؤهل التربوي

غير تربويتربويالموؤهل التربوي
296العدد

4.214.39الو�شط الح�شابي
0.63920.3462النحراف المعياري

0.688قيمة ت
33درجات الحرية
0.496م�شتوي الدللة

غير دالة
الم�شدر: الباحث من بيانات الم�شح الميداني 2019

من الجدول اأعلاه نجد اأن قيمة الدللة 
من  اأكبر  وهي   )0.496( ت�ساوي 
وبالتالي   ،)0.05( المعنوية  م�ستوى 
فاإننا نقبل الفر�س القائل باأنه ل توجد 
فروق ذات  دللة اإح�سائية في الأبعاد 

التربوية تعزى للموؤهل التربوي. 
المحيط  اأن  اإلى  ذلك  الباحث  يعزو 
التربوي يرمي بظلاله ويوؤثر تاأثيرا بالغا 
الحتكاك  وفي  والتطبيق  ال�سلوك  في 
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التربوي  العمل  اأن  ذلك  الباحث  يعزي 
الآخرين  اإلى  والنقل  التاأثير  �سريع 
الحقل  في  الإن�سان  عمل  بمجرد 
التربوي  التعامل  عليه  ينطبع  التربوي 
في  زيادة  اإل  الخبرة  �سنوات  وما 

التجويد والبتكار والتطبيع التربوي 
الفر�شية الخام�شة:

في  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد 
متو�سطات  بين   )0.05( م�ستوى  عند 
تبعا  التربوية  الأبعاد  حول  العينة 

الدورات التدريبية.
جدول )13(

اختبار )t( للعينتين الم�شتقلتين 
للفرق في الأبعاد التربوية 
باختلاف الدورات التدريبية

اأكثر من ذلك3 دوراتالدورات التدريبية
130العدد

4.274.28الو�شط الح�شابي
0.6181النحراف المعياري

0.004قيمة ت
29درجات الحرية
0.997م�شتوي الدللة

غير دالة
الم�شدر: الباحث من بيانات الم�شح الميداني 2019

من الجدول اأعلاه نجد اأن قيمة الدللة 
من  اأكبر  وهي   )0.997( ت�ساوي 
وبالتالي   ،)0.05( المعنوية  م�ستوى 

Descriptive
عدد �شنوات 

الخبرة
النحراف المتو�شطالتكرار

المعياري
553.971.1389 �شنوات فاأقل
6 �شنوات اإلى 

اأقل من 10 
�شنوات

94.170.4911

10 �شنوات 
فاأكثر

214.330.4729

Multiple Comparisons
:Dependent Variable

الأبعاد التربوية
LSD 

من الجدول اأعلاه نجد اأن قيمة الدللة 
من  اأكبر  وهي   )0.448( ت�ساوي 
وبالتالي   ،)0.05( المعنوية  م�ستوى 
فاإننا نقبل الفر�س القائل باأنه ل توجد 
اإح�سائية في الأبعاد  فروق ذات دللة 

التربوية تعزى لعدد �سنوات الخبرة.



مجلة العلوم التربوية - العدد الرابع/ ال�سنة الثانية - جمادى الآخرة 1442هـ - يناير 2021م{56}

والفنية بمعيار "موافق ب�سدة".
اأثر  للاإدارة  المركزي  النظام   -2
الذاتي،  البعد  فقرات  بع�س  على 
وحل  والبتكار  المبادءة  مثال: 

الم�سكلات.
في  للعاملين  التربوي  الموؤهل   -3
الأهمية بمكان  من  التربية  كليات 

لهيئة التدري�س والإدارة.
الموقف  تفاعل  دالة  القيادة   -4
وتوقعاتهم،  والأتباع  ومتطلباته، 

والقائد وخ�سائ�سه.
القيادة تتطلب حد من تلاقي القيم   -5
با�ستمرارية  ت�سمح  والهتمامات 

التفاعل ول ترتبط بمركز.
هي  وم�ساعرها  الجماعة  معايير   -6
و�سلوكياته  القائد  تحدد  التي 

القيادية.
ثانياً: التو�شيات:

لكل  التربوي  بالتاأهيل  الهتمام   .1
من يعمل بكلية التربية.

الكليات  لعمداء  المركزية  تقلي�س   .2
وروؤ�ساء الإدارات .

لترقية  مركز  اإن�ساء  على  العمل   .3
الأداء. 

فاإننا نقبل الفر�س القائل باأنه ل توجد 
اإح�سائية في الأبعاد  فروق ذات دللة 

التربوية تعزى للدورات التدريبية. 
محتوى  اأن  اإلى  ذلك  الباحث  يعزو 
ومدتها  �سعيف  التربوية  الدورات 
اأثرها  يجهل  مما  ق�سيرة  الزمنية 
يكون  بان  الباحث  يو�سي  �سعيف 
في  يعمل  لمن  اأ�سا�س  التربوي  الموؤهل 
التدريبية  الدورات  اأما  التربية  كلية 
في  ومنا�سبة  الأ�سا�س  نوعية  تكون 
الدار�س  ي�ستفيد  حتى  الزمني  المدى 

منها.
النتائج والتو�شيات والمقترحات

بحمد الله تو�سل الباحث اإلى ختام هذا 
البحث بالآتي:

اأولً: النتائج:
ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية   -1
بين اأفراد عينة الدرا�سة من حيث 
والموؤهل  العلمية،  الدرجة  النوع، 
�سنوات الخبرة،  التربوي، وعدد 
على  التدريبية،  الدورات  وعدد 
ان قيادات كليتي التربية والتربية 
البعاد  في  متميزون  اأ�سا�س 
والإدراكية  والإن�سانية  الذاتية 
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الع�سرية، دبي، 1981م.
اأحمد اإبراهيم اأحمد، نحو تطوير   -4
الإدارة المدر�سية، القاهرة، مكتبة 

المعارف الحديثة، ط3، 1999م.
اأحمد بنطاح، ق�سايا معا�سرة في   -5
ال�سروق،  دار  التربوية،  الإدارة 

الأردن، 2006م.
اأحمد الخطيب، الإدارة الجامعية،   -6
حماد  موؤ�س�سة  حديثة،  درا�سات 
الأردن،  الجامعية،  للدرا�سات 

2001م.
ح�سن،  واأمنية  مطاوع  اإبراهيم   -7
الأ�سول الإدارية للتربية، الأردن، 

2001م.
مدارك  الجوزية،  قيم  ابن   -8
الجيل،  دار  بيروت،  ال�سالكين، 

1991م.
في  القيادة  علي،  عزت  جودة   -9

الإدارة التربوية، قطر، 2002م.
جون �سي  ماك�سوين، اأ�سا�سيات   -10

القيادة، مكتبة جرير، 2005م.
الإيان  الترابي،  عبدالله  ح�سن   -11
دار  الإن�سان،  حياة  في  واأثره 

الن�سر، الخرطوم، 1979م.

ت�سجيع ترقيات هيئة التدري�س.  .3
ثالثا: المقترحات:

مواكبة الإ�سلاح التربوي للتغيير   . 1
الجتماعي.

اإن�ساء مراكز بحثية لمعالجة بع�س   . 2
الظواهر والم�سكلات التربوية.

الم�شادر والمراجع 
اأولً: الم�شادر:

الكريم. القراآن  	•
ال�سحاح. كتب  	•

اإبراهيم،  بن  اإ�سماعيل  بن  محمد   -1
اأحاديثه  خرج  البخاري،  �سحيح 
ح�سن  محمود  محمد  محمود 
ن�سار، بيروت، لبنان، دار الكتب 

العلمية، 2007م.
م�سلم،  بن  الحجاج  بن  م�سلم   -2
اأحاديثه  خرج  م�سلم،  �سحيح 
محمد زهير نا�سر النا�سر، وزارة 
الأوقاف لل�سوؤون الإ�سلامية، ط1، 

م�سر، 2013م.
ثانياً: المراجع:

مبادئ  اأبو�سن،  اإبراهيم  اأحمد   -3
المطبعة  الإ�سلام،  في  الإدارة 
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التدري�س  جودة  العزاوي،  نجم   -19
العالمية  الزوري  دار  الإداري، 

للن�سر، الأردن، 2009م.
�سالح،  عبدالرحمن  هاني   -20
القيادة التعليمية، القاهرة، ط1، 

2006م. 
ثالثاً: الر�شائل الجامعية:

فاروق �سالم اأزناد وفا�سل حنا،   -21
ال�سائدة  التربوية  القيادة  اأنماط 
التعليم  مدار�س  مديري  لدى 
وجهة  من  الليبية  �سرت  بمنطقة 

نظر المعلمين، 2009م.
الكفايات  عبدالله،  علي  ح�سين   -22
التربية،  كليات  لعمداء  القيادية 
دكتوراه،  ر�سالة  عدن،  جامعة 

2001م.
المهارات  الزهراني،  علي  محمد   -23
اللازمة للقيادة التربوية، جامعة 

الأمير �سعود، 1999م.
النمط  الع�سيلي،  علي  محمد   -24
القيادي لدى رئا�سة جامعة الخليل 
كما يراها اأع�ساء هيئة التدري�س 
الوظيفي،  بالر�سا  وعلاقتها 

جامعة اليرموك، 1999م.

الإدارة  �سيكلوجية  فايز،  ح�سن   -12
للن�سر،  اأ�سامة  دار  العامة، 

الأردن، 2009م.
ا�ستراتيجيات  منهور،  ثروت   -13
دار  عمان،  الإداري،  التطوير 

الثقافة للن�سر، 2010م.
اإدارة  توفيق،  عبدالرحمن   -14
الجودة ال�ساملة، مركز الخبرات 

المهنية، القاهرة، 2004م.
اأهم  الدو�سري،  عابد  محمد   -15
في  توافرها  الواجب  ال�سفات 
ال�سعودية،  الإداري،  العائد 

جامعة الملك �سعود، 1424هـ.
العزاوي،  الوهاب  عبد  محمد   -16
دار  ال�ساملة،  الجودة  اإدارة 
الأردن،  عمان،  البارودي، 

2005م.
المهارات  الظهراني،  علي  محمد   -17
المدار�س  مديري  لدى  القيادية 
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م�شتخل�س الدرا�شة
من  المدر�سية  العقوبة  البحث  يتناول 
اإلى  البحث  هدف  اإ�سلامي.  منظور 
تحديد مفهوم العقاب الفقهي والمدر�سي 
العقوبة  من  الإ�سلام  موقف  ور�سد 
الكريم  القراآن  ن�سو�س  خلال  من 
علماء  من  ال�سلف  واأقوال  وال�سنة 
المعا�سرين.ا�ستخدم  والمربين  التربية 
الباحث المنهج الو�سفي التحليلي لجمع 
القراآن  �سوء  في  والبيانات  المعلومات 
التربوية  والأدبيات  وال�سنة  الكريم 
قدياً وحديثاً وكانت اأهم ال�ستنتاجات 
العقاب  الإ�سلامية  التربية  علماء  اأجاز 
من  قوي  ب�سياج  اأحاطوه  لكن  البدني 
العقاب  والتحفظات.ل يجوز  ال�سوابط 
ا�ستناداً  العا�سرة  قبل  للتلميذ  البدني 
عليه  الله  )�سلى  الر�سول  لحديث 
يجوز  ل  التو�سيات:  اأهم  اأما  و�سلم(. 
اللجوء اإلى العقاب الأ�سد اإذا كان ينفع 
الأخف، ويكون ال�سرب اآخر العقوبات.
اإن العقاب و�سيلة ل غاية فعندما نعاقب 
ل  ال�سلوك  تعديل  هو  الهدف  يكون 

الت�سفي والنتقام.

Abstract                                            
This research deals with 
school punishment from an 
Islamic perspective. The aim 
of the research is to define 
the concept of jurisprudential 
and school punishment and 
to monitor Islam’s position 
on punishment through the 
texts of the Holy Qur’an and 
the Sunnah and the sayings 
of the predecessors from 
educational scholars and 
contemporary educators. 
Islamic corporal punishment, 
but they surrounded it with 
a strong fence of controls 
and reservations. It is not 
permissible to corporal 
punishment of a student 
before ten years old, 
according to the hadith of 
the Prophet (P,B,U,H). The 
goal is to modify behavior, 
not cure and revenge.                                                                                                    

العقوبــــة المدرسيــــة مــــن منظــــور إسلامـــــي 
د. ناجي بلال محمد �سديق
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نظر  في  العقاب  توجب  التي  الأ�سباب 
راحعة  اأ�سباب  تكون  وقد  المعلمين، 
مع  تعامله  وطريقة  المعلم  ل�سخ�سية 
طلابه والبيئة التي عا�س فيها وظروفه 
والتاأهيل  والقت�سادية  الجتماعية 

العلمي للمعلم.
في  ت�ساعد  البدنية  العقوبة  كانت  واإذا 
يتعدى  ل  الأمر  فاإن  التح�سيل  زيادة 
يكون  و�سوف  عابراً  وقتياً  اأمراً  كونه 
ال�سخ�سي،  التكامل  ح�ساب  على 
والدرا�سات التربوية الحديثة توؤكد باأن 
الذين يحققون نجاحاً وتفوقاً  الأطفال 
في درا�ستهم هم الأطفال الذين ينتمون 
والأجواء  المحبة  ت�سودها  اأ�سرة  اإلى 
لي�ست  التربوية  والعملية  الديقراطية، 
اأنها  بل  والمناهج،  المعلومات  تلقين 
عملية ت�سعى لتحقيق النمو والزدهار 

والتكامل )العامري، 2007م، 199(.
التربوي  النف�س  علم  نظريات  ونادت 
الخاطئة  ال�سلوكيات  وتقويم  باإ�سلاح 
عن طريق الملاحظة والن�سح والإر�ساد 
وتفهم المواقف والبحث وراء الأ�سباب 
التي اأدت اإلى هذه ال�سلوكيات الخاطئة 
وتجنب حدوثها بعد ذلك بعيداً عن اأي 

مقدمة
مبادئ  من  والعقاب  الثواب  مبداأ  يعد 
في  عالية  كفاءة  وذو  الفعالة  التربية 
ال�سخ�سية  وبناء  ال�سلوك  تهذيب 
الإن�سانية وهو من المبادئ التربوية ذات 
التربوية  العملية  في  الكبرى  الأهمية 
لذلك حدّد بحدود وقواعد  والتعليمية، 

من�سبطة وفق نظرة تربوية �سحيحة.
والقراآن حين ي�ستخدم اأ�سلوب الترغيب 
والترهيب فاإنه يخبر باأن العاقبة وخيمة 
في الدنيا والآخرة، قال تعالى: }مَنْ 
عَمِلَ صَالِحاً فَلِنَفْسِهِ وَمَنْ أَسَاء فَعَلَيْهَا 

لعَْبِيدِ{ ]ف�شلت: 46[.
ِّ
وَمَا رَبُّكَ بظَِلاَّمٍ ل

فاأ�سلوب العقاب من الأ�ساليب التي تثير 
الجدل في كل بلاد العالم وذلك ما بين 
مجيز ومانع للعقاب للاأطفال وتختلف 
وجهات النظر حول الكيفية التي يكن 

اتباعها في العقاب.
والعقاب البدني يت�سم بالق�سوة وال�سدة 
عن  يخرج  ل  التربوي  العقاب  ولكن 
دائرة التقويم لل�سلوك ومحاولة ال�سبط 

لما يقوم به التلميذ.
كيفية  في  المعلمين  اأفهام  تتفاوت  وقد 
تفاوت  ح�سب  العقاب  مبداأ  تطبيق 
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المادة اأو لأ�سباب اأخرى.
وقد ا�ستوقف كل ذلك الباحث مت�سائلًا 
راأي  ما  كبير:  رئي�سي  �سوؤال  في 
الإ�سلام في العقوبة المدر�سية؟ ويتفرع 
تتمثل  فرعية  اأ�سئلة  ال�سوؤال  هذا  من 
في: ما العقوبة المدر�سية؟ وما اأهميتها 
منظور  من  �سروطها  وما  ومبرراتها؟ 

اإ�سلامي؟ 
اأهداف البحث:

تحديد معنى مفهوم العقوبة المدر�سية.  -

تحديد كيفية وطريقة العقوبة المدر�سية.  -
تاأ�سيل مبداأ العقوبة المدر�سية كما   -
واأقوال  وال�سنة  القراآن  في  ورد 

ال�سلف والمربين المعا�سرين.
اأهمية البحث:

تكمن اأهمية البحث في اأنه:
توؤثر  هامة  تربوية  ق�سية  يتناول   -1

تاأثيراً كبيراً على تربية الأجيال.
العقوبة  في  العلمية  الطريقة  اتباع   -2

المدر�سية.
تاأ�سيل عملية الثواب والعقاب.  -3

يكون هذا البحث مرجعاً للاأ�ساتذة   -4
الطفل  بتربية  والمهتمين  والمديرين 

التربية المتكاملة المن�سودة.

و�سيلة عنف اأو اإرهاب اأو عقاب بدني، 
ال�سحيح  بالتفهم  اإل  ذلك  ياأتي  ول 

لكيفية تطبيق مبداأ الثواب والعقاب.
هذا  يتناول  اأن  الباحث  راأى  لذا 
المو�سوع من منظور اإ�سلامي ليو�سح 
راأي القراآن الكريم وال�سنة النبوية في 
العقاب ب�سورة عامة، والبدني ب�سورة 
خا�سة، واآراء علماء التربية الإ�سلامية 
فالإ�سلام  الروؤية،  تت�سح  حتى  حوله، 

هو دين الو�سطية والعتدال.
م�شكلة البحث:

المراحل  الطالب عبر  من خلال درا�سة 
التعليمية كان يلاحظ عن قرب م�ساهدة 
الثواب والعقاب، كذلك من خلال عمله 
والثانوية  المتو�سطة  بالمرحلة  معلماً 
م�سرفاً  عمله  خلال  من  اأو  والأ�سا�س، 
العملية  بالتربية  عمله  ومن  تربوياً، 
تنفيذ  لحظ  الكريم  القراآن  بجامعة 
البدني"  "العقاب  ال�سرب  عقوبات 
نال  فربما  مفرطة،  وبكثرة  للاأطفال 
طفلٌ واحدٌ اأكثر من ثلاثين �سوطاً في 
اليوم الواحد اإذ يوقع عليه العقاب من 
ي�ستطيع  ل  عندما  المواد  معلمي  جميع 
في  اإليه  الموجهة  الأ�سئلة  عن  الإجابة 
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اأو عك�س ذلك ربما يكون الأب �سلطوياً 
في تعامله مع اأبنائه، لذا اكتفى الباحث 
بالملاحظة المبا�سرة من خلال عمله في 

الحقل التعليمي.
م�شطلحات البحث:

العقاب: المقايي�س والإجراءات الجزائية 
التي تتبعها المدر�سة في مواجهة ذنوب 
وانحرافات تلاميذها لمخالفتهم لنظمها 

وتعليماتها.
الت�سريع  م�سادر  اإ�سلامي:  منظور 
الإ�سلامي وفي مقدمتها القراآن الكريم 

وال�سنة النبوية.
التعليم  مرحلة  بها  يق�سد  المدر�سة: 

الأ�سا�سي ومدتها ثمان �سنوات.
اللغة  في  العقوبة  تعريف  اأولً: 
والتعريف  والفقه  وال�شطلاح 

الإجرائي:
التعريف لغة:

تندرج تحت م�ستقات لفظة "عقب" عدة 
�سيء  ال�سيء، عقب كل  اآخر  منها  معانٍ 
وعقبه وعاقبته، والجمع عواقب، والعقبى 
َّتِي  كالعاقبة، قال تعالى: }مَّثَلُ الجَْنَّةِ ال
الَأنهَْارُ  تَحْتِهَا  مِن  تَجْرِي  المُْتَّقُونَ  وُعِدَ 
َّذِينَ  ال عُقْبَى  تِلْكَ  وِظِلُّهَا  دَآئِمٌ  أُكُلُهَا 

منهج البحث:
الو�سفي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم 
هو  الو�سفي  فالمنهج  التحليلي، 
و�سف  على  يعتمد  الذي  الأ�سلوب 
والبيانات  المعلومات  وجمع  الظاهرة، 
اإلى  الو�سول  اأجل  من  وتنظيمها، 
ا�ستنتاجات وتعميمات ت�ساهم في فهم 
الظاهرة كما هي في الواقع وتطويرها 

)عبيدات، 2002م، 224(.

اأدوات الدرا�شة:
لجمع  اأداةً  الملاحظة  الباحث  ا�ستخدم 
المعلومات ومن خلال عمله لفترة �سبعة 
وع�سرين عاماً في الحقل التعليمي، فراأى 
الباحث اأن ال�ستمارات وال�ستبيانات 
بمو�سوع  المعلومات  لجمع  كافية  غير 
ي�سعب الإدلء بالراأي ال�سريح، حوله 
كما ي�سعب علي الباحث ا�ستطلاع راأي 
الطفل قبل العا�سرة اأو موقفه منه اأو اأن 
يعرف حقيقة ما يتعر�س له الطفل من 
بالن�سبة  يظل  الباحث  لأن  عقوبات 
للطفل �سخ�ساً غريباً وممثلًا في نف�س 
الوقت ل�سلطة الرا�سد حتى ا�ستجواب 
نظراً  عاطفية  لموؤثرات  يخ�سع  الآباء 
واأبنائهم  الآباء  بين  العاطفية  للروابط 
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في  الخطاأ  هذا  تكرار  من  وللتحذير 
الم�ستقبل بهدف الإ�سلاح.

ثانياً: العقوبة المدر�شية:
هي المقايي�س والإجراءات الجزائية التي 
التعليمية في مواجهة  الموؤ�س�سة  تتبعها 
والمنتمين  تلاميذها  وانحرافات  ذنوب 
وتعليماتها  لنظمها  ومخالفتهم  اإليها 
المجتمع  تقاليد  اأو  وتقاليدها ولوائحها 
بق�سد  وذلك  فيه،  هي  توجد  الذي 
اإلى  بهم  والعود  واإ�سلاحهم  ردعهم 
حظيرة الطاعة واحترام النظام، بق�سد 
تاأكيد كيانها وزيادة كفاءتها في تاأدية 
وظيفتها وتحقيق اأهدافها )ال�شيباني: 1979م، 

.)458

مبررات العقوبة المدر�شية:
التلاميذ  يرتكبها  التي  المخالفات  اإن 
فهي  ج�سيماً،  خطراً  ت�سكل  ل  عادة 
في مجمل حالتها ل تتعدى )ال�سقاوة 
الزائدة( اأو اإهمال الواجبات، اأو بحث 
المدر�سة،  من  الهروب  اأو  التح�سيل، 
اأو الغ�س في المتحان، اأو غيره، غير 
تتف�سى  بداأت  خطيرة  ظاهرة  هناك  اأن 
وهي  التعليمية،  الموؤ�س�سات  بع�س  في 

ظاهرة )ال�سغب المنظم(.

]الرعد35[،  النَّارُ{  الكَْافِرِينَ  وَّعُقْبَى  اتَّقَواْ 
َّهُمَا  أَن عَاقِبَتَهُمَا  }فَكَانَ  تعالى:  وقال 
جَزَاء  وَذَلِكَ  فِيهَا  خَالِدَيْنِ  النَّارِ  فِي 
]الح�شر17[، اأي اآخر الأمر وما  الِمِينَ{  الظَّ

اآلوا اإليه )الزبيدي: 1306هـ، 388(.
التعريف ال�شطلاحي للعقوبة:

ا�ستقت التعريفات ال�سطلاحية للعقاب 
اللغة، فالعقاب يح�سل ب�سبب فعل  من 
وهو  للفعل  تالياً  يجيء  فهو  ي�سبقه 
مجازاة ب�سبب الذنب وهو خاتمته وهو 
ما يورثه الفعل للمرء وهو جزاء الأمر، 

فالعقاب يخلف الفعل الموجب له.
التعريف الفقهي للعقاب:

ال�سارع  و�سعه  جزاء  هي  العقوبة 
للردع على ارتكاب ما نهى عنه، وترك 
معروف  مادي  جزاء  فهو  به،  اأمر  ما 
�سلفاً يجعل المكلف يحجم عن ارتكاب 
بالعقوبة  جر  زُم ارتكبها  فاإذا  الجرية، 
حتى ل يعاود جرية اأخرى كما يكون 

عبرة لغيره.)بهن�شي: 1983م، 13(.
التعريف الإجرائي للعقوبة:

المعنوي  اأو  المادي  الألم  اإيقاع  هي 
معينة  ظروف  و�سمن  خا�سة  ب�سروط 
للتذكير باأن خطاأ من نوع ما قد وقع، 
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�شروط العقوبة المدر�شية:
لبد  اإيجابية  العقاب  نتيجة  تكون  لكي 
العقاب  في  ال�سروط  بع�س  توفر  من 

)العامري: 2009م، 202، 203(.

للعمل،  منا�سباً  العقاب  يكون  اأن   -1
)فمن و�سخ ينظف( ول يكون من 
من  ول  يجدي،  ل  بحيث  الخفة 

ال�سدة بحيث يجرح الكبرياء.
فاإن عوقب طفل  عادلً،  يكون  ان   -2
لأنه �سرب زميله فلابد اأن يعاقب 

كل طفل يقوم بالعمل ذاته.
�سبب  ليت�سح  فورياً  يكون  اأن   -3

العقاب.
اأن يخفف العقاب في حالة اعتراف   -4

الطفل بخطئه.
تبداأ  بحيث  العقوبة  في  التدرج   -5

بالتوبيخ �سراً في بداية الأمر.
عدم تكرار الوعيد والتوبيخ الذي   -6

ل جدوى منه.
اأو  )�سيء  كلمة  ا�ستخدام  عدم   -7
بليد( اأو مناداته )بكذاب اأو ل�س( 

وغيرها.
عدم مناق�سة م�ساكل الأطفال اأمام   -8

الآخرين.

اإلى  اإرجاعها  يكن  الظاهرة  "وهذه 
ويكن  المجتمع،  منها  عوامل  عدة 
عن  النا�س  من  كثير  ابتعاد  اإلى  ردها 
في  اأوجد  الذي  الأمر  الحكيم،  الذكر 
في  انعك�س  الذي  ال�سطراب  المجتمع 
اإلى  اأ�سف  الطلاب،  حياة  على  النهاية 
معظم  ي�سود  الذي  الكبت  عن�سر  ذلك 

الحياة الجتماعية )النحلاوي: 1979م، 25(.
 -114 2010م،  )طاف�س:  لخ�س  وقد 
115( حوادث الخروج على النظام اإلى 

الأ�سباب الآتية:
المادة الدرا�سية التي قد تكون اأعلى   -1

اأو اأدنى من م�ستوى الطلاب.
ازدحام الف�سول بالطلاب.  -2

�سعف الإدارة المدر�سية.  -3
عدم تمكن المعلم من مادته.  -4

الكبت.  -5
بالإ�سراف  الوالدين  اهتمام  عدم   -6

على تغطية متطلبات اأبنائهم.
البيت  بين  ال�سلة  انعدام   -7

والمدر�سة.
الفرغ العقائدي وتعدد التجاهات   -8

)الأيدلوجية(. 
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للاإجراء  الو�سائل  من  عدداً  اأورد  وقد 
على  ت�ساعدياً  ترتيباً  مرتبة  العلاجي 

النحو التالي:
غ�س الطرف عن الهفوات الب�سيطة   -1

المتكررة.
التر�سيد والتوجيه.  -2

وا�ستنكار  القبول  عدم  اإظهار   -3
الفعل المخالف.

العتاب.  -4
اللوم.  -5

التاأنيب على انفراد.  -6
الإنذار.  -7

التهديد بالعقاب.  -8
الحرمان من المتيازات.  -9

اإخبار ولي الأمر.  -10
11- الطرد المحدد.

12- العقاب البدني.
من  المدر�شية  العقوبة  ثالثاً: 

منظور اإ�شلامي:
الجلد  عن  الإ�سلامي  الفقه  في  يعبر 
بال�سرب، ويتكلمون عن  في غير الحد 
ال�سرب في التعزيز فينزلون فيه ح�سب 
1983م،  )بهن�شي:  ال�سرب  مقدار  في  الهفوة 

.)186

اأن  المعاقب  الطفل  ي�سعر  اأن   -9
للت�سفي  ولي�س  لم�سلحته  العقوبة 

اأو الغ�سب.
10- الهتمام بالثواب اأكثر من العقاب.
-127 2010م،  )طاف�س:  اأورد  وقد 

ال�سروع  قبل  للعقاب  �سروطاً   )128
فيه، فعلى المربي اأن ياأخذ بعين العتبار 

ال�سروط الآتية:
منع  هو  العقاب  من  الهدف  اإن   -1

تكرار ال�سلوك غير المرغوب فيه.
حيث  من  العقاب  يتنا�سب  اأن   -2

ال�سدة والو�سيلة مع نوع الخطاأ.
لماذا  المعاقب  الطالب  يعرف  اأن   -3

يعاقب.
اأن يقتنع الطالب باأنه ارتكب فعلًا   -4

ي�ستوجب العقاب.
والإذلل  التهكم  اأ�ساليب  اجتناب   -5

ال�سخ�سي لأنها تورث الأحقاد.
عدم اللجوء اإلى العنف، وفي حالة   -6
عدم  مراعاة  يجب  البدني  العقاب 
ال�سرب وقت الغ�سب، والحر�س 
بالطفل،  الأذى  اإلحاق  عدم  على 
في  الح�سا�سة  المناطق  واجتناب 

الج�سم كالوجه.
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)العامري:  الت�ساوؤمية  نظرتهم  خلال  من 
2009م، 200(.

تعاملهم  في  المعلمين  بع�س  اأفرط  كما 
غاربه،  على  الحبل  بترك  الطلاب  مع 
عليه  الله  )�سلى  الله  ر�سول  في  ولنا 
و�سلم( اأ�سوة ح�سنة، فهو المعلم والمربي 
البر  اإلى  يح�سن  كان  فقد  والقائد، 
تعالى  قال  والكافر،  والم�سلم  والفاجر 
و�سلم(:   عليه  الله  )�سلى  نبيه  مخاطباً 
وَلوَْ  لهَُمْ  لِنتَ  اللهِّ  مِّنَ  رَحْمَةٍ  }فَبِمَا 
مِنْ  واْ  لَنفَضُّ القَْلبِْ  غَلِيظَ  فَظّاً  كُنتَ 
لهَُمْ  وَاسْتَغْفِرْ  عَنْهُمْ  فَاعْفُ  حَوْلِكَ 

وَشَاوِرْهُمْ فِي الَأمْرِ{ ]اآل عمران159[.
اأن يفعل الأطفال ما  لي�س معنى الحب 
نظام،  اأو  رادع  دون  اأنف�سهم  تهوى 
ال�سعف  هو  اإنه  بل  حباً  هذا  فلي�س 

والخراب.
ينعه  لم  لأ�سحابه  الر�سول  حب  اإن 
اإلى  و�سوقهم  بالواجبات  تكليفهم  من 
العقوبة  اإنزال  وحتى  الجهاد  ميادين 
الدين وكل  اأثم وخرج عن حدود  بمن 
ذلك لم ي�سبب فتوراً في محبة ال�سحابة 
محبتهم  في  تزيد  كانت  بل  لنبيهم، 

وطاعتهم لنبيهم )الجعاعرة: 2007م، 16(.

ال�سرب،  ادنى  في  اختلاف  وحدث 
فذهب بع�سهم اإلى اأن اأقله ثلاثة، وفي 
الله عليه  الله )�سلى  اأعلاه قال ر�سول 
ع�سرة  فوق  اأحد  يجلد  "ل  و�سلم(: 
الله  حدود  من  حد  في  اإل  اأ�سواط 

تعالى")م�شلم: حديث رقم1708، 1332(.
قال )�سلى الله عليه و�سلم( في تاأديب 
بال�سلاة  ال�سبيان  "مروا  الأولد: 
في  عليها  وا�سربوهم  �سنين  ل�سبع 
الم�ساجع"  في  بينهم  وفرقوا  ع�سر 

)البيهقي: د.ت، 84(. 

�سد  ال�سيحات  تتعالى  ع�سرنا  وفي 
المدار�س  في  ال�سرب  ومنع  العنف 
ويرى  للتربية،  و�سيلة  ا�ستخدامه  اأو 
ونتائجها  �سلبية  طريقة  اأنها  البع�س 

مدمرة.
التعامل  اأن  المعلمين  بع�س  يعتقد 
ورحمة  و�سفقة  برفق  الطلاب  مع 
م�ستواهم  اإلى  والنزول  واإح�سان، 
البع�س  ال�سخ�سية، ويرى  �سعف في 
بال�سدة  ترتبط  ال�سخ�سية  قوة  اأن 
ويزداد  والتع�سف،  والعبو�س  المفرطة 
الأمر �سوءاً عندما ي�سع بع�س المعلمين 
الطلاب  وبين  بينهم  م�سطنعة  حواجز 
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وما يترتب على هذا من تفاوت في تحيد 
مقدار العقوبة.

ال�سبية ربما  بع�س  اأن  اإلى  اأ�سار  كما 
يزيد  العقاب  من  قدر  اإلى  يحتاجون 
ينبغي  الحالة  هذه  وفي  الماألوف،  عن 
هذا  في  اأمورهم  اأولياء  ي�ست�سار  اأن 
اإلى  باإ�سارته  القاب�سي  ولعل  ال�ساأن، 
في  الطلاب  اأمور  اأولياء  ا�ست�سارة 
مقدار عقوبة اأطفالهم في  الحالت التي 
بين  التعاون  يقررمبداأ  ذلك  ت�ستدعي 
م�سوؤولية  تحمل  في  والبيت  المدر�سة 
الطفل وتوجيه تربيته وهو مبداأ  تعليم 
�سليم �سحيح تنادي به التربية الحديثة 
�سلاحيته  وتاأكدت  جدواه  ثبتت  وقد 

)الأهوني: 1955م، 314، 314(.

العقوبة  في  �شيناء  بن  راأي 
المدر�شية:

يرى ابن �سيناء اأنه من الممكن اإ�سلاح 
اأخطاء ال�سغار وتعويدهم كريم الأخلاق 
اأن  غير  من  طفولتهم  اإبان  وتدريبهم 
يعاقبوا عقاباً بدنياً عندما يحيدون عن 
وتهذيبهم،  لتاأديبهم  المر�سومة  الخطة 
في  والحذر  الحيطة  من  لبد  وعنده 
بال�سدة  يوؤخذون  فلا  ال�سغار،  معاملة 

من  التربية  علماء  اآراء  رابعاً: 
العقوبة  حول  ال�شالح  ال�شلف 

المدر�شية:
العقوبة  في  القاب�شي  الإمام  راأي 

المدر�شية:
عر�سة  اأعمارهم  تفاوت  على  الب�سر 
اإلى  وال�سبيل  الأخطاء  بع�س  لرتكاب 
الأخطاء فيما يرى القاب�سي هو التاأديب 
الذي يكون عن طريق التاأنيب والتقريع 
العقاب  طريق  عن  يتم  اأن  يكن  كما 
الأطفال  معلم  يلجاأ  ال  البدني.ويرى 
اإلى ال�سرب اإل عندما ل تجدي و�سائل 

الإ�سلاح الأخرى.
في  وا�سحة  والعتدال  الرفق  فروح 
المعلم  ين�سح  فهو  القاب�سي  عند  العقاب 
عندما يوبخ تلميذاً تجنب ا�ستخدام اللفظة 
النابية اأو التعبير الجارح لما من �ساأنه اأن 
ي�سين العر�س اأو يخد�س الكرامة، وفي 
ين�سح  البدني  العقاب  اإلى  اللجوء  حالة 
المعلم باأن يكون هادئاًٍ بعيداً عن الغ�سب 
واأن يتوله بنف�سه، واأن يتجنب المواطن 

الح�سا�سة في الج�سم.
اختلاف  يدرك  اأن  القاب�سي  يفتِ  ولم 
النا�س في قبولهم للاإ�سطلاح والتهذيب 
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فيغر�س بذور الف�ساد والفو�سى )الأهواني: 
1958م، 325، 326(.

العقوبة  في  خلدون  ابن  راأي 
المدر�شية:

انتقد ابن خلدون اأ�سلوب العقاب البدني 
وطالب  ع�سره،  في  �سائداً  كان  الذي 
واللين  الرحمة  ا�ستخدام  ب�سرورة 
يقول:  حيث  التلاميذ  مع  وال�سفقة 
مع  والوالد  متعلمه  مع  للمعلم  "ينبغي 
التاأديب".)ابن  في  ي�ستبد  ل  اأن  ولده 

خلدون: 1962م، 1244(.

واعتبر اأن مجاوزة الحد في العقاب لها 
ا�سرار على التلميذ، وتعمل على اإف�ساد 
من  الهدف  يتحقق  ل  وبذلك  اأخلاقه، 
التعليم  من  الهدف  كان  حيث  التعليم، 
بقوله:  ذلك  وفي  الف�سيلة  تح�سيل 
ال�سرب  في  الحد  مجاوزة  اأن  "وذلك 
م�سر بالمتعلم �سيما في اأ�ساغر الولد، 
من  والقهر  بالع�سف  مرباه  كان  ومن 
المتعلمين اأو المماليك اأو الخدم �سطا به 
انب�ساطها،  النف�س  على  و�سيّق  القهر 
الك�سل،  اإلى  ودعاه  بن�ساطها  وذهب 
وهو  والخبث  الكذب  على  وحمل 
خوفاً  ال�سمير  في  ما  بغير  التظاهر 

ول يعاملون بالعنف عندما يحدث منهم 
ما ل ير�سى عنه القائمون على رعايتهم، 
فينبغي اأن يبين لهم ما في �سلوكهم من 
مجانبة لل�سواب برفق، واأن يرغبوا في 
الم�سلك الحميد بلطف، فاإن لم يجد هذا 
فلا باأ�س عنده بال�سدة عليهم عن طريق 
ب�سورة  الر�سا  عدم  واإظهار  التاأنيب 
ما  �سوء  ويدركون  يتاألمون  تجعلهم 

ارتكبوا.
التردد في جعل �سرباته  بعدم  ين�سح 
األمها  الطفل  يذوق  لكي  موجعة  الأولى 
المر�سي،  غير  ت�سرفه  مغبة  ويعرف 
غير  الأولى  ال�سربات  كانت  اإذا  اأما 
بالعقاب  ي�ستخف  ال�سبي  فاإن  موؤلمة، 
يقلع  األّ  النتيجة  وتكون  يخ�ساه  ول 
عما ارتكب من خطاأ واأل ي�سعر ب�سوء 
ما �سنع، وعلى هذا يكون العقاب غير 
ي�سبب  وربما  المبتغى  للغر�س  محقق 
القوانين  في  الت�سكك  مثل  اأ�سراراً 
وال�سخرية بالنظم، وال�ستهانة بالمعلم، 
وتعود الجراأة على ردي الأفعال وغير 
الإح�سا�س  تبلد  عنه  ين�ساأ  مما  هذا 
ال�سخ�سية  وي�سعف  ال�سمير  وموت 
الفردية ويعوق نموها وي�سر بالمجتمع 
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قلب المربي، فالموعظة هي المقدمة والدعوة 
على  الطويل  وال�سبر  الخير  عمل  اإلى 

انحراف النفو�س لعلها ت�ستجيب.
ولكن الواقع الم�سهود اأن هناك اأنا�ساً ل 
ي�سلح معهم ذلك كله فيزدادون انحرافاً 

كلما زيد لهم في الوعظ والإر�ساد.
من  �سيء  من  لبد  كان  هنا  ومن 
الحزم  ومن  الأطفال  تربية  في  الحزم 
في  بها  التهديد  اأو  العقوبة  ا�ستخدام 

بع�س الأحيان.
التربية  و�سائل  جميع  يتبع  الإ�سلام 
والترهيب  التخويف  ي�ستخدم  وكذلك 
اإلى  التهديد  اأول  من  درجاته  بجميع 

تنفيذ العقوبة.
من  فمنهم  متفاوتة،  درجات  فالنا�س 
قلبه  البعيدة، فيرتجف  الإ�سارة  تكفيه 
مقدم  هو  عما  ويعدل  وجدانه  ويهتز 
عليه من انحراف، ومنهم من ل يردعه 
اإل الغ�سب الجاهر ال�سريح، ومنهم من 
التنفيذ،  موؤجل  بعذاب  التهديد  يكفيه 
منه  الع�سا  تقريب  من  لبد  من  ومنهم 
حتى يراها على مقربة منه، ومنهم بعد 
العقوبة  لذع  يح�س  اأن  لبد  فريق  ذلك 

على ج�سمه لكي ي�ستقيم.

هذا  ويعلمه  عليه،  الأيدي  انب�ساط  من 
عادة  هذه  له  وت�سير  والخديعة  المكر 

وخلقاً")ابن خلدون: 1962م، 1243(.
التربية  علماء  اآراء  خام�شاً: 
العقوبة  حول  المعا�شرين 

المدر�شية:
حول  قطب  محمد  ال�شيخ  راأي 

العقوبة المدر�شية:
البدنية  العقوبة  في  قطب  محمد  يرى 
)1993، 189، 192( يت�سرف يقول: 
الموعظة  تفلح  ول  القدوة  تفلح  ل  حين 
ي�سع  حا�سم  علاج  من  اإذن  فلابد 

الأمور في و�سعها ال�سحيح.
تنفر  الحديثة  التربية  اتجاهات  بع�س 
من العقوبة وتكره ذكرها على الل�سان، 
ولكن الجيل الذي اأريد له اأن يتربى بلا 
متميع  منحل  جيل  اأمريكا  في  عقوبة 

مفكك الكيان.
اإن العقوبة لي�ست �سرورة لكل �سخ�س، 
فلا  بالموعظة  �سخ�س  ي�ستغني  فقد 
اإلى عقاب ولكن  يحتاج في حياته كلها 
النا�س كلهم لي�سوا كذلك بلا ريب ففيهم 
مرات،  اأو  مرة  ال�سدة  اإلى  يحتاج  ما 
على  يخطر  خاطر  اأول  لي�ست  فالعقوبة 
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وا�ستقام  اأمره  ان�سلح  قد  العقوبة 
خلقه، فعليه اأن ينب�سط له وينطلق معه 
ويب�س في وجهه وي�سعره اأنه ما ق�سد 
وما  و�سعادته،  خيره  اإل  العقوبة  من 
يكنه  فلا  واإ�سلاحه  تربيته  اإل  اأراد 
اأو  نف�سياً  يتعقد  اأن  الأحوال  بحال من 
اأن ينحرف خلقياً واأن يتخبط في ردود 
الفعل واأن ي�سبح في مركبات النق�س.

)علوان: 1993م، 727(.

لكن الإ�سلام عندما اأقر عقوبة ال�سرب 
بدائرة من الحدود  العقوبة  اأحاط هذه 
يخرج  ل  حتى  ال�سروط  من  وب�سياج 
اإلى  والإ�سلاح  الزجر  من  ال�سرب 

الت�سفي والنتقام.
1993م،  )علوان:  ال�سروط  تلك  ومن 

:)728 ،727
األ يلجاأ المربي اإلى ال�سرب اإل بعد   -1
ا�ستنفاد جميع الو�سائل التاأديبية 

والزجرية.
األ ي�سرب وهو في حالة غ�سبية   -2
ال�سرب  اإلحاق  مخافة  �سديدة 
الر�سول  بو�سية  واأخذ  بالولد 
ل  و�سلم(  عليه  الله  )�سلى 

تغ�سب.

راأي ال�شيخ عبدالله نا�شح علوان 
حول العقوبة المدر�شية:

بن  عمر  عن  والحاكم  اأبوداوود  روى 
ر�سول  اأن  جده  عن  اأبيه  عن  �سعيب 
قال:  و�سلم(  عليه  الله  )�سلى  الله 
اأبناء  وهم  بال�سلاة  اأولدكم  "مروا 
اأبناء ع�سر  �سبع وا�سربهم عليها وهم 

وفرقوا بينهم في الم�ساجع".
الإ�سلام  اأقره  اأمر  بال�سرب  فالعقوبة 
بعد  الأخيرة  المرحلة  في  ياأتي  وهو 
اإليه  اللجوء  والهجر، ول يجوز  الوعظ 
للتقويم  و�سيلة  كل  من  الياأ�س  بعد  اإل 
عليه  الله  )�سلى  باأنه  علماً  والإ�سلاح 
قط.)علوان:  ن�سائه  من  �سرب  ما  و�سلم( 

1985م، 724(.

اأ�ساليب  من  يختار  اأن  المربي  وعلى 
ما  و�سلم(  عليه  الله  )�سلى  الر�سول 
يلائم تاأديب الولد من موعظة بليغة اأو 
نظرة خاطفة اأو ملاطفة رقيقة اأو اإ�سارة 
فاإذا  توبيخ،  اأو  زاجرة  كلمة  اأو  عابرة 
لم يجد ياأتي دور ال�سرب غير المبرح، 
الموؤلم  ال�سرب  دور  ياأتي  يجدِ  لم  فاإن 

الموجع.)علوان: 225(.
اإنزال  بعد  الولد  اأن  المربي  راأى  واإذا 



{73}مجلة العلوم التربوية - العدد الرابع/ ال�سنة الثانية - جمادى الآخرة 1442هـ - يناير 2021م

مو�سعها  في  العقوية  ي�سع  حينما 
المكان  في  اللين  ي�سع  كما  المنا�سب 

الملائم.
اأحمق جاهلًا حينما  وكم يكون المربي 
يحلم في مو�سع ال�سدة والحزم ويق�سو 

في مواطن الرحمة والعفو.
حول  عاقل  فاخر  المربي  راأي 

العقوبة المدر�شية:
 )340  ،335 1968م،  )عاقل:  اأورد 
البدنية  للعقوبة  وموجهات  �سروطاً 

منها:
يجب على المربي اأن يح�سن الإثابة   -1

قبل اأن يح�سن العقوبة.
اأن هناك �سكلًا ناجعاً من اأ�سكال   -2
الثواب،  من  الحرمان  هو  العقاب 
عدم  عن  تعبر  اأن  ت�ستطيع  فاأنت 
من  بحرمانه  تلميذك  على  ر�ساك 

اأ�سياء يحبها.
الحلال  اأبغ�س  الطلاق  كان  اإذا   -3
عند الله فاإن العقاب البدني يجب 

اأن يكون اأبغ�س الحلال للمربي.
وعلى  غا�سب،  واأنت  تعاقب  ل   -4
النتقام  بين  يفرق  اأن  المربي 
عن  ي�سدر  فالنتقام  والعقاب، 

الأماكن  في  ال�سرب  يتجنب  اأن   -3
الموؤذية كالراأ�س والوجه وال�سدر 

والبطن.
اأن يكون ال�سرب في المرات الأولى   -4
من العقوبة غير �سديد وغير موؤلم 
تكون  واأن  غليظة،  غير  بع�سا 
ثلاثة،  اإلى  واحدة  من  ال�سربات 
البلوغ  على  الولد  �سارف  واإذا 
وراأى المربي اأن ال�سربات الثلاثة 
الع�سرة  حتى  يزيد  اأن  تردع  ل 
لقوله )�سلى الله عليه و�سلم(: "ل 
يجلد اأحد فوق ع�سرة اأ�سواط اإل 

في حدٍ من حدود الله".
يبلغ  اأن  قبل  الطفل  ي�سرب  األ   -5

العا�سرة.
لأول  الولد  من  الهفوة  كانت  اإذا   -6
مرة فيعطى الفر�سة اأن يتوب عما 

اقترف ويعتذر عما فعل.
الولد  ب�سرب  المربي  يقوم  اأن   -7
لأحد  الأمر  هذا  يترك  ول  بنف�سه 
حتى  الرفقاء،  اأو  الأخوة  من 
الأحقاد  نيران  بينهم  تتاأجج  ل 

والم�ساحنات.
وحكيماً  موفقاً  المربي  يكون  "كم 
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لي�س ال�سرب وحده هو و�سيلة العقاب، 
بل اإنه قد ل يجدي في بع�س الأحيان، 
و�سائله  ومن  عك�سية،  بنتائج  ياأتي  اأو 
غيره  ومدح  الهمهمة،  الحادة،  النظرة 
اأمامه والإهمال، والحرمان، والتهديد، 
الطفل غير  كان  اإذا  ويقول  وال�سرب، 
خطاأه،  يدرك  ل  لأنه  ي�سرب  ل  مميز 
�سن  في  لل�سرب  ا�سطررنا  اإذا  ولكن 
مراعاتها  يجب  اأ�سياء  فهناك  التمييز 

وهي:
ل  للطعام  كالملح  للتاأديب  ال�سرب   -1

يزيد ول ينق�س.
ل ت�سرب بعد وعدك بعدم ال�سرب   -2

لئلا يفقد الثقة فيك.
المخطيء  الطفل  حالة  مراعاة   -3

و�سبب الخطاأ.
اأمر �سعب  الطفل على  ل ي�سرب   -4
على  يح�سل  "كاأن  التحقيق 

الدرجة النهائية".
يعطى فر�سة اإذا كان الخطاأ للمرة   -5

الأولى.
لغيره،  تتركه  ول  بنف�سك  ا�سربه   -6

خا�سة اإخوته وزملائه.
ل ي�سرب في مكان واحد.  -7

مبغ�سٍ كارهٍ، والعقاب ي�سدر عن 
محب رحيم.

فاإن  البدني،  العقاب  من  تكثر  ل   -5
ديدن  هو  البدني  العقاب  كان 
اليومي،  الطفل  ون�سيب  المربي 
فاإنه يفقد اأهميته من جهة وينحرف 
بنف�س الطفل اإلى العنف والق�سوة 
والجنوح وتحدى ال�سلطة من جهة 

اأخرى.
موؤلماً  العقاب  يكون  األ  يجب   -6
و�ساراً، وعلى المعلم اأن يحذر من 
والقذف  والرف�س  والركل  اللطم 
يده،  متناول  تحت  يكون  قد  بما 
تربية  اإلى  تمت  ل  و�سائل  فهي 
باأن  تليق  ول  ب�سلة  الإن�سان 

ي�ستعملها اإن�سان لتربية اإن�سان.
في  مر�شى  �شعيد  محمد  راأى 

العقوبة المدر�شية:
 )114  -112  ،1998 )مر�سى:  يرى 

بت�سرف:
اإذا  للتربية  و�سيلة  اآخر  هو  العقاب  اإن 
والتوجيه  الموعظة  الطفل  مع  ينفع  لم 
فيكون  والإر�ساد والملاطفة والقتداء، 
العقاب درجات  بعد ذلك ولكن  العقاب 
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اأن  وحاول  وجهه،  في  وابت�سم 
تن�سيه ال�سرب. 

والمربين  العلماء  لآراء  تلخي�س 
حول العقوبة المدر�شية:

اأجمع المربون وعلماء التربية الإ�سلامية 
اأن التربية بالق�سوة تفقد المعلم عدداً من 
و�سائل واأ�ساليب التربية التي ي�ستطيع 
من خلالها اأن يحقق ما يريد كالتوجيه 
والكلمة والنظرة والحرمان، وتجعلهما 
كمن ي�ستعمل اآخر الدواء الكي قبل اأن 
وجب  لذلك  الأخرى،  الأدوية  يجرب 
للعقوبة  بدائل متدرجة  اأن تكون هناك 
و�سيحتاج  كثيراً  �سيخطئ  الطفل  لأن 
لذا كان من  العقوبة مرات كثيرة،  اإلى 
العقوبة طويلًا  يكون خط  اأن  الم�سلحة 

لكيلا تنفذ الو�سائل �سريعاً.
في  الإ�سراف  اأن  على  كذلك  اأجمعوا 
خاطيء،  فهم  التربية  بق�سد  ال�سرب 
التربية  هذه  ربوا  الذين  الأطفال  لأن 
تظهر عليهم اآثار �سيئة من اأبرزها التبلد 
ال�سخ�سية  وتحطم  بالذل  والإح�سا�س 
خطر  هناك  اأن  كما  والرعب،  والخوف 
عقوبة  لأنه  ال�سرب،  على  التعود  من 
على  يتعود  اأن  يكن  والج�سم  بدنية، 

الموؤذية  الأماكن  في  ي�سرب  ل   -8
كالوجه والبطن وال�سدر.

اإن  فوراً  ال�سرب  عن  المتناع   -9
الطفل على خطئه ولم ينفع  اأ�سر 

ال�سرب.
الغ�سب  اأثناء  ال�سرب  عدم   -10

ال�سديد.
عدد ال�سربات ل يزيد عن ع�سر   -11
يكون  اأن  ويف�سل  �سربات، 

ثلاثاً.
اللازم،  من  اأكثر  يديك  ترفع  ل   -12

لئلا يت�ساعف الألم.
ال�سربة والأخرى  اأن يكون بين   -13

زمن لتخفيف الألم.
الطول  متو�سطة  تكون  الع�سا   -14
جداً  دقيقة  تكون  واأل  والغلظة، 
اأو �سلبة اأو جافة اأو بها �سلك اأو 

م�سمار.
اأثناء  البكاء  بعدم  الطفل  تاأمر  ل   -15

وبعد ال�سرب.
العتذار  الطفل على  اإرغام  عدم   -16
بعد ال�سرب وقبل اأن يهداأ، لأن 

فيه اإذلل له ومهانة.
لم�سلحته  عاقبته  اأنك  اأ�سعره   -17
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ال�شتنتاجات:
الإ�سلامية  التربية  علماء  اأجاز   -
العقاب البدني، لكن اأحاطوه ب�سياج 

قوي من ال�سوابط والتحفظات.
للتلميذ  البدني  العقاب  يجوز  ل   -
قبل �سن العا�سرة ا�ستناداً للحديث 

النبوي.
العلاج  اآخر  هو  البدني  العقاب  اإن   -

بعد ا�ستنفاد كل الو�سائل الممكنة.
والنتقام  للت�سفي  العقاب  كان  اإذا   -
فاإنه �سيوؤدي اإلى �سوء العلاقة بين 
بدنياً  يتاأذى  التي  والطالب  المعلم 
ومادة  الطالب  بين  وكذلك  ونف�سياً 

المعلم.
يقل وعي العديد من المعلمين باأهمية   -

العقاب ومقداره وكيفيته.
العقاب  اإلى  ييل  المعلمين  بع�س   -
مما  مدرو�سة  غير  ب�سورة  البدني 
فيه  ذلك  يهابون  الأطفال  يجعل 

فيفقد احترامهم.
التو�شيات:

مراعاة العدالة في توقيع العقاب.  -
للتلميذ  النف�سية  الحالة  مراعاة   -

و�سنه.

الأذى فلا يتاأثر كثيراً حينئذ يفقد المعلم 
لأن  واحدة،  دفعة  الفعالة  الو�سائل  كل 
من يتبلد ح�سه على ال�سرب وهو اأق�سى 
وجه  فيه  يوؤثر  ول  يزجره  ل  العقوبات 
عاب�س، ول �سوت غا�سب، ول حرمان، 
ول تهديد بحرمان، مما يعزز اأن ال�سرب 
ينبغي اأن يكون اآخر ما يلجاأ اإليه المربي 
وي�ستنفد  و�سعه  ي�ستفرغ  اأن  –بعد 
ويجرب كل و�سيلة ممكنة- اأن ال�سلاة 
الإ�سلام  اأركان  من  ركن  ثاني  وهي 
اأمر ر�سول الله )�سلى الله عليه و�سلم( 
الآباء اأن يامروا الأبناء بها ل�سبع �سنين، 
بلوغهم  بعد  اإل  ال�سرب  اإلى  يوجه  ولم 
ع�سر �سنين، حيث يقول )�سلى الله عليه 
ل�سبع  بال�سلاة  اأبناءكم  "مروا  و�سلم(: 
وا�سربوهم عليها لع�سر" واأجمعوا على 
اأن العقاب اأ�سلوب لبد من اتباعه، غير 
األ يخرج من كونه علاجاً فلا  اأنه يجب 
ي�سبح �سهوة، ول يخرج من كونه عقاباً 
فلا يتحول اإلى تعذيب، ويجب اأن يرفع 
منه  الغر�س  ينتهي  عندما  بالتدريج، 
يبداأ  اأو  المعاقب  �سلوك  ي�ستقيم  وعندما 
يحل محله  اأن  يجب  كما  ال�ستقامة  في 

الثواب.
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عظة  العقاب  يكون  اأن  مراعاة   -
وعبرة.

قد  المعاقب  اأن  من  الفعلي  التحقق   -
واأل  العقاب  يوجب  مما  ارتكب 

يعاقب لمجرد ردود فعل و�سبهات.
اأن يغ�س طرفه عن الم�سيء اإذا كان   -

الخطاأ ب�سيطاً.
ل يجوز اللجوء اإلى الأ�سد اإذا كان   -
اآخر  ال�سرب  ويكون  الأخف  ينفع 

العقوبات.
اإتاحة الفر�سة للطالب في اأن يعتذر   -

ويتوب ويتراجع عن خطئه.
فعندما  غاية  ل  و�سيلة  العقاب  اإن   -
تعديل  هو  الهدف  يكون  نعاقب 

ال�سلوك ل النتقام.
والم�ستفزة  النابئة  العبارات  تفادي   -
حتى ل ي�سعر الطالب المعاقب بالذل 

والهوان.
طريق  عن  والإر�ساد  التوعية  ن�سر   -
الإعلام والندوات وتوجيه المعلمين 
والآباء عن خطورة العقاب العنيف 

واآثاره الم�ستقبلية.
عن  للمعلمين  تدريبية  دورات  عقد   -

الثواب والعقاب.

المراجع والم�شادر
ابن خلدون، عبدالرحمن، المقدمة،   -1
وافي،  عبدالواحد  على  تحقيق 

)القاهرة: 1962م(.
الأهواني، اأحمد فوؤاد، ابن �سيناء،   -2

)القاهرة: 1958م(.
الأهواني، اأحمد فوؤاد، التربية في   -3

الإ�سلام، )القاهرة: 1955م(.
بهن�سي، اأحمد فتحي، العقوبة في   -4
)القاهرة:  ط5،  الإ�سلامي،  الفقه 

1983م(.
الكبرى،  ال�سنن  البيهقي،   -5

)القاهرة: د.ت، الجزء الرابع(.
الجعاعرة، محمد، اأطفالنا تربيتهم   -6
وثقافتهم واإبداعهم، ط1، )عمان: 

دار البداية، 2007م(.
مرت�سى  محمد  الزبيدي،   -7
العرو�س،  تاج  الح�سيني، 
الخيرية،  المطبعة  )القاهرة: 

1306هـ(.
التوم،  محمد  عمر  ال�سيباني،   -8
)طرابل�س:  ط1،  التربية،  اأ�س�س 
المن�ساأة ال�سعبية للن�سر والتوزيع، 

1979م(.



مجلة العلوم التربوية - العدد الرابع/ ال�سنة الثانية - جمادى الآخرة 1442هـ - يناير 2021م{78}

عاقل، فاخر، معالم التربية، ط2،   -9
للملايين،  العلم  دار  )بيروت: 

1968م(.
العامري، عبدالله، المعلم الناجح،   -10
للن�سر  اأ�سامة  دار  )عمان:  ط1، 

والتوزيع، 2009م(.
النحلاوي، عبدالرحمن، التربية   -11
البيت  في  واأ�ساليبها  الإ�سلامية 
ط1،  والمجتمع،  والمدر�سة 

دم�سق، دار الفكر 1979م.
تكون  كيف  محمود،  طاف�س،   -12
معلماً مبدعاً، عمان، دار جهينة 

للن�سر والتوزيع، 2010م. 
العلمي  البحث  عبيدات، ذوقان،   -13
دار  عمان،  ومناهجه،  اأ�س�سه 

الفكر، 2002م.

تربية  نا�سح،  عبدالله  علوان،   -14
ط7،  الإ�سلام،  في  الأولد 
للطباعة  ال�سلام  دار  )القاهرة: 

والن�سر والتوزيع، 1985م(.
علوم  اإحياء  حامد،  اأبي  الغزالي،   -15
الدين، )القاهرة: المكتبة التوفيقية، 

المجلد الأول، د.ت، ج1(.
التربية  منهج  محمد،  قطب،   -16
الإ�سلامية، ط12، )القاهرة: دار 

ال�سروق، 1993م(.
مر�سي، محمد �سعيد، فن تربية   -17
)القاهرة:  الإ�سلام،  في  الأولد 
دار التوزيع والن�سر الإ�سلامية، 

1998م(.
م�سلم، �سحيح م�سلم، )بيروت: دار   -18

اإحياء الكتب العربية، 1985م(.



صورة الجسد لدى طلاب جامعة القرآن 
الكريم وتأصيل العلوم في ضوء بعض 

المتغيرات الديمغرافية

د. ر�شا عو�س ال�شيد محمد عبدالباقي
اأ�ستاذ علم النف�س التربوي الم�ساعد – كلية التربية

جامعة القراآن الكريم وتاأ�سيل العلوم





{81}مجلة العلوم التربوية - العدد الرابع/ ال�سنة الثانية - جمادى الآخرة 1442هـ - يناير 2021م

م�شتخل�س البحث
�سمة  على  التعرف  اإلى  الدرا�سة  هدفت 
وطالبات  طلاب  لدى  الج�سم  �سورة 
جامعة  التربية  بكلية  الرابعة  الفرقة 
ومعرفة  العلوم  وتاأ�سيل  الكريم  القران 
في  الإح�سائية  الدللة  ذات  الفروق 
والطالبات  الطلاب  لدى  الج�سم  �سورة 
اأنثى(  )ذكر-  النوع  اإلى  ترجع  التي 
ولتحقيق  اأدبي(  )علمي-  والتخ�س�س 
المنهج  ا�ستخدام  تم  الدرا�سة  اأهداف 
ا�ستبانة  وا�ستخدام  التحليلي  الو�سفي 
�سورة الج�سم اأداة للدرا�سة بعد التاأكد 
من �سدقها وثباتها.  تكونت عينة الدرا�سة 
المجتمع  من  وطالبة  طالباً  من)40( 
الأ�سلي للدرا�سة تم اختيارها بالطريقة 
اإح�سائياً  البيانات  .لمعالجة  الع�سوائية 

الحزم  برنامج  الباحثة  ا�ستخدمت 
 .)SPSS( الإح�سائية للعلوم الجتماعية
اأهم النتائج التي تو�سلت لها الدرا�سة: 
الطلاب  لدى  الج�سم  �سورة  تت�سم 
فروق  وتوجد  باليجابية  والطالبات 
ذات دللة اإح�سائية في �سورة الج�سم 
للنوع  ترجع  والطالبات  الطلاب  لدي 
ذات  فروق  ووجود  الطالبات،  ل�سالح 
والطالبات  الطلاب  لدى  اإح�سائية  دللة 
وعلى  العلميين.  ل�سالح  التخ�س�س  في 
�سوء النتائج اأو�ست الدرا�سة بت�سمين 
برامج اإر�سادية اإمعاناً في تاأكيد �سورة 
والطالبات  للطلاب  الإيجابية  الج�سم 
اإجراء  الدرا�سة  بالجامعة، كما اقترحت 
�سورة   متغير  في  الدرا�سات  من  المزيد 

الج�سد وربطه بمتغيرات اأخرى.

صـورة الجســد لـدى طــلاب جامعـة القـرآن الكريــم 
الديمغرافية المتغيرات  بعض  ضوء  في  العلوم  وتأصيل 
د. ر�سا عو�ض ال�سيد محمد عبدالباقي
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used the Statistical Package 
for Social Sciences (SPSS) 
program. The most important 
results of the study were: 
The body image of male and 
female students was positive 
and there were significant 
differences Statistics in the 
body image of male and female 
students due to gender in 
favor of female students, and 
the presence of statistically 
significant differences among 
male and female students in 
the specialization in favor of 
scientists. In light of the results, 
the study recommended 
the inclusion of extension 
programs to further confirm 
the positive body image of 
male and female students at 
the university, the study also 
suggested conducting more 
studies In the body image 
variable and linking it to other 
variables.                                                             

 

Abstract
This study aimed to identify 
the characteristic of the body 
image of the students of the 
fourth year at the Faculty of 
Education, the University of 
the Holy Qur’an and Taseel 
of science, and to know 
the statistically significant 
differences in the body image 
of male and female students 
that are due to gender (male 
- female) and specialization 
(scientific - literary). The 
researcher adopted the 
descriptive analytical method 
and the use of the body image 
questionnaire as a tool for 
the study after ensuring its 
validity and reliability. The 
study sample consisted of (40) 
male and female students from 
the original community of the 
study were chosen by random 
method. To treat the data 
statistically, the researcher 
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التي  الرئي�سية  المور  من  يعد  الج�سم 
ويظهر  النا�س  من  الكثير  بال  ت�سغل 
التي  الخارجية  النظرة  في  جليا  ذلك 
تخت�س بالتاأثيرات الإجتماعية للمظهر 
اإلى  ت�سير  التي  الداخلية  والنظرة 
التي  ال�سخ�سية  اأو الخبرات  التجارب 
تخت�س بالمظهر اأو بما يبدو عليه الفرد 

في الواقع .
م�شكلة الدرا�شة:

الطلاب  اإهتمام  تزايد  الباحثة  لحظت 
ج�سدهم  ب�سورة  والإناث  الذكور  من 
من حيث اللون والوزن وال�سكل العام 
التبيي�س  كريات  تجارة  فازدهرت 
وعقاقير الت�سمين المو�سعي والكلي في 
مجتمعنا  في  موجودة  تكن  لم  ظاهرة 
الملفتة  ال�سورة  بهذه  ال�سوداني 
للنظرو�سملت الذكور والإناث علي حد 
�سواء مما جعل الباحثة ت�ست�سعر هذه 
الم�سكلة من حولها كما لحظت الباحثة 
ب�سورة  ال�سودانية  الدرا�سات  ندرة 
الج�سد– في حدود علم الباحثة – لذا 
في  ال�سوؤ  ت�سليط  على  الباحثة  عمدت 
هذه الدرا�سة على �سورة الج�سد لدى 
وتاأ�سيل  الكريم  القراآن  جامعة  طلاب 

المبحث الأول
الإطار العام للبحث

تمهيد:
يعد �سكل ووظيفة الج�سم ومظهره جانباً 
يحتل  بحيث  الحياة  جوانب  من  مهما 
كبيراً  حيزاً  الج�سم  ب�سورة  ال�سعور 
الهتمام  لطبيعة  نظراً  الكثيرين  لدى 
الفرد  وي�سعرها  الآخرون  يبديها  التي 
وبالتالي يترجمها من خلال الإح�سا�س 
بنمط ج�سمه بكونه جذاباً – مثالياً – 

اأو منفرداً م�سطرباً. )محمد  ،2010م ، 24(.
من  حيوي  جزء  الج�سم  �سورة  اإن 
بتقدير  ترتبط  فهي  بالذات  اإح�سا�سنا 
العوامل  من  بالعديد  وتتاأثر  ذواتنا  
علي  توؤثر  وقد   ، والثقافية  الإجتماعية 
وان  المجتمع  اإلى  الإنتماء  في  رغبتنا 
نكون مقبولين اإجتماعياً. )وفاء ، 2009 م ، 38(.

نف�سية  ظاهرة  الج�سم  �سورة  وتعتبر 
علي  التعرف  خلالها  من  ن�ستطيع 
يكونه  بما  الإن�سانية  النف�س  مكونات 
تت�سح  نف�سه  عن  فكرة  من  الإن�سان 
للاخرمن خلال اإ�سقاطه �سورة الج�سد  

)�شحر،2003م ،14(.

مظهر  ان  )2006م،15(  مجدي  يرى 
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للنوع  ترجع  العلوم  وتاأ�سيل 
)ذكر / انثى(.

الدللة  ذات  الفروق  على  التعرف   -3
الج�سم  �سورة  في  الح�سائية 
الكريم  القران  لدى طلاب جامعة 
وتاأ�سيل العلوم ترجع للتخ�س�س 

)علمي / اأدبي( . 
اهمية الدرا�شة:

�سورة  الدرا�سة  هذه  تتناول   -1
لم  نف�سي  متغير  وهي  الج�سد 
في  الكافي  بالهتمام  يحظ 
علم  حدود  في  ال�سودانية  البيئة 

الباحثة.
جامعة  طلاب  الدرا�سة  اإختارت   -2
العلوم  وتاأ�سيل  الكريم  القران 
بادوار  القيام  بها  مناط  كعينة 
التربوية  العملية  في  موؤثرة 
ومن  والجتماعية،  والتعليمية 
نف�سية  ب�سحة  يتمتعوا  ان  المهم 

لكي يوؤدوا دورهم بفاعلية.
فرو�س الدرا�شة:

طلاب  لدى  الج�سد  �سورة  تت�سم   -1
وتاأ�سيل  الكريم  القران  جامعة 

العلوم بال�سلبية .

المتغيرات  بع�س  �سوؤ  في  العلوم 
الدرا�سة  م�سكلة  وتتحدد  الديغرافية. 

في ال�سوؤال الرئي�سي التالي:
طلاب  لدى  الج�سد  �سورة  �سمة  ما 
جامعة القرن الكريم وتاأ�سيل العلوم ؟

وتتفرع منه الأ�سئلة الفرعية التالية:
دللة  ذات  فروق  توجد  هل   -1
الج�سد  �سورة  في  اإح�سائية 
الكريم  القران  لدى طلاب جامعة 
للنوع  ترجع  العلوم  وتاأ�سيل 

)ذكر / انثى( ؟
دللة  ذات  فروق  توجد  هل   -2
الج�سد  �سورة  في  اإح�سائية 
الكريم  القران  لدى طلاب جامعة 
وتاأ�سيل العلوم ترجع للتخ�س�س 

)علمي / ادبي( ؟
اأهداف الدرا�شة:

هدفت هذه الدرا�سة للاتي:
التعرف علي �سمة �سورة الج�سم   -1
الكريم  القران  لدى طلاب جامعة 

وتاأ�سيل العلوم .
الدللة  ذات  الفروق  على  التعرف   -2
الج�سم  �سورة  في  الح�سائية 
الكريم  القران  لدى طلاب جامعة 
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في  الم�ستخدم  المقيا�س  في  المفحو�س 
هذه الدرا�سة.

1- جامعة القران الكريم وتاأ�شيل 
العلوم:

تاأ�س�ست عام )2007م( وتقع في مدينة 
ودمدني حا�سرة ولية الجزيرة وت�سم 

اإحدى ع�سرة كلية .
حدود الدرا�شة:

تتناول  المو�سوعية:  الحدود   -1
الدرا�سة متغير �سورة الج�سد .

تقت�سر  الب�سرية:  الحدود   -2
الدرا�سة على طلاب جامعة القران 

الكريم وتاأ�سيل العلوم .
القران  جامعة  المكانية:  الحدود   -3
ولية   / العلوم  وتاأ�سيل  الكريم 

الجزيرة / ال�سودان .
تطبيق  تم  الزمانية:  الحدود   -4
الدرا�سي  العام  في  الدرا�سة 
تطبيق  تم  الزمانية:  الحدود 
الدرا�سي  العام  في  الدرا�سة 

2020  م .          

   

توجد فروق ذات دللة اح�سائية   -2
طلاب  لدى  الج�سد  �سورة  في 
وتاأ�سيل  الكريم  القران  جامعة 
 / )ذكر  للنوع  ترجع  العلوم 

اأنثى(.
توجد فروق ذات دللة اح�سائية   -3
طلاب  لدى  الج�سد  �سورة  في 
وتاأ�سيل  الكريم  القران  جامعة 
العلوم ترجع للتخ�س�س )علمي / 

اأدبي( .
م�شطلحات الدرا�شة:

الم�سطلحات  الحالية  الدرا�سة  تت�سمن 
التالية:

1- �شورة الج�شد:
هي �سورة ذهنية وعقلية يكونها الفرد 
عن ج�سمه �سواء في مظهره الخارجي اأو 
في مكوناته الداخلية واع�سائه المختلفة 
الع�ساء  هذه  توظيف  على  وقدرته 
ذلك  ي�ساحب  قد  وما  كفاءتها  واإثبات 
من م�ساعر واتجاهات موجبة اأو �سالبة 
عن تلك ال�سورة الذهنية للج�سم . )زينب  

. 2005م، 304(.

باأنها  اإجرائياً:  الباحثة  وتعرفها 
عليها  يح�سل  التي  الدرجات  مجموع 
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والجن�س .)كا�س Cash ،1997م،435( .
)2000م،   Casack كو�ساك   وعرفها 
23(: بانها اتجاه الذات متعدد البعاد 
حجمه،  خا�سة  الفرد  ج�سم  نحو 
�سقير  زينب  .اما  وجماله   �سكله 
�سورة  عرفت  فقد  )2005م،304( 
وعقلية  ذهنية  �سورة  بانها  الج�سد 
في  �سواء  ج�سمه  عن  الفرد  يكونها 
مكوناته  في  اأو  الخارجي  مظهره 
وقدرته  المختلفة  واع�سائة  الداخلية 
الع�ساءواثبات  هذه  توظيف  علي 
من  ذلك  ي�ساحب  قد  وما  كفاءتها 
م�ساعر واتجاهات موجبة اأو �سالبة عن 

تلك ال�سورة الذهنية للج�سم . 
)2004،24م(    Angie، انجي  وترى 
واتجاه  موقف  هي  الج�سد  �سورة  ان 
الج�سم  نحو  خا�س  ب�سكل  الإن�سان  
اإلي  اي�سا  وت�سير  والجمال   وال�سكل 
تقييم للافراد وخبراتهم النفعالية فيما 

يتعلق ب�سفاتهم الج�سمية .
)1984م،  وفهمي  حطب  ابو  يعرف 
الفكار  بانها  الج�سد  �سورة   )22
عن  الفرد  يكونها  التي  والت�سورات 
وتتكون  المختلفة  او�ساعه  في  ج�سمه 

المبحث الثاني
الطار النظري والدرا�شات 

ال�شابقة
يعد مظهر الج�سم من المور الرئي�سية 
التي ت�سغل بال كثير من النا�س ويظهر 
التي  الخارجية  النظرة  في  جليا   ذلك 
للمظهر  الإجتماعية  بالتاأثيرت  تخت�س 
اإلي  ت�سير  التي  الداخلية  والنظرة 
التي  ال�سخ�سية  والخبرات  التجارب 
تخت�س بالمظهر اأو بما يبدو عليه الفرد 

في الواقع . )مجدي،2006م ،15(.
انها  )2001م،134(  محمد  عرفها 
تكوينه  عن  للفرد  الذهنية  ال�سورة  
الج�سماني وكفاءة الداء الوظيفي لهذا 
البيان ، وتتحدد هذه ال�سورة بعوامل 
مثل �سكل اأجزاء الج�سم ،تنا�سق هذه 
الأجزاء،ال�سكل العام للج�سم ، الكفاءة 
الجتماعي   والجانب  للج�سم  الوظيفية 

ل�سورة الج�سم .
ال�سخ�س  اأفكار  هي  الج�سد  �سورة 
وت�سوراته  وم�ساعره  واعتقاداته 
واإدراكاته واتجاهاته واأفعاله التي تتعلق 
ذلك،  ي�سمل  عامة  الج�سمي  بمظهره 
التوظيفات  العن�سر،  ال�سن،  المظهر، 
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والجمال  واللون  وال�سكل  الحجم 
فيما  النفعالية  خبراته  نحو  وتقييماته 
يتعلق ب�سفاته الج�سدية ، وهذا الموقف 
مختلفة  بعوامل  يتاثر  التجاه  اأو 

تاريخية وثقافية واجتماعية وفردية .
اأهمية �شورة الج�شد:

ذكر بيفر  Pipher  )1995م ، 114( 
ان المظهر عامل مهم في العلاقات وفي 

الحياة . 
الج�سد  �سورة  اهمية  على  وللتاكيد 
اأن    )5، Cash  )1997م  يذكر كا�س 
�سورة الج�سد ال�سلبية ترتبط بانفعالت 
مختلفة مثل القلق وال�سمئزاز واليا�س 
اأو  والخجل  والح�سد  والغ�سب  

الرتباك في المواقف المختلفة .
اأن  )2008م،123(  مجدي  اأورد 
ا�سطراب  من  يعانون  الذين  الأفراد 
بمجموعة  ي�سعرون  الج�سم  �سورة 
ربما  التي  النفعالت  من  مختلطة 
عنها  القلاع  في  �سعوبة  يجدون 
النفعالت  هذه  وتتمثل   ، وتو�سيحها 
�سورة  عن  بال�سمئزاز  ال�سعور  في 
عندما  ال�سعور  هذا  ويزداد  الج�سم 
يتعر�سون لر�سادات اأو دلئل ترتبط 

هذه ال�سورة لدى الفرد عن خ�سائ�سه 
الج�سمية و�سفاته الداخلية ف�سلًا عما 
عند  تغييرات  من  الج�سم  على  يطراأ 
واجتماعية  انفعالية  لخبرات  تعر�سه 
ج�سمه  عن  الفرد  باوهام  وتتاثر 

وافكاره . 
عن  الفرد  فكرة  هي  الج�سد  �سورة 
اأعين  في  وج�سده  مظهره  عن  نف�سه 
عن  فكرته  فيها  تدخل  وقد  الآخرين 

وظائف ج�سده )فاخر،1988م، 57(.
اأما جابر وعلاء الدين )1989م ، 22( 
عن  في  نكونها  ذهنية  �سورة  فيرياها 
الخ�سائ�س  فيها  بما  ككل  اج�سامنا  
الوظيفية  والخ�سائ�س  الفيزيقية 
هذه  نحو  واتجاهاتنا  الج�سم(  )اإدراك 
اأن  على  الج�سم(  )مفهوم  الخ�سائ�س 
�سورة الج�سم تنبع من م�سادر�سعورية 
ول �سعورية وتمثل مكوناً اأ�سا�سياً في 
فو�ساي  اما   . ذواتنا  نحو  مفهومنا 
فيعرفها   )341 )1996م،   Foshag
بانها وعي الفرد بمظهره مقارنة بنف�سه 

والآخرين .
هي  الج�سد  �سورة  اأن  الباحثة  ترى 
موقف واتجاه الفرد عن ج�سمه خا�سة 
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ان �سورة الج�سد ت�ستمل على مكونين 
يتمثلان في التي:

1- المثال الج�شمي: 
الذي يعتبر جذابا  النمط الج�سمي  هو 
حيث  ومن  العمر  حيث  من  ومنا�سبا 
وجهة نظر ثقافة الفرد ، فمفهوم ثقافة 
ل  دور  له  الج�سمي  المثال  عن  الفرد 
ي�ستهان به فيما يكونه الفرد من �سورة 
ج�سمه وتطابق اأو اقتراب مفهوم المثال 
من  الفرد  ثقافة  تحدده  كما  الج�سمي 
ي�سهم  لج�سمه  العقلية  الفرد  �سورة 
الفرد  تغيير  في  باخرى  اأو  بطريقة 

لذاته.
2- مفهوم الج�شد:

الفكار  على  المفهوم  هذا  ي�ستمل 
تتعلق  التي  والحدود  والمعتقدات 
بالج�سم ف�سلا عن ال�سورة الدراكية 
التي يكونها الفرد حول ج�سمه ، وعلى 
هذا فان من معوقات ال�سحة النف�سية ان 
يكون الفرد مفهوما �سلبيا حول ج�سمه 
الح�سول  خلال  من  ذلك  يت�سنى  ولن 
والطلاع  والبيانات  المعلومات  على 
وا�ست�سارة ذوي التخ�س�سات المختلفة 
في الطرق ال�سحية والعلمية في اتباع 

بالعيب المدرك ، وكذلك ال�سعور بالقلق 
الجتماعية  المواقف  في  يزداد  الذي 
المختلفة  ، كما ان هولء الفراد يعانون 
نتيجة  الكتئابية  العرا�س  من  اي�سا 
عدم  من  والحباط  الجتماعية  للعزلة 
القدرة علي اقناع الآخرين ب�ساأن العيب 
بعدم  المتعلقة  المعتقدات  وب�ساأن  المدرك 

الجدارة وفقدان المل بالم�ستقبل. 
عدم  اأن   )181 )2002م،  منى  تري 
الر�سا عن الج�سد لدى الإن�سان يترتب 
النف�سية  الم�سكلات  من  الكثير  عليه 
النف�سج�سمية  الأمرا�س  بع�س  وكذلك 
التي توؤدي اإلى ت�سوي�س الج�سد مع ما 

يعد مثاليا ح�سب تقدير المجتمع .
الج�سد  �سورة  ان  الباحثة  ترى 
روؤية  في  النا�س  ت�ساعد  اليجابية 
لنمو  �سروري  وهذا  جذابين  انف�سهم 
الذين  فالنا�س  النا�سجة  ال�سخ�سية 
بانف�سهم  ويفكرون  انف�سهم  يحبون 
على نحو ايجابي على الأرجح يكونون 

بعيدين عن القلق الجتماعي .
مكونات �شورة الج�شد:

 )Gottesman( كوت�سمان  يرى 
)46- )2009م،45  وفاء  في  المذكور 
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نمو  توؤثرفي  التي  العوامل 
وتكوين �شورة الج�شم:

نمو  توؤثرفي  التي  العوامل  اأهم  من 
وتكوين �سورة الج�سم ما ياأتي: 

العوامل البيولوجية:
والبيئية  الوراثية  الخ�سائ�س  تلعب 
الج�سم  �سورة  نمو  في  مهما  دورا 
الطول  مثل  لج�سمهم  الفراد  وادراك 
وتقاطيع الوجه وحجم الج�سم وغيرها 

من ال�سفات الج�سدية .
البلوغ �سمة  المراهقة يعتبر  في مرحلة 
يتغير  الج�سمي  الن�سج  �سمات  من 
مما  الفترة  هذه  في  المراهق  �سكل 
يزيد من م�ساعر الرتباك لديه ، وهذه 
المر  تجعل  البيولوجية  التغيرات 
التعامل  كيفية  المراهق في  على  �سعبا 

.)5 ،2004 ،Ange،مع ج�سمه. )،انجي
المدر�شة:

توفر المدر�سة منذ �سن ال�ساد�سة فر�ساً 
قدراته  واكت�ساف  قواه  لإختيار  للفرد 
وجوانب عجزه وق�سوره وفيها يتعر�س 
نتائج  ان  �سك  ول  النجاح،  اأو  للف�سل 
مجمل  على  تنعك�س  المدر�سي  العمل 
بنمو  بالإعتزاز   ي�سعر  فتجعله  حياته 

النظم والعادات الغذائية ال�سليمة .
يذكر مجدي )2006م ،216(اأن المظهر 

الج�سمي ب�سفة عامة ينق�سم اإلى :
من  عدد  اإلى  ي�سير  ذاتي:  مكون   -1
والإن�سغال  الر�سا  مثل  الجوانب 
�سورة  ب�ساأن  والقلق  والهتمام 

الج�سم.
دقة  اإلى  ي�سير  اإدراكي:  مكون   -2

اإدراك الفرد لحجم ج�سمه.
مكون �سلوكي: يركز على تجنب   -3
عدم  للفرد  ت�سبب  التي  المواقف 
الم�سايقة  اأو  والتعبير،  الر�سا 

التي ترتبط بالمظهر الج�سمي.
المذكور   )Harris( هاري�س  اورد 
اأن   )43 1997م،   ،Cash( كا�س  في 
التجاهات نحو �سورة الج�سد تبداأ في 
�سن �سغيرة جدا وت�ستمر طوال فترة 
الطفولة والمراهقة وطول مراحل الحياة 
الفرد حياً وفي حال نمو  متى ما كان 
ون�سج وتغير ، ومفهوم �سورة الج�سد 
يبداأ مبكرا في الطفولة فاأكثر الأطفال 
عندهم وعي بالذات ويكن اأن يدركوا 

ذاتهم البدنية المنعك�سة في المراآة .
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الثقافة المحلية:
ت�سهم  به  خا�سة  معايير  مجتمع  لكل 
 ، المثالي  الج�سم  �سورة  تبني  في 
لج�سمه  الفرد  �سورة  تطابقت  اذا 
بجاذبيته  ذلك  ا�سعره   ، المعايير  وهذه 
مركزيا  جزءا  يثل  ما  وهو  الج�سمية 
في ر�سا الفرد عن �سورته الج�سدية. 

)علاء الدين وماي�شة ،1996م ، 7(.

Cash.1997(( ان  وا�ستنتج كا�س 
ياتي بثمن  بالمظهر الج�سمي  الن�سغال 
باهظ ، حيث يقو�س قيمة الذات حينما 
الموا�سفات  مطابقة  في  الج�سم  يخفق 
الثقافة  في  الجتماعية  والمعايير 

ال�سائدة . 
النظريات المف�شرة ل�شورة الج�شم:

ان طبيب   )26 ، )2008م  اورد ر�سا 
 )Henry Head( الع�ساب هنري هيد
�سورة  تعبير  ا�ستخدم  من  اول  هو 
اتخاذ  هي  ال�سورة  وهذه   ، الج�سم  
باحا�سي�س  المقترنة  الما�سي  خبرات 
اللحاء  نظمت في  التي  الحالية  الج�سم 
النظرية  لتف�سير  ووفقاً  للمخ،  الح�سي 
البيولوجية ل�سورة الج�سد لحظ )هيد( 
ان الحركات ال�سل�سة وتوافق موا�سع 

قدراته ومهاراته اأو تولد لديه اإح�سا�سا 
فر�س  ا�ستغلال  عن  لعجزه  بالخجل 

العمل المتاحة له فيها. )زايد ، 2012م ،11(.
في  المذكور  )2007م(  فزعلي  ي�سير 
من  العديد  ان  اإلى  )2009م،43(  وفاء 
ويعتبرونهم  معلميهم  يقدرون  الطلاب 
المعلمين  تقديم  ا�سلوب  وان  قدوة 
على  كثيراً  يوثر  وتعليقاتهم  لنف�سهم 
المعلم  يعطي  فقد  والمراهقين  الأطفال 
بيانات بخ�سو�س �سورة النحافة اأو قد 
يدلي بتعليقات عن النا�س زائدي الوزن 
المعلمين  يجعل  مما  الطلاب  لها  ي�ستمع 
موؤثرين في كيفية اإدراك الفرد لج�سمه.

الأ�شدقاء:
 )43  ، )Kash،1997م  كا�س  يذكر 
تعتمد  الجتماعية  الكفاية  م�ساعر  ان 
ادراك  الفرد  يعتقد  كيف  على  جزئيا 
اقرانه لمظهره .واكدت درا�سة باك�ستن 
 )1999.256.paxtan et.al( واخرون
غالبا  والمراهقين  الأطفال  ان  من 
ذوي  الفراد  من  اأ�سدقاء  يختاروا 
وان  المتو�سط  اأو  ال�سعيف  الحجم 
الطفل البدين اقل تف�سيلا كزميل اثناء 

اللعب .
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 ، الآخرين  وبين  ذاته  بين  التمييز  على 
لدي  الج�سد  �سورة  ا�سطراب  وان 
الفرد ترجع اإلى تطور الحياة الجن�سية 
في ال�سنوات الأولى من عمر الإن�سان. 

)كاظم وارتقاء ،2007م،353(.

التي  ال�سابقة  الدرا�سات  خلال  من 
اإ�سارت  تناولت متغير �سورة الج�سم ، 
نتائج بع�سها اإلى انخفا�س درجة الر�سا 
اإلى  ت�سل  وقد  اأج�سامهم  �سورة  عن 
درا�سة  مثل  احيانا  ال�سطراب  مرحلة 
 %79 اأن  اإلى  ،2001م(   Veale( فيالي 
من المراهقين ي�سعرون بعدم الر�سا على 
�سورة اج�سادهم وان 20% منهم تنطبق 
ل�سطراب  الت�سخي�سية  المحكات  عليه 
�سورة الج�سم .واجرى ابراهيم والنيال 
مقارنة  �سيكومترية  درا�سة  )1994م( 
�سورة  بين  العلاقة  معرفة  اإلى  هدفت 
النف�سية  المتغيرات  وبع�س  الج�سم 
)مفهوم الذات، فقدان ال�سهية الع�سبي، 
 )119( من  مكونة  عينة  لدى  الكتئاب( 
طالبة من طالبات جامعة قطر وتو�سلت 
ذوات  الطالبات  اأن  اإلى  البحث  نتائج 
تقديراً  اأكثر  المرتفعة  الج�سم  �سورة 
واقتناعاً  اإيجابية  اأكثر  وكن  لذواتهن 

المتكامل  المعرفي  الوعي  على  الج�سم 
�سورة  وان   ، الج�سم  وتكوين  لحجم 
بالتعليم.  ثابت   ب�سكل  تتغير  الج�سم 
يرون  ال�سلوكية  النظرية  ا�سحاب  اأما 
اأن الفرد ينمو في بيئة اجتماعية يوؤثر 
انماط  منها  ويكت�سب  بتا  ويتاأثر  فيها 
والتي  الجنماعية  والمعايير  الحياة 
تكون مجموعة من المحددات ال�سلوكية 
عن  �سورته  تكون  والتي  الفرد  لدى 
ج�سمه ، ولكن �سورة الج�سم تظهر في 
مرحلة الطفولة حيث يكون الفرد متاأثرا 
بجو ال�سرة وبعبارة الذم والمدح التي 
وتقييم  الوالدين  وبتعليقات  يتلقاها 
اج�سام ابنائهم ، فاإن ما تطلقه ال�سرة 
عن  ف�سلا  ابنائهم  نحو  تعزيزات  من 
تعزيزات الرفاق توؤثر في درجة قبول 

الفرد ج�سمه. )كاظم وارتقاء ، 2007م، 356(.
النف�سي  التحليل  نظرية  �ساحب  اأما 
مناطق  اأن  فيرى   )Frued( فرويد 
ال�ستثارة الجن�سية هي مناطق الج�سم 
واأن �سخ�سية الفرد تتطور ح�سب نتائج 
�سيطرة الح�سا�سات الج�سمية ، ويبداأ 
الفرد في تكوين �سورة عن طريق نمو 
الأنا التي تهيئ ال�سبل له ليكون قادراً 
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التي �سملت  في درا�سة ولء)2019م( 
)381( طالبة من طالبات جامعة المير 
النتائج  اظهرت  العزيز  عبد  بن  �سطام 
الج�سم  �سورة  نحو  اليجابي  التوجه 
اأظهرت وجود  الدرا�سة كما  لدى عينة 
الج�سم  �سورة  بين  موجبة  علاقة 

والتوجه نحو الحياة .

المبحث الرابع
اإجراءات البحث الميدانية 

تتناول الباحثة في هذا المبحث بالتو�سيح 
التي  والإجراءات  المنهجية،  الخطوات 
تم اإتباعها في الدرا�سة التطبيقية، بدءاً 
وو�سف  المتبع،  البحث  منهج  بتحديد 
مجتمع الدرا�سة الأ�سلي وعينة البحث، 
ثم و�سف الأداة التي تم تطبيقها على 
وتجريبها،  تحكيمها  وكيفية  العينة، 

وو�سف اإجراءات الدرا�سة الميدانية.
منهج البحث:

الدرا�سة  هذه  في  الباحثة  اعتمدت  قد 
على المنهج الو�سفي التحليلي وهو منهج 
الو�سفي  والمنهج  البحث،  لهذا  ملائم 
التحليلي هو ذلك المنهج الذي يهدف اإلى 

و�سف ما هو كائن وتف�سره.

بالذات اليجابية مقارنة بذوات ال�سورة 
المنخف�سة للج�سم وهولء �سجلن درجات 
اكتئاب اعلى من نظيراتهن اللائي و�سلن 
اإلى تقدير مرتفع ومتو�سط على �سورة 

اأج�سامهن. 
وماي�سة  الدين  علاء  درا�سة  اظهرت 
الج�سم  �سورة  بين  العلاقة  )1996م( 
لدى  ال�سخ�سية  متغيرات  وبع�س 
م�سرية  طالبة   )325( من  مكونة  عينة 
بالمرحلتين  قطرية  طالبة  و)306( 
النتائج  وتو�سلت  والجامعية   الثانوية 
بين  ارتباطية موجبة  اإلى وجود علاقة 
وعلاقة  الذات  وتقدير  الج�سم  �سورة 
ارتباطية �سالبة بكل من القلق وال�سعادة 

وتوهم المر�س وال�سعور بالذنب .
وتهاني  اإيان  درا�سة  اكدت  كما 
تقدير  بين  العلاقة  ببحث  )2003م( 
الج�سم وتقدير الذات على عينة مكونة 
طلاب  من  وطالبة  طالباً   )480( من 
الفرقة الرابعة بكلية التربية جامعة عين 
الريا�سية جامعة  �سم�س وكلية التربية 
موجبة  ارتباطية  وجودعلاقة  حلوان، 
لدى  الذات  وتقدير  الج�سم  تقدير  بين 

عينة الدرا�سة .
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العلوم/ د. مكي بابكر ديوا – جامعة 
 – نور  محمد  اإبراهيم  د.  الجزيرة/ 
اإبراهيم  د.  الأهلية/  ودمدني  جامعة 
ال�سادق �سالم - جامعة القراآن الكريم 
وتاأ�سيل العلوم/ د. �سحر ح�سن علي 
من  للتاأكد  – جامعة الجزيرة(،  حامد 
اأجله و�سمولها  من  لما و�سعت  قيا�سها 
و�سلامتها اللغوية و�سدقها الظاهري .

البحث  اأدوات  وثبات  �شدق 
الإح�شائي:

 ويق�سد بثبات المقيا�س اأن تعطي القائمة 
النتائج نف�سها تقريباً اإذا اأعيد تطبيقها 
على العينة نف�سها مرة ثانية، ولقد قامت 
الباحثة بح�ساب معامل الثبات بطريقة 
تجزئة  تم  حيث  الن�سفية،  التجزئة 
اإلى  المقيا�س  اأبعاد  من  بعد  كل  فقرات 
للن�سف  تنتمي  التي  الأ�سئلة  جزاأين 
للن�سف  تنتمي  التي  والأ�سئلة  الأول 
ارتباط  معامل  ح�سب  ثم  الثاني، 
بير�سون بين الن�سف الأول والن�سف 
معامل  ت�سحيح  تم  ذلك  وبعد  الثاني، 
�سبيرمان  معادلة  با�ستخدام  الرتباط 
الرتباط   معامل  كان  ولقد  براون. 

0.397  لمقيا�س �سورة الج�سد .

مجتمع البحث:
القراآن  جامعة  وطالبات  طلاب  يثل 
المجتمع  العلوم  وتاأ�سيل  الكريم 
الأ�سلي لهذه الدرا�سة، وعمل الباحثة 
جمع  في  �ساعدها  الجامعة  هذه  في 

الحقائق والمعلومات . 
عينة البحث:

اإ�ستخدمت الباحثة اإ�سلوب العينة كبديل 
للح�سر ال�سامل الذي ي�ستحيل اإجراءه 
في هذا البحث ، واإ�سملت عينة البحث 
على )40( طالب وطالبة من كلية التربية 
بجامعة القراآن الكريم وتاأ�سيل العلوم 
، بواقع )20( طالب ، و )20( طالبة من 

مختلف التخ�س�سات العلمية.
اأدوات البحث:

لغر�س تحقيق اأهداف البحث الحالي قامت 
�سورة  لقيا�س  اإ�ستبيان  باإعداد  الباحثة 

الج�سد لدى طلاب المرحلة الجامعية.
�شدق وثبات اأدوات البحث:

ال�شدق الظاهري:
تم التاأكد من ال�سدق الظاهري لأدوات 
على  البحث   اأداة  بعر�س  البحث  
مجموعة من المحكمين )د. محمد حيدر 
الحبر – جامعة القراآن الكريم وتاأ�سيل 
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جدول رقم )1(
يو�شح اختبار  )ت( للعينة 
الواحدة لمعرفة �شمة �شورة 

الج�شد لدى طلاب وطالبات كلية 
التربية جامعة القراآن الكريم 

وتاأ�شيل العلوم
40حجم العينة

108المتو�سط المحكي
137.66المتو�سط الح�سابي
21،20النحراف المعياري

24،22قيمة )ت(
0.000القيمة الحتمالية

الج�سد  �سورة  تت�سم  ال�ستنتاج: 
التربية  كلية  وطالبات  طلاب  لدى 
جامعة القراآن الكريم وتاأ�سيل العلوم 

بالإيجابية
طلاب  لدى  الج�سد  �سورة  تت�سم 
القراآن  جامعة  التربية  كلية  وطالبات 

الكريم وتاأ�سيل العلوم بالإيجابية.
والذي  اأعلاه  الجدول  من  يلاحظ 
الواحدة،  للعينة  )ت(  اختبار  يو�سح 
بينما   ،)108( المحكي  المتو�سط  اأن 
المتو�سط الح�سابي )137،66(، وقيمة 
)ت( للمقارنة بين المتو�سطين )24،22( 
والقيمة الحتمالية )0.000( مما ي�سير 

المبحث الرابع
عر�س نتائج الدرا�شة ومناق�شتها 

وتف�شيرها
 ، للدرا�سة  النظري  المبحث  �سوء  في 
والمنحى الذي اتخذته الدرا�سة الحالية، 
الدرا�سة  اداة  ا�ستخدام  �سوء  وفي 
الحالية وعينتها، قامت الباحثة بتف�سير 
الدرا�سة  اليها  تو�سلت  التي  النتائج 

على النحو التالي:
عر�س ن�س الفر�س .  .1

الذي  الح�سائي  الجدول  عر�س   .2
المتعلقة  الح�سائية  النتائج  يبين 

بالفر�س المعني.
عر�س نتيجة الفر�س.  .3
تقديم تف�سير الباحثة.  .4

الأول  الفر�س  نتيجة  عر�س 
وتف�شيرها:

)تت�سم  انه:  على  الول  الفر�س  ين�س 
وطالبات  طلاب  لدى  الج�سد  �سورة 
الكريم  القراآن  جامعة  التربية  كلية 

وتاأ�سيل العلوم بالإيجابية(.
لختبار �سحة هذا الفر�س تم ا�ستخدام 

اختبار )ت( للعينة الواحدة.
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جدول رقم ) 2 (
يو�شح اإختبار )ت( لعينتين 

م�شتقلتين 
المجموعاإناثذكورمجموعتي المقارنة

202040حجم العينة
298درجة الحرية

3.07قيمة )ت(
0.002القيمة الإحتمالية

الإ�شتنتاج: توجد فروق ذات دللة اإح�شائية 
كلية  وطالبات  طلاب  لدى  الج�شد  �شورة  في 
التربية جامعة القراآن الكريم وتاأ�شيل العلوم 

ترجع للنوع )ذكر واأنثى( ل�شالح الطالبات.

يلاحظ من الجدول اأعلاه والذي يو�سح 
اإختبار )ت( لعينتين م�ستقلتين اأن قيـمــة 
 = الحتمالية  والقيمة   )3،07(  = )ت( 
اإلى وجود فروق  )0،002( مما ي�سير 
دالة اإح�سائياً في �سورة الج�سد لدى 
جامعة  التربية  كلية  وطالبات  طلاب 
ترجع  العلوم  وتاأ�سيل  الكريم  القراآن 
للنوع )ذكر ، اأنثى( عند م�ستوى دللة 

0،05 ل�سالح الطالبات .
باأن  النتيجة  هذه  الباحثة  وتف�سر 
الطالبات اأكثر عناية بمظهرهن الج�سدي 
اأكثر من الطلاب في هذه المرحلة وذلك 

لح�سب طبيعة المراأة الفطرية .
    

اإلى اأنه تت�سم �سورة الج�سد لدى طلاب 
القراآن  جامعة  التربية  كلية  وطالبات 

الكريم وتاأ�سيل العلوم بالإيجابية .
باأن  النتيجة  هذه  الباحثه  وتف�سر 
المرحلة  في  والطلابات  الطلاب 
بمظهرهم  اإهتمام  لديهم  الجامعية 
المرحلة  هذه  لأن  به  وعناية  الج�سمي 
مرحلة بداية الن�سج العقلي والج�سمي 
والنف�سي والإجتماعي وبما اأنهم طلاب 
وطالبات في المرحلة الجامعية فيميلون 

اإلى التميز في الظهور بمظهر ح�سن .
الثاني  الفر�س  نتيجة  عر�س 

وتف�شيرها:
)توجد  اأنه  على  الثاني  الفر�س  ين�س 
اإح�سائية في �سورة  فروق ذات دللة 
كلية  وطالبات  طلاب  لدى  الج�سد 
التربية جامعة القراآن الكريم وتاأ�سيل 

العلوم ترجع للنوع )ذكر – اأنثى((.
لإختبار �سحة هذا الفر�س تم اإ�ستخدام 
لمعرفة  م�ستقلتين  لعينتين  )ت(  اإختبار 

الفروق بين الطلاب والطالبات.
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والقيمة   ،  )2،54(  = )ت(  قيمة  ان   ،
اإلى  ي�سير  مما   )0،01( الحتمالية 
وجود فروق دالة اإح�سائيا في �سورة 
كلية  وطالبات  طلاب  لدى  الج�سد 
التربية جامعة القراآن الكريم وتاأ�سيل 
 ، )علمي  لللتخ�س�س  ترجع  العلوم 
 )0،05( دللة  م�ستوى  عند   ، اأدبي(  

ل�سالح التخ�س�س العلمي . 
باأن  النتيجة  هذه  الباحثة  وتف�سر 
العلمي  الم�ساق  في  والطالبات  الطلاب 
اأكثر اإهتماما ب�سورة اأج�سادهم لطبيعة 
لب�س  يتطلب  الذي  العلمي  التخ�س�س 
اأنظار  يلفت  مما  المعامل  في  الكودات 
الطلاب والطالبات اإلى العناية ب�سورة 

اأكبر بمظهرهم الخارجي ولب�سهم.

خاتمة الدرا�شة
اهم النتائج:

طلاب  لدى  الج�سد  �سورة  تت�سم   -1
كلية  الرابعة  الفرقة  وطالبات 
الكريم  القران  بجامعة  التربية 

وتاأ�سيل العلوم باليجابية .
توجد فروق ذات دللة اح�سائية   -2
طلاب  لدى  الج�سد  �سورة  في 

الثالث  الفر�س  نتيجة  عر�س  
وتف�شيرها:

)توجد  انه  على  الثالث  الفر�س  ين�س 
فروق ذات دللة اإح�سائية في  �سورة 
كلية  وطالبات  طلاب  لدى  الج�سد 
التربية جامعة القراآن الكريم وتاأ�سيل 
العلوم ترجع للتخ�س�س )علمي ، اأدبي( 

ل�سالح العلميين(.
لإختبار �سحة هذا الفر�س تم اإ�ستخدام 
لمعرفة  م�ستقلتين  لعينتين  )ت(  اإختبار 
في  والأدبيين  العلمين  بين  الفروق 

�سورة الج�سد.             
جدول رقم )3(

يو�شح اإختبار )ت( لعينتين 
م�شتقلتين

المجموعاأدبيينعلميينمجموعتي المقارنة
202040حجم العينة

298درجة الحرية
2.54قيمة )ت(

0.01القيمة الإحتمالية
الإ�شتنتاج: توجد فروق ذات دللة اإح�شائية 
كلية  وطالبات  طلاب  لدى  الج�شد  �شورة  في 
التربية جامعة القراآن الكريم وتاأ�شيل العلوم 
ترجع للتخ�ش�س )علمي اأدبي(  م�شتوى دللة 

0،05 ل�شالح التخ�ش�س العلمي.

والذي  اأعلاه  الجدول  من  يلاحظ 
اإختبار )ت( لعينتين م�ستقلتين  يو�سح 
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طلاب  بين  مقارنة  درا�سة  اجراء   -2
بولية  الجامعات  وطالبات 
الجزيرة في مفهوم �سورة الج�سد 
وعلاقته بالمتغيرات النف�سية )القلق 

الجتماعي ،الر�سا النف�سي( .

قائمة الم�شادر والمراجع
ابراهيم علي ابراهيم وماي�سة احمد   -1
الج�سم  �سورة  )1994م(:  النيال 
وعلاقتها ببع�س المتغيرات النف�سية 
لدى  مقارنة  �سيكومترية  )درا�سة 
عينة من طالبات جامعة قطر( مجلة 
 ، الرابع  المجلد   ، نف�سية  درا�سات 

ع1 ، �س �س 40-1.
منيب  وتهاني  �ساهين  ايان   -2
)2003م(: تقدير الج�سم وعلاقته 
بتقدير الذات لدى عينة من ال�سباب 
التربية،  كلية  ،مجلة  الجامعي 
الرابع  ،المجلد  جامعة عين �سم�س 

،ع27 �س �س392-341.
الدين  وعلاء  الحميد  عبد  جابر   -3
كفافي )1989م(: معجم علم النف�س 
والطب النف�سي، القاهرة، ج2، دار 

النه�سة العربية، القاهرة.

كلية  الرابعة  الفرقة  وطالبات 
الكريم  القران  بجامعة  التربية 
للنوع  ترجع  العلوم  وتاأ�سيل 

)ذكر- انثى( ل�سالح الطالبات .
توجد فروق ذات دللة اح�سائية   -3
طلاب  لدى  الج�سد  �سورة  في 
كلية  الرابعة  الفرقة  وطالبات 
الكريم  القران  بجامعة  التربية 
للنوع  ترجع  العلوم  وتاأ�سيل 
)علمي- ادبي( ل�سالح العلميين .

التو�شيات:
لها  تو�سلت  التي  النتائج  �سوء  في 

الدرا�سة تو�سي الباحثة بالتي:
ت�سمين برامج ار�سادية امعانا في   -1
اليجابية  الج�سم  �سورة  تاأكيد 

للطلاب والطالبات بالجامعة .
زيادة التاأكيد على الجانب الديني   -2
للطلاب  اليجابي  الدراك  في 
اج�سادهم  ل�سورة  والطالبات 
وقبول واقع ج�سمهم والر�سا به.

المقترحات:
�سورة  تتناول  درا�سة  اجراء   -1
الذات  بتقدير  وعلاقته  الج�سد 

لدى طلاب الجامعة .
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كلية   ، من�سورة  غير  ماج�ستير 
التربية ، جامعة الزقازيق.

الدين كفافي وماي�سة احمد  علاء   -9
النيال )1996م(: �سورة الج�سم 
وبع�س متغيرات ال�سخ�سية لدى 
درا�سة   ، المراهقات  من  عينات 
 ، ثقافية  غير  ارتباطية  ارتقائية 
مجلة علم النف�س ، العدد 39 ، �س 

�س 6- 43.
معجم  )1988م(:  عاقل  فاخر   -10
الرائد  دار   ، النف�سية  العلوم 

العربي ، بيروت.
فوؤاد ابو حطب )1984م(: معجم   -11
علم النف�س والتربية ، الجزء 2 ، 

مجمع اللغة العربية ، القاهرة.
يحيى  وارتقاء  الجبوري  كاظم   -12
�سورة  )2007م(:  حافظ 
بالقبول  وعلاقتها  الج�سم 
 ، الجامعة  طلبة  لدى  الجتماعي 
مجلة القاد�سية للعلوم الن�سانية، 

العدد15 ، �س �س 35- 383.
الد�سوقي  محمد  مجدي   -13
�سورة  ا�سطرابات  )2006م(: 
والت�سخي�س  ال�سباب  الج�سد، 

)2004م(:  فايد  علي  ح�سين   -4
بكل  وعلاقته  الجتماعي  الرهاب 
من �سورة الج�سم ومفهوم الذات 
مجلة   ، الجامعة  طالبات  لدى 
الر�ساد النف�سي ، عدد18 ، �س 

�س 49-1.
ال�سرم  محمد  ابراهيم  ر�سا   -5
الج�سم  �سورة  )2008م(: 
لذوي  الذات  بتقدير  وعلاقتها 
درا�سة   ، الب�سرية  العاقة 
ر�سالة   ، اكلينيكية  �سيكومترية 
كلية   ، من�سورة  غير  ماج�ستير 
التربية ، ق�سم علم النف�س ، جامعة 

الزقازيق ، م�سر.
زايد فهد خليل )2012م(: التعامل   -6
مع المراهقين ، ط1 ، دار النفائ�س 

للن�سر والتوزيع ، الجزائر.
)2005م(:  �سقير  محمود  زينب   -7
ال�سخ�سية ال�سوية والم�سطربة، ط3، 

دار النه�سة الم�سرية، القاهرة.
فاعلية  )2003م(:  غمري  �سحر   -8
في  ال�سلوكي  المعرفي  العلاج 
خف�س اأعرا�س ا�سطراب �سورة 
ر�سالة  المراهقات،  لدى  الج�سم 
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لطالبات  البدنية  الذات  �سورة 
المرحلة الثانوية بمملكة البحرين 
، مجلة العلوم التربوية والنف�سية، 
 ، البحرين  جامعة  التربية،  كلية 
المجلد3 ، العدد3 ، �س �س177 

.200-
القا�سي  احيمدان  محمج  وفاء   -18
)2009م(: قلق الم�ستقبل وعلاقته 
الذات  ومفهوم  الج�سد  ب�سورة 
الحرب  بعد  البتر  حالت  لدى 
على غزة ، ر�سالة ماج�ستير غير 
ق�سم   ، التربية  كلية   ، من�سورة 
علم النف�س ، الجامعة ال�سلامية، 

غزة ، فل�سطين.
ولء احمد عبد الفتاح )2019م(:   -19
وعلاقتها  الج�سم  �سورة 
عينة   لدى  الحياة  نحو  بالتوجه 
المتزوجات  الجامعة  طالبات  من 
العلوم  مجلة   ، المتزوجات  وغير 
 ، العدد13   ، والنف�سية  التربوية 
المجلد3 ، يونيو 2019م ، المجلة 

العربية للعلوم ون�سر الأبحاث.

�سل�سلة   ، والعلاج  والوقاية 
مكتبة   ، النف�سية  ال�سطرابات 

النجلو الم�سرية ، القاهرة.
الد�سوقي  محمد  مجدي   -14
العلاج  فاعلية  )2008م(: 
ا�سطراب  علاج  في  ال�سلوكي 
من  عينة  لدى  الج�سد  �سورة 
درا�سات   ، الجامعة  طالبات 
المجلد   ، النف�سية  ال�سحة  في 
 ، الم�سرية  النجلو  ،مكتبة   2

القاهرة.
انور  ال�سبراوي  محمد   -15
)2001م(: علاقة �سورة الج�سم 
ببع�س متغيرات ال�سخ�سية لدى 
 ، التربية  كلية  مجلة   ، المراهقين 
 ، العدد38   ، الزقازيق  جامعة 

�س �س127 -153.
النوبي  محمد  علي  محمد   -16
�سورة  اختيار  )2010م(: 
الج�سد للمراهقين المعوقين بدنيا 
والعاديين ، ط1 ، مكتبة النه�سة 

الم�سرية ، القاهرة.
الن�ساري  �سالح  منى   -17
ادراك  بروفيل  )2002م(: 
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أثر استخدام المدخل البيئي فى تدريس مقرر الجغرافيا 
لتنمية المفاهيم البيئية وتحقيق الوعي البيئي

لدي عينة من طلاب الصف الثاني ثانوي
مدرسة طيبة الشيخ عبدالباقي

محلية جنوب الجزيرة – ولاية الجزيرة

د. مني عو�س الكريم يو�شف
اأ�ستاذ المناهج وطرق التدري�س الم�ساعد
كلية التربية حنتوب– جامعة الجزيرة

ولية الجزيرة – ال�سودان
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ملخ�س البحث
اأثر  على  التعرف  اإلى  الدرا�سة  هدفت 
تدري�س  فى  البيئي  المدخل  ا�ستخدام 
البيئية  المفاهيم  لتنمية  الجغرافيا  مقرر 
ال�سف  طالبات  لدي  البيئي  والوعي 
هذا  اإلى  وللو�سول  ثانوي.  الثاني 
الأدوات  باإعداد  الباحثة  قامت  الهدف 
البيئي  للوعي  مقيا�س  وهي  التالية 
البيئية  بالمفاهيم  وقائمة  المعلم  ودليل 
عينة  وتكونت  تح�سيلي.  واختيار 
تق�سيمهم  تم  طالبة   )60( من  الدرا�سة 
تم  طالبة   )30( تجريبية  مجموعة  اإلى 
المدخل  برنامج  طريق  عن  تدري�سهم 
البيئي ومجموعة �سابطة )30( طالبة تم 
تدري�سهم بالطريقة العتيادية. واعتمدت 
الدرا�سة المنهج �سبه التجريبي وللتحقق 

البرنامج  اأُم�ستخدم  الفرو�س  من �سحة 
النتائج  واأظهرت   )SPSS( الإح�سائي 
البيئي  المدخل  ل�ستخدام  ان  التالية: 
التح�سيل  فى  وا�سحاً  ايجابياً  اأثر 
الأكاديي لطالبات المجموعة التجريبية. 
توجد فروق دالة اإح�سائياً فى متو�سط 
التجريبية والمجموعة  درجات المجموعة 
البعدي  المفاهيم  اختبار  فى  ال�سابطة 
وتوجد  التجريبية  المجموعة  ل�سالح 
متو�سط  فى  اإح�سائياً  دالة  فروق 
التجريبية  المجموعة  طالبات  درجات 
مقيا�س  فى  ال�سابطة  والمجموعة 
الوعي البيئي البعدي ل�سالح المجموعة 
ارتباطيه  علاقة  توجد  كما  التجريبية. 
موجبة بين تعلم المفاهيم البيئية وتحقيق 

الوعي البيئي

د. مني عو�ض الكريم يو�سف

أثر استخدام المدخل البيئي فى تدريس مقرر الجغرافيا لتنمية المفاهيم البيئية وتحقيق الوعي البيئي
لدي عينة من طلاب الصف الثاني ثانوي - مدرسة طيبة الشيخ عبدالباقي - محلية جنوب الجزيرة – ولاية الجزيرة
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grouped into control group and 
experimental group: each group 
included (30) students. The 
study has shown the following 
findings: the effect of using the 
environment-based approach 
on the academic achievement 
of the experimental group was 
noticeably positive. There 
were statistically significant 
differences between the 
average of the marks of the 
experimental group and that of 
the control group concerning 
the students' achievement in 
the environmental concepts 
and the development of the 
environmental awareness in 
favour of the experimental 
group. There was also a positive 
relationship between learning 
the environmental concepts 
and the development of the 
environmental awareness.

Abstract
The study aimed at recognizing 
the effect of using the 
environment. Based approach 
on the development of the 
environmental concepts and 
awareness among the second-
class students at secondary 
level. To achieve the purpose 
of the study, the researcher 
has prepared a teacher's book 
for teaching a particular unit 
through the environment-
based approach and a list 
of environmental concepts. 
The study adopted the quasi-
experimental method. Two 
tools of data collection were 
used: an achievement test and a 
measure for the environmental 
awareness. The data was 
analyzed by the SPSS program. 
The sample consisted of (60) 
female students who were 
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تعريف  فى  والقوانين  الت�سريعات  تلك 
اإلاأن  البيئة  نحو  و�سلوكياته  الإن�سان 
هناك  ان  اإلى  ت�سير  الدرا�سات  جميع 
ولذا   ، البيئة  نحو  التعامل  فى  ق�سور 
المفرط  ال�ستغلال  اأن  القول  يكن 
للبيئة هما من نتاج  والتدمير الم�ساحب 
ال�سلوكي الإن�ساني وكان لبد من تعديل 
هذا ال�سلوك نحو البيئة ، ولذا تاأتى اأهمية 
فى  نف�سها  تفر�س  التي  البيئية  التربية 
هذا المجال لتعديل هذا ال�سلوك ومن ثم 
يكون للمناهج دور فعال في اأداء دورها 

) مازن : 2003، 77( .

والندوة العربية للتربية البيئية فى الكويت 
)1976م( التي انتهت اإلى �سرورة بناء 
فى  البيئية  التربية  فى  مرجعية  وحدات 

مراحل التعليم العام.
م�شكلة الدرا�شة:

ت�سهم  ان  يكن  الذي  للدور  نظراً 
الجتماعية  الدرا�سات  مناهج  فيه 
ومعارف  قيم  تنمية  فى  )الجغرافيا( 
وجود  مع  البيئة  حماية  نحو  الطلبة 
تلك  فى  الجغرافيا  مناهج  فى  ق�سور 
فى  الدرا�سة  هذه  م�سكلة  برزت  المجال 

الت�ساوؤل الآتي:

المقدمة
بالتقدم  الحالي  الع�سر  ات�سم 
وما  المعرفي  والنفجار  التكنولوجي 
وتطبيقات  م�ستحدثات  من  عليه  ترتب 
يتبعها  وما  معقدة  وتكنولوجية  علمية 
من انت�سار ال�سناعات واآلت الحتراق 
فى  ال�سامة  بمخلفاتها  تقذف  المختلفة 
الهواء والماء والتربة مما نتج عنه بع�س 
البيئي  والتلوث  ال�سحية  الم�سكلات 
ي�سعر  الإن�سان  وبداأ   ، الأبعاد  متعدد 
علىبيئته  ال�سلبية  النعكا�سات  باإخطار 
�سوف  الم�سكلات  هذه  ان  المتوقع  ومن 
تزداد نتيجة للتقدم الم�ستمر فى جوانب 
الحياة )عثمان: 1988 ،4( وان مغالة 
البيئة  الموارد  الإن�سانفىا�ستعمال 
وا�ستغلالها ليلبي احتياجاته ومتطلباته 
المتجددة ، اأدي الى تغيرات جوهرية فى 
اأثر �سلبا فى التوازن  النظم البيئية مما 
ذلك  ينعك�س  مما  ج�سيم  ب�سكل  البيئي 
وكافة  بل  وحياته  الإن�سان  �سحة  على 

الكائنات الحية.
واأمام هذا الخطر الكبير لبد من وجود 
البيئية  لل�سيا�سات  وفاعل  بارز  دور 
والقوانين  الت�سريعات  �سن  فكان   ،
اأهمية  ورغم   ، ال�سلبية  الآثار  من  للحد 
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جيل  بناء  يفر�س  الحالي  الع�سر  وان 
البيئية  الم�ستقبل جيل واعي بالم�سكلات 
تزويده  طريق  عن  حلها  فى  والم�ساهمة 
المناهج  خلال  من  البيئية  المعارف  بهذه 
تحدي  يواجه  اليوم  والعالم  الدرا�سية 
فى كيفية التوازن بين التنمية الم�ستدامة 
اإل  يتاأتي  البيئية وهذا ل  والمحافظ على 
يدرك  التعليم  لأن  التعليم،  طريق  عن 
دوره  يكت�سف  وان  البيئة  تواجهه  ما 
الإح�سا�س  على  الآخرين  م�ساعدة  فى 
حيث  من  وم�سكلاتها  بالبيئة  والوعي 
هذه  حل  وو�سائل  واآثارها  اأ�سبابها 
بالوعي  عليه  يطلق  ما  وهذا  الم�سكلات 
البيئي وهذا ما ت�سعي الدرا�سة الحالية 

اإليه.
اأهداف الدرا�شة:

المدخل  ا�ستخدام  اأثر  عن  الك�سف   -1
البيئي فى تدري�س مقرر الجغرافيا 
وتحقيق  البيئية  المفاهيم  لتنمية 

الوعي البيئي.
لطلبة  البيئية  المفاهيم  اإكت�ساب   -2

ال�سف الثاني ثانوي .
لأهمية  وا�سحة  �سورة  اإعطاء   -3
مناهج الجغرافيا ودورها فى ن�سر 

الوعي واإك�ساب المفاهيم البيئية.

البيئي  المدخل  ا�ستخدام  اأثر  ما   )1
فى تدري�س مقرر الجغرافيا لتنمية 
الوعي  وتحقيق  البيئة  المفاهيم 
الثاني  ال�سف  طلاب  لدي  البيئي 
ال�سوؤال  هذا  من  ويتفرع   . ثانوي 

الأ�سئلة التالية:
اأثر ا�ستخدام المدخل فى  1-  ما 
لتنمية  الجغرافيا  تدري�س 
طلاب  لدي  البيئية  المفاهيم 

ال�سف الثاني ثانوي.
المدخل  ا�ستخدام  اأثر  ما   -2
البيئي فى تدري�س الجغرافيا 
لدي  البيئي  الوعي  لتحقيق 

طلاب ال�سف الثاني ثانوي.
البعدي  الأداء  بين  العلاقة  ما   -3
لطلاب المجموعة التجريبية فى 
الختيار التح�سيلي للمفاهيم 
فى  البعد  واأدائهم  البيئية 

مقيا�س الوعي البيئي.
اأهمية الدرا�شة:

اأهمية  من  الدرا�سة  اأهمية  برزت 
تزايد  حيث   ، تناولته  الذي  المو�سوع 
البيئة من خلال  على  بالحفاظ  الهتمام 

دمجها فى المقررات الدرا�سية.
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حدود الدرا�شة:
المفاهيم  تنمية   – المو�سوعية  الحدود 

البيئية وتحقيق الوعي البيئي.
ال�سيخ  : مدار�س طيب  المكانية  الحدود 

عبدالباقي )ال�سف الثاني ثانوي(.
الدرا�سي  العام   : الزمانية  الحدود 

)2019 – 2020م(.
م�شطلحات الدرا�شة:

المدخل البيئي: 
بدرا�سة  تهتم  التي  المداخل  من  هو   -
الدرا�سية  المناهج  من  ويتخذ  البيئة 

طريقة له.  
له دور فى تنمية المفاهيم البيئية.  -

ن�سر الوعي البيئي.  -
المفاهيم البيئية:

على  يدل  عقلي  ت�سور  اأنها  على  تعرف 
الظاهرات البيئية المتعلقة بمكونات البيئة 

الطبيعية والب�سرية.
الوعي البيئي:

اإدراك الفرد للعلاقة القائمة بين الإن�سان 
والبيئة تاأثيراً وتاأثراً وما ينتج عن ذلك 
وكيفية  بيئية  وم�سكلات  ق�سايا  من 
مواجهته لهذه الم�سكلات والوقاية منها.

اإدراك  باأنه  )2017م(  مر�سد  وعرفه 
طريق  عن  البيئة  لمتطلبات  الفرد 

لفت نظر القائمين على بناء وتطوير   -4
ومناهج  عامة  الدرا�سية  المناهج 
�سرورة  اإلى  خا�سة  الجغرافيا 
البيئية  التربية  بمفاهيم  الهتمام 

عند و�سع المناهج.
فرو�س الدرا�شة:

فى  اإح�سائياً  دالة  فروق  توجد   -1
متو�سط درجات طالبات المجموعة 
المجموعة  وطالبات  التجريبية 
طريقة  ل�ستخدام  تعزي  ال�سابطة 

التدري�س )المدخل البيئي(.
فى  اإح�سائيا  دالة  فروق  توجد   -2
متو�سط درجات طالبات المجموعة 
المجموعة  وطالبات  التجريبية 
المفاهيم  اختيار  فى  ال�سابطة 

البعدي.
فى  اإح�سائيا  دالة  فروق  توجد   -3
متو�سط درجات طالبات المجموعة 
المجموعة  وطالبات  التجريبية 
ال�سابطة فى مقيا�س الوعي البيئي 

البعدي.
درجات  بين  موجبة  علاقة  توجد   -4
فى  التجريبية  المجموعة  طالبات 
اختيار المفاهيم البعدي ودرجاتهم 

فى اختبار الوعي البيئي البعدي.
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واقع  من  مو�سوعاته  فتكون  الدرا�سي 
البيئة التي يعي�سها التلاميذ.

وتعرفه )عيد :2007 ، 18( باأنه ا�ستخدام 
بكل  التلاميذ  فيها  يعي�س  التي  البيئة 
والب�سرية  المادية وال�سناعية  اإمكانياتها 

�سمن المناهج الدرا�سية.
وتعرفه الباحثة :  المدخل البيئي هو الذي 
يتيح الفر�سة لكل فرد لكت�ساب معرفة 
ومن  البيئة  لدرا�سة  اللازمة  التجاهات 

ثم العمل على تح�سينها وحمايتها .
خ�شائ�س المدخل البيئي:

فى  اإيجازها  يكن  خ�سائ�س  عدة  له 
الآتي:

بالبيئة  الحتكاك  للمتعلم  يوفر    -1
قوية  علاقة  تكوين  فى  ي�سهم  مما 
بين المتعلم وبيئته ومن ثم الوقوف 
على م�سكلاتها والتفكير فى حلها 
وكيفية العمل على تلافي اأخطارها. 

)�شلبي: 1997م ، 122(.

ي�ساعد على بقاء اثر التعلم واإمكانية   -2
ال�ستفادة منه من مواقف تعليمية 
اأخرى. حيث يذكر الأدب التربوي 
يتذكرون  المتعلمين  الأفراد  ان  اإلى 
يقروؤون  مما   %10 عام  ب�سكل 
مما  و%30  ي�سمعون  مما  و%20 

اإح�سا�سه ومعرفته بمكوناتها وما بينها 
من العلاقات.

وتعرفه الباحثة باأنه اإدراك الفرد لدوره 
مع  الجيد  والتعامل  البيئة  مواجهة  فى 
ب�سكل  الموارد  وا�ستقلال  مكوناتها 

يحقق التنمية الم�ستدامة.
مادة الجغرافيا :

هي العلم الذي يدر�س الأر�س بو�سفها 
التعريف  هذا  ويت�سمن  للاإن�سان  وطناً 
وجود مجموعتين من المعارف: اإحداهما 
الطبيعي  الأ�سا�س  اأو  بالأر�س  تت�سل 
الأ�سا�س  اأو  بالإن�سان  والأخريتت�سل 
يثل  الطبيعي  فالأ�سا�س  الب�سري 
الذي   ، الإن�سان  يواجهه  الذي  التحدي 
على  فيترتب  التحدي.  لذلك  ي�ستجيب 
تلك ال�ستجابة مظاهر الن�ساط الب�سري 

المختلفة.

الإطار النظري 
مفهوم المدخل البيئي

فعرفه  البيئي  المدخل  تعريفات  تعددت 
باأنه   )2003،48 والجمل،  )اللقاني 
ت�ستخدم  التي  الرئي�سية  المداخل  اأحد 
فيتخذ  الدرا�سية  المناهج  ت�سميم  فى 
من البيئة اأ�سا�ساً لتنظيم خبرات المنهج 
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الهتمام بدرا�سة البيئة والم�ساهمة   )4
فى حل م�سكلاتها .

نحو  المنا�سبة  التجاهات  تنمية   )5
البيئية.

البيئي  المدخل  تحقيق  عملية  تعد   )6
بثلاث  للبيئة  التربية  لأهداف 

مراحل :
1/ التعرف على البيئة
2/ التعامل مع البيئة

3/ تطوير البيئة )ال�شعداني:2006 ،83(.
تنمية  فى  البيئي  المدخل  دور 

المفاهيم البيئية :
اأ�سا�سية  ب�سفة  البيئية  التربية  تركز 
المفاهيم  ونمو  اكت�ساب  هدف  على 
وتعديل  المرغوبة  البيئية  والتجاهات 
جميع  فى  المتعلمين  عند  المرغوبة  غير 
المفاهيم  لديهم  تتكون  بحيث  المراحل 
البيئية الكافية والتي تدفعهم للعمل على 
حماية البيئية و�سيانتها وحل الم�سكلات 
بطرق واأ�ساليب علمية واإك�ساب التلميذ 
المفاهيم  وتنمية  ال�سليم  البيئي  ال�سلوك 

نحو البيئة )�شعداني وعودة :2006،212(.
لت�سمين  الحاجة  تبدو  كله  ولذلك 
محتوي  فى  البيئة  وق�سايا  مفاهيم 
المواد  لمختلف  الدرا�سية  الكتب 

ي�سمعون  مما  و%50  ي�ساهدون 
ي�ساهدون  مما  و%90  وي�ساهدون 

ويار�سون )زيتون:1999،195(.
التجاهات  تكوين  اأهمية  اإبراز   -3
الإن�سان  التي تحكم �سلوك  والقيم 
الفر�س  يتيح  حيث  بيئته  اإزاء 
للمتعلمين للعمل معا ومن ثم ينهي 
البيئة  نحو  الجماعي  العمل  روح 

)اإبراهيم:2004 ،174(.

تحقيق  فى  البيئي  المدخل  دور 
اأهداف التربية البيئة:

اأهداف  البيئي دور فى تحقيق  للمدخل 
فى  ين�سب  ل  بحيث  البيئية  التربية 
تدري�س العلوم والموارد الجتماعية على 
الحقائق العلمية بل يجب ان ي�سعي اإلى 
عنا�سر  بين  القائمة  العلاقات  تف�سير 
البيئة وظواهرها فى اإطار مرتبط بحياة 
المتعلم وبيئته مما يحقق اأهداف التربية 

البيئية وذلك من خلال الآتي:
البيئية  الظواهر  على  التعرف   )1

و�سبب ن�سوؤها.
تنمية المهارات العلمية والعملية فى   )2

تف�سير الظواهر .
فى  العلمي  الأ�سلوب  ا�ستخدام   )3

التفكير.
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مو�سوعات بيئية معينة فى بع�س المناهج 
الدرا�سية مثل ت�سمين الغابات مثلا فى 
الأحياءاأوفى  علم  فى  النباتات  درا�سة 
فى  والغابات  ال�سكان  توزيع  درا�سة 
المدخل  هذا  على  يوؤخذ  الجغرافيا ومما 
مجالت  فى  بالتعميق  ي�سمح  ل  انه 

التربية البيئية )المخلافي:2001،74(.
3( مدخل الوحدات الدرا�شية:

اأو  منف�سلة  كوحدة  البيئة  تعالج  وفيه 
وهناك   ، الدرا�سي  الكتاب  من  كف�سل 
ا�ستخدمت  التي  الدرا�سات  من  العديد 
التربية  فى  برامج  اأو  البيئي  المدخل 
او  الدرا�سي  التح�سيل  لزيادة  البيئية 
الحموري  درا�سة  ومنها  البيئي  الوعي 
)2009( والعطوي )2010( والمرزوقي 

.)2006(
المفاهيم البيئية:

على  يدل  عقلي  ت�سور  باأنها  تعرف 
المتعلقة  المختلفة  البيئية  الظاهرات 
والب�سرية وما  الطبيعية  البيئة  بمكونات 
عن  المفاهيم  هذه  وتتكون  فيها  يحدث 
والخ�سائ�س  الحقائق  تجمع  طريق 

الم�ستركة لعنا�سر هذه الظاهرات.
ويهتم هذا العلم بالكائنات الحية وطرق 
معي�ستها وتواجدها فى تجمعات �سكنية 

الدرا�سية،  المراحل  ومختلف  الدرا�سية 
العديد  يري  الخ�سو�س  هذا  وفى 
ت�سمين  يكن  باأنه  الخت�سا�سين  من 
الدرا�سية  المناهج  فى  البيئية  المفاهيم 
ويكن  الم�ستخدمة  الأ�ساليب  وتختلف 
مداخل  ثلاث  الأ�ساليبفى  هذه  تجميع 

)مهدي:2004،17( وهي: 
1( المدخل الم�شتقل:

الآحادي وفى  المدخل  ا�سم  عليه  ويطلق 
هذا المدخل تدر�س التربية البيئية كمنهج 

م�ستقل.
يكن  انه   )2004،82( �سالم  ويرى 
ا�ستخدام هذا المدخل فى التعليم الجامعي 
من  ح�سيلة  الطلاب  لدي  يتوافر  حيث 
حماية  تعميق  ت�ساعدهمعلى  المعلومات 
البيئية واإك�سابهم الوعي والخلق البيئي 
ا�ستخدامه  يكن  البع�س  يري  بينما   ،
، ويتميز هذا  الأ�سا�سية  المرحلة  لطلاب 
المدخل ب�سهولة تطبيقه دون اإ�سافة عبء 
على المناهج اأو الحاجة اإلى تغير المناهج 
البيئية  الم�سكلة  درا�سة  فى  ي�ساهم  كما 

من جوانب متعددة.
2( المدخل الندماجي:

بنواحي  الدرا�سية  المناهج  يربط  وهو 
ت�سمين  طريق  عن  المختلفة  البيئة 
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1-  تحليل المعلومات والمعارف اللازمة 
الم�سكلات  اأبعاد  على  للتعرف 

البيئية.
ربط المعلومات التي يتح�سل عليها   -2
الطلبة فى مجالت المعرفة المختلفة 

بمجال درا�سته.
ال�سيئي  ال�ستعمال  نتائج  فهم   -3
وتاأثيرهعلى  الطبيعة  للموارد 

ا�ستنزاف هذه الموارد ونفاذها.
والتجاهات  الميول  م�ستوى  ثالثاً: 

والقيم البيئية.
البيئية  المهارات  م�ستوى  رابعاً: 

وتت�سمن م�ساعدة الطلبة على الآتي:
من  والمعلومات  البيانات  جمع   -1

الم�سادر البحثية.
و�سع خطة عمل على حل الم�سكلات.  -2

درا�سة  فى  الحقائق  ا�ستقراء   -3
الم�سكلات البيئية.

الم�ساركة فى درا�سة  م�ستوي  خام�شاً: 
الم�سكلات البيئية )اللقاني :1999،140(:

الوعي البيئي:
هو تمكين الطلاب على اكت�ساب المعرفة 
وم�سكلاتها  للبيئة  ال�سليم  والفهم 

)�شالح:2003(.

فهم  باأنه   )2010( وعلى  الطائي  وعرفه 

كما يت�سمن درا�سة العوامل الغير حية 
)مي :2007،64(.

ويوجد نوعان من المفاهيم البيئية وهي:
1( مفاهيم البيئة الطبيعية :

وهي  مترابطة  نظم  اأربعة  من  وتتكون 
 ، المائي  الغلاف   ، الحيوي  الغلاف 
الجوي  الغلاف   ، ال�سخري  الغلاف 

بالإ�سافةاإلى الحيوانات والنباتات.
2( مفاهيم البيئة الب�شرية:

ومجتمعه  والأ�سرة  الإن�سان  وت�سمل 
وكذلك الكائنات الحية فى المحيط الحيوي 
وكذلك الإطار الذي يحدد حياة الإن�سان 
مع غيره من اأفراد المجتمع ويقوم بتنظيم 
العلاقة بين اأفراداأي جماعة من الجماعات 
فى البيئة  ، وما بين جماعات متباينة اأو 
العلاقة  تلك  اأنماط  وتوؤلف  معا  مت�سابهة 
وهذا ما يعرف بالنظم الجتماعية وهذا 

ما تود الدرا�سة القيام به.
اأهمية درا�شة المفاهيم البيئية:

ت�سهم فىالأتي:
اأولً: م�ستوى الوعي بالق�سايا والم�سكلات 

البيئية وتت�سمن تنمية وعي الطلاب.
بالبيئة  المعرفة  م�ستوى   : ثانياً 
م�ساعدة  وتت�سمن  البيئية  والم�سكلات 

الطلبة على اكت�ساب الآتي:
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ال�سودان  جغرافيه  وحدة  تحليل   -1
وتحديد  الطبيعي  –الأ�سا�س 
المفاهيم  وا�ستخراج  اأهدافها 
لدي  تثبيتها  عل  والعمل  البيئية 

طلاب ال�سف الثاني ثانوي.
اإعداد اختبار تح�سيلي.    -2

اإعدادمقيا�س للوعي البيئي  .  -3
دليل للمعلم الجديد   .  -4

والخا�سة  العامة  للاأهداف  قائمة   -5
–المهارية(  – الوجدانية  )المعرفية 

.
اإعداد قائمة بالمفاهيم البيئية.  -6

اإجراءات الدرا�شة:
بناء وحدة جغرافية ال�سودان –الأ�سا�س 
الطبيعي من كتاب الجغرافيا والدرا�سات 
البيئية المقرر على طلاب ال�سف الثاني 
التجاهات  �سوء  فى  بال�سودان  ثانوي 

العالمية.
تحديد اأهداف وحدة جغرافية ال�سودان 
–الأ�سا�س الطبيعي –فى �سوء اأهداف 

التربية البيئية فى المرحلة الثانوية.
مبدئية  قائمة  باإعداد  الباحثة  قامت 
والأهداف   ، العامة  الأهداف  ت�سمل 
–المهارية–  )المعرفية  الخا�سة 
الدرا�سية(  الوحدة   – الوجدانية 

والبيئة  الإن�سان  بين  التبادلية  العلاقة 
والتعرف على الم�ساكل البيئية والتدريب 

على حلها.
البيئي  الوعي  تعزيز  ان  الباحثة  وترى 
لدي الأطفال بات �سرورة ملحة ويعتبر 

من اأنجح الو�سائل لحماية البيئة.
منهجية الدرا�شة:

المنهج  على  الحالية  الدرا�سة  اعتمدت 
تجريبي  ال�سبه  والت�سميم  الو�سفي 
ذات  الواحدة  المجموعة  با�ستخدام 
القيا�س القبلي والبعدي لمجموعة البحث 

ويو�سحه ال�سكل الآتي:

مخطط الت�شميم التجريبي للدرا�شة

طالبة   )60( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت 
بنات.  عبدالباقي  ال�سيخ  طيبة  بمدر�سة 
العينة  اأفراد  جميع  الباحثة  اختارت 
بنات  عبدالباقي  ال�سيخ  طيبة  بمدر�سة 

ال�سف الثاني ثانوي.
اأدوات الدرا�شة:

قامت الباحثة باإعداد الآتي:

قيا�س قبلي
الختيار التح�شيلي

ومقيا�س الوعي البيئي

قيا�س قبلي
الختيار التح�شيلي

ومقيا�س الوعي البيئي
المعالجة التجريبيـــة
لتدري�س البرامــــــــج
وحــدة الجغرافيـــــــا
الطبيعية والب�شرية
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على  المحافظة  طرق  على  التعرف   -6
المختلفة  باأنواعها  الطبيعية  الموارد 

– وغيرها(. – مائية  – )نباتية 
الخاطئة  بالأ�ساليب  الطالب  تزويد   -7

التي توؤدي اإلى تدهور البيئة.
البيئية فى  التعرف على الم�سكلات   -8

ال�سودان .
فى  الت�سحر  علىاأخطار  التعرف   -9

ال�سودان.
)2( المجال الحركي:

البيئية  الم�سكلات  يدرك  اأن   -1
ويحددها .

جدول  فى  المعلومات  ينظم  اأن   -2
ويحللها.

ان يحدد موقع ال�سودان.  -3
فى  تقع  التي  المناطق  يحدد  ان   -4

مناطق الت�سحر .
)3( المجال الوجداني:

اإك�ساب الطالب اأهمية المحافظة على   -1
البيئة.

اأهمية  تقدير  الطالب  اكت�ساب   -2
تر�سيد ا�ستهلاك الموارد الطبيعية.
الهتمام بالثروات الوطنية وحمايتها.  -3

اإك�ساب الطالب اأهمية الحفاظ على   -4
النظم البيئية.

المحكمين  من  مجموعة  على  وعر�سها 
ات�ساق  مدي  فى  اآرائهم  على  للتعرف 
هذه الأهداف مع اأهداف التربية البيئية 
ومدي �سلامة �سياغة هذه الأهداف ، ثم 
القيام بتعديل اأهداف الوحدة الدرا�سية 
فى  وو�سعها  المحكمين  اآراء  �سوء  فى 

�سورتها النهائية.
جغرافية  لوحدة  العامة  الأهداف 

ال�شودان –الأ�شا�س الطبيعي:
)1( فى المجال المعرفي:

تزويد الطالب بالمعارف والمعلومات   -1
المتعلقة بالوحدة.

تزويد الطالب بالمعارف والمعلومات   -2
المتعلقة بالموارد فى ال�سودان.

مع  الإن�سان  علاقة  على  التعرف   -3
 – القت�سادية  )الن�ساطات  البيئة 

ال�سكان(.
ال�سلبية  علىالآثار  الطالب  تعرف   -4
�سلوكه  الإن�سانفى  يرتكبها  التي 

غير الر�سيد نحو البيئة.
التي  بالتح�سينات  الطالب  تعريف   -5
يكن ان يدخلها الإن�سانفى تطوير 
بطريقة  مواردها  وا�ستثمار  البيئة 

�سليمة.
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الحوارية.  الطريقة   – الم�سكلات  حل   )2
والمعلم  الطلاب  بين  تقوم  )حوارات 

حول مو�سوعات البرنامج(.
ال�سكل  على  الدرو�س  توزيع  وكان 

الآتي:
جدول رقم )1(

عدد المو�شوعالدر�س
الح�ش�س

2موقع ال�شودان وحدوده وم�شاحتهالأول
2الت�شريف المائيالثاني
2المناخالثالث
1ال�شغط والرياحالرابع

1الأمطارالخام�س
2النباتات الطبيعيةال�شاد�س

2التربةال�شابع
2الموارد المائيةالثامن
1�شال �شكان ال�شودانالتا�شع
2توزيع ال�شكانالعا�شر

الحادي 
ع�شر

العوامل التي توؤثر فى توزيع 
ال�شكان

2

1كثافة ال�شكانالثاني ع�شر
2الإنتاج الزراعيالثالث ع�شر
3اأهم المحا�شيل الزراعية فى ال�شودانالرابع ع�شر

2الإنتاج الحيوانيالخام�س ع�شر
2الإنتاج الغابيال�شاد�س ع�شر
التوزيع الجغرافي لل�شناعات ال�شابع ع�شر

فى ال�شودان
2

3م�شادر الطاقة الثامن ع�شر
2الآثار المبا�شرة ل�شتغلال البترولالتا�شع ع�شر

2الإنتاج المعدنيالع�شرون
2النقلالحادي والع�شرين

1التجارةالثاني والع�شرين
2ال�شودان والأمن الغذائيالثالث والع�شرين
3الم�شكلات البيئية فى ال�شودانالرابع والع�شرين

الأهداف الخا�شة – وحدة جغرافية 
ال�شودان والأ�شا�س الطبيعي:

جغرافية  وحدة  تدري�س  بعد  تهدف 
اإلى  الطبيعي  –والأ�سا�س  ال�سودان 

تحقيق الأهداف التالية:
المجال المعرفي:

ال�سودان واثر  التعرف على موقع   -1
ذلك الموقع على الموارد الطبيعية.

التعرف على توزيع ال�سكان واأثره   -2
على القت�ساد ال�سوداني.

ي�سنف الموارد فى وحدة جغرافية   -3
ال�سودان والأ�سا�س الطبيعي.

المجال الوجداني:
على  المحافظة  اأهمية  يقدر  ان   -1

الن�ساط القت�سادي.
خطورة ا�ستنزاف تلك الموارد.  -2

المجال المهاري )الحركي(:
يكت�سب مهارة معرفة الأن�سطة القت�سادية.  -1

النباتات  بع�س  زراعة  يكت�سب  ان   -2
وتربية الحيوان .

والن�شاطات  التدري�س  طرق 
لتدري�س وحدة جغرافية  المقترحة 

ال�شودان والأ�شا�س الطبيعي:
تقوم  التي  الك�سفية  التفكيرية  الطرق   )1
ومنها  الك�سفي  التفكير  عمليات  على 

طريقة الع�سف الذهني.
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غير  الم�سطلحات  من  خالية   -3
الوا�سحة.

فى  الختبار  مفردات  و�سعت  وقد 
�سورة اأ�سئلة من متعدد. تم عر�س هذا 
المحكمين  من  مجموعة  على  الختبار 
وطرق  المناهج  مجال  فى  المتخ�س�سين 
وذلك  الجغرافيا  ومجال  التدري�س 

لتحديد مدي :
و�سوح ورقة تعليمات الختبار.  -1

منا�سبة مواقف الختبار للمفاهيم   -2
والم�سكلات البيئية.

ملاءمة المواقف لم�ستوي الطلاب.  -3
اإ�سافةاأو حذف اأو تعديل ما يرونه   -4

منا�سب من مفردات الختبار.
وفى �سوء اآراء المحكمين تم الآتي:

لبع�س  اللغوية  ال�سياغة  تعديل   -1
الأ�سئلة.

اإعادة بع�س المواقف بما يلائم واقع   -2
حياة الطلاب التجربة ال�ستطلاعية 

للاختبار.
خارج  عينة  على  الختبار  تطبيق  تم 
التعرف  بهدف  وذلك  البحث  مجموعة 

على و�سوح اأ�سئلة الختبار.
بعد  للاختبار:  النهائية  ال�شورة 
المحكمين  على  وعر�سه  الختبار  اإعداد 

الختبار التح�شيلي:
اأولً : تحديد هدف الختبار

يهدف الختبار الحالي اإلى معرفة مدي 
التجريبية  المجموعة  طلاب  اكت�ساب 

)مجموعة البحث( للمفاهيم البيئية.
ثانياً: اأبعاد الختبار:

البحوث  بعد الطلاع على مجموعة من 
اأبعاد  تحديد  تم  ال�سابقة  والدرا�سات 

الختبار فى بعدين هما:
المفاهيم  ممار�سة  الأول:  البعد  	•

البيئية.
تلك  اكت�ساب  الثاني:  البعد  	•

المفاهيم.
ثالثاً: �شياغة مفردات الختبار:

تمت �سياغة مجموعة من العبارات بلغت 
)45( عبارة ، ثم راعت الباحثة ت�سنيف 

بلوم للاأهداف ال�سلوكية.
راعت  للاختبار:  الأولى  ال�شورة 
�سياغة  عند  التالية  الأ�س�س  الباحثة 

مفردات الختبار بحيث تكون:
البرنامج  باأهداف  مرتبطة   -1
المفاهيم  ومكونات  لأبعاد  �ساملة 

والم�سكلات البيئية.
وق�سايا  مو�سوعات  على  تحتوي   -2

واإحداث مرتبطة بحياة الطلاب.
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المرة  فى  المقيا�س  تطبيق  وتم  المقيا�س 
ع�سرون  مقداره  زمني  بفا�سل  الثانية 
للمقيا�س من  الثبات  يوما ووجد معامل 
اإعادة التطبيق عن طريق ح�ساب  خلال 
معامل الرتباط بين درجتي اأفراد العينة 
ال�ستطلاعية فى المرتين م�ساويا )0،74( 
وهو معامل ثبات مرتفع يكن الوثوق به 

عند ا�ستخدام المقيا�س كاأداة للقيا�س.
�شدق المقيا�س:

من   )11( على  المقيا�س  عر�س  تم 
المحكمين لمعرفة �سدق المقيا�س من خلال 
العبارات  �سياغة  حول  اآرائهم  اتفاق 
ومدي ارتباطها بالمحاور الرئي�سية وقد 
التامة  ال�سادة المحكمين موافقتهم  ابدي 
بالأبعاد  المقيا�س  عبارات  ارتباط  على 
التعديلات  وبعد  المقيا�س  ت�سمنها  التي 
اأ�سبح المقيا�س يتكون من )40( عبارة.

اأبعاد المقيا�س:
1-  المعتقدات الخاطئة نحو الم�سكلات 
البيئية ويتكون من )10( عبارات.

وتر�سيد  البيئة  على  الحفاظ   -2
 )15( من  ويتكون  ال�ستهلاك 

عبارة.
البيئية  بالم�سكلات  الوعي  ن�سر   -3
وتكون من )15( عبارة وبذلك يكون 

اآرائهم ومقترحاتهم  وتعديله على �سوء 
للاختبار  النهائية  ال�سورة  اأ�سبحت 

جاهزة مكونة من )40( فقرة.
مقيا�س الوعي البيئي:

هدف المقيا�س: هدف المقيا�س اإلى قيا�س 
)طالبات  لدي  البيئية  بالم�سكلات  الوعي 
وذلك عن طريق  ثانوي(  الثاني  ال�سف 
من  مفردة  لكل  الطالبات  ا�ستجابات 

مفردات المقيا�س.
م�شادر بناء المقيا�س:

تم بناء المقيا�س و�سياغة بنوده اعتماداً 
والدرا�سات  المراجع  من  مجموعة  على 
الوعي وتمت  قيا�س  كيفية  تناولت  التي 
باإجمالي  الثلاثي  المقيا�س  اأبعاد  �سياغة 
عبارة   )45( المقيا�س  عبارات  عدد 
وذلك بما ينا�سب مو�سوع البحث وبين 
ليكرت  مقيا�س  با�ستخدام  المقيا�س 
الثلاثي )موافق ب�سدة – موافق – غير 

موافق(.
ثبات المقيا�س:

اختيار  تم  المقيا�س  ثبات  لح�ساب 
من  طالبة   )20( قوامها  ع�سوائية  عينة 
تطبيق  وتم  الأ�سلية  البحث  عينة  غير 
�سعوبة  مدي  لمعرفة  عليهن  المقيا�س 
من  للانتهاء  المقترح  والزمن  التطبيق 
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جدول رقم )2(
يو�شح توزيع ن�شب درجات 

الختبار
الن�شب التكراراتالفئات

المئوية
50%30درجات الختبار القبلي
50%30درجات الختبار البعدي

ح�شاب معامل ثبات الختبار:
الت�ساق  درجة  الختبار  بثبات  يق�سد 
فى النتائج التي يعطيها اأداة التقويم اإذا 
اأكثر  الممتحنين  من  عينة  على  طبقت  ما 
مت�سابهة  تطبيقية  ظروف  فى  مرة  من 
الختبار  ثبات  معامل  ح�ساب  تم  ولقد 
بطريقة اإعادة تطبيق الختبار على العينة 
معامل  ح�ساب  ثم  مرتين،  ال�ستطلاعية 
الرتباط بين درجات الطلاب فى المرتين 

با�ستخدام معادلة بير�سون التالية: 
.SPSS عن طريق برنامج

حيث  ر = معامل الرتباط بين درجات 
الطلاب فى المرتين وهو معامل الثبات(

ن = عدد اأفراد العينة
�س= درجة الطالب فى المرة الأولى
�س= درجة الطالب فى المرة الثانية

خلال  من  الختيار  �سدق  تحقق 
ح�ساب  تم  وقد  المحكمين  �سدق 
ال�ستطلاعية  التجربة  بعد  الثبات 
ال�سدق  للمقيا�س ومنه تم ح�ساب 
الذاتي وكانت قيمته )0،86( وهي 
ال�سدق  من  عالية  درجة  تعتبر 
وبذلك اأ�سبح المقيا�س فى �سورته 
النهائية وجاهز لأغرا�س التطبيق.

قبلياً  البحث  اأدوات  تطبيق 
وبعدياً:

�سهر  البرنامج  تدري�س  ا�ستغرق 
ور�سد  الت�سحيح  ثم  ومن  ون�سف 
الإح�سائية  لمعالجتها  لتمهد  الدرجات 
فى  ومناق�ستها  وتف�سيرها  وتحليلها 

�سوء الفرو�س.
تحليل النتائج وتف�شيرها:

الدرا�سة  هذه  فى  الباحثة  ا�ستخدمت 
الجتماعية  للعلوم  الإح�سائية  الحزم 

)SPSS( لمعالجة المعادلت الآتية: 
لدرا�سة   )T-Test  ( ت  اختبار  معادلة 
فى  الإجابات  متو�سطات  فى  الفروق 

اأ�سئلة ال�ستبانه.
م�ستقلتين  لمجموعتين  )ت(  اختبار  	•

.  Independent-t -test
بير�سون. ارتباط  معامل  	•

ر =            ن مجـ)�س �س( - مجـ �س × مجـ �س × مجـ �س
            ])ن مجـ �س2 - )مجـ �س(2[])ن مجـ �س2 - )مجـ �س(2[
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الفر�س الول:
اإح�سائيةفى  دللة  ذات  فروق  توجد 
متو�سط درجات طلاب المجموعة التجريبية  
ل�ستخدام   تعزى  ال�سابطة  والمجموعة 

طريقة التدري�س )المدخل البيئي(.
ا�ستخدمت  ال�سوؤال  هذا  عن  للاإجابة 
الباحثة اختبار )ت( لمجموعتين م�ستقلتين 
ويو�سح   Independent-t -test

الجدول نتائج فح�س الفر�سية:
جدول رقم )4(

يو�شح الو�شط الح�شابي والنحراف 
المعياري وقيمة )ت( ودللتها 

الإح�شائية ح�شب المتغير مكان الختبار
المجموعة 
ال�شابطة

26.333المتو�شط
3.294النحراف

المجموعة 
التجريبية

26.631المتو�شط
2.846النحراف

0.377قيمة )ت(
58درجة الحرية
0.057م�شتوى الدللة

دالة اإح�شائياًال�شتنتاج
دالة   *  )1.96= الجدولية  )ت  قيمة 
 =  ( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائيا 
0.05( يت�سح من الجدول اأعلاه اأن قيمة 
وم�ستوى   )0.377(   = المح�سوبة  )ت( 
 = الحرية  ودرجة   0.057  = الدللة 
الجدولية  القيمة  من  اقل  وهي   58
فروق  توجد  اإح�سائياً  دالة  1.96وهي 

جدول رقم )3(
يو�شح قيمة معامل ارتباط بير�شون

قيمة معامل الرتباطعدد القيا�سات
590.83

ثبات  معامل  ان  ال�سابق  الجدول  يبين 
ي�ساوي0.83وله  التح�سيلي  الختبار 
اإح�سائية عند م�ستوى 5%ويكن  دللة 
الجزر  طريق  عن  ال�سدق  ح�ساب 

التربيعي لمعامل الثبات.
 :The Validity ال�شدق

الخ�سائ�س  من  واحدا  ال�سدق  يثل 
ال�سرورية والأ�سا�سية للاختبار.

من  بد  ل  واأ�سا�سية  مهمة  خطوة  ويعد 
توفرها والتحري عنها قبل تطبيق الأداة 
ال�سادق  الختبار  وان  ا�ستخدامها   اأو 
قيا�س  على  القادر  الختبار  ذلك  هو 
البحث والدرا�سة مما يدل  الظاهرة قيد 
عالية  بدرجة  يتمتع  الختبار  اأن  على 
ال�سابقة  الإجراءات  وبهذه  الثبات،  من 

اأ�سبح اإجراء التجربة ممكناً.
التربيعي  الجزر    = الختبار  �سدق 

لمعامل الثبات )معامل الرتباط(:
0.91 =    0.83 ال�سدق     =    
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دالة   *  )  1.96  = الجدولية  )ت  قيمة 
 =  ( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائياً 

.)0.05
قيمة )ت(  اأن  اأعلاه  يت�سح من الجدول 
المح�سوبة = )9.940( وم�ستوى الدللة 
وهي   58= الحرية  ودرجة   0.000  =
دللة  ذات  فروق  توجد  اإح�سائياً  دالة 
طلاب  درجات  متو�سط  فى  اإح�سائية 
المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة 
البعدي  البيئية  المفاهيم  مقيا�س  فى 
متو�سط  اأكبر  ذات  المجموعة  ل�سالح 

وهي المجموعة )المجموعة التجريبية (.
الفر�س الثالث:

اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد 
المجموعة  طلاب  درجات  متو�سط  فى 
فى  ال�سابطة  والمجموعة  التجريبية  

مقيا�س الوعي البيئي البعدي.
ا�ستخدمت  ال�سوؤال  هذا  عن  للاإجابة 
الباحثة اختبار)ت( لمجموعتين م�ستقلتين   
ويو�سح    Independent-t -test

الجدول نتائج فح�س الفر�سية :

ذات دللة اإح�سائيةفى متو�سط درجات 
المجموعة  بين  الأكاديي  التح�سيل 
ترجع  ال�سابطة    المجموعة  التجريبية  
)المدخل  التدري�س  طريقة  ل�ستخدام 
اأكبر  ذات  المجموعة  ل�سالح  البيئي( 

متو�سط وهي المجموعة التجريبية. 
الفر�س الثاني:

اإح�سائيةفى  دللة  ذات  فروق  توجد 
المجموعة  طلاب  درجات  متو�سط 
فى  ال�سابطة  والمجموعة  التجريبية  

مقيا�س المفاهيم البيئية البعدي.
ا�ستخدمت  ال�سوؤال  هذا  عن  للاإجابة 
الباحثة اختبار )ت( لمجموعتين م�ستقلتين 
ويو�سح   Independent-t -test

الجدول نتائج فح�س الفر�سية:
جدول رقم )5(

يو�شح الو�شط الح�شابي والنحراف 
المعياري وقيمة )ت( ودللتها 

الإح�شائية ح�شب المتغير مكان الختبار
المجموعة ال�شابطة
) الختبار القبلي(

19.831المتو�شط
2.437النحراف

المجموعة التجريبية
)الختبار البعدي(

26.630المتو�شط
2.846النحراف

9.940قيمة )ت(
58درجة الحرية

0.000م�شتوى الدللة
دالة اإح�شائياًال�شتنتاج
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اختبار  فى  ودرجاتهم  البعدي  البيئية 
الوعي البيئي البعدي.

معامل  ح�ساب  تم  الفر�س  لختبار 
اختبار  ا�ستخدام  طريق  عن  الرتباط  
معامل  قيمة  لإيجاد  بير�سون  ارتباط 

الرتباط وتحديد نوع العلاقة.
جدول رقم )7(

يو�شح معامل ارتباط بير�شون 
وم�شتوى الدللة

0.673قيمة معامل الرتباط
0.046م�ستوى الدللة
29درجات الحرية

دالة اإح�سائياًال�ستنتاج
النتائج الواردة فى الجدول  نلاحظ من 
اأعلاه اأن قيمة معامل الرتباط للاختبار 
 = الدللة  وم�ستوي   )0.673( بلغت 
)0.046( وهي قيمة موجبة ودالة على 
مما  المتغيرين  بين  طردية  علاقة  وجود 

يوؤكد �سحة الفر�س.
تف�شير النتائج:

النتيجة المتعلقة بال�شوؤال الأول:
البيئي فى  المدخل  ا�ستخدام  اأثر  ون�سه 
تدري�س مقرر الجغرافيا لتنمية المفاهيم 
طالبات  لدي  البيئي  والوعي  البيئية 

ال�سف الثاني ثانوي.

جدول رقم )6(
يو�شح الو�شط الح�شابي والنحراف 

المعياري وقيمة )ت( ودللتها 
الإح�شائية ح�شب المتغير مكان الختبار

المجموعة ال�شابطة
) الختبار القبلي(

20.330المتو�شط
3.536النحراف

المجموعة التجريبية
)الختبار البعدي(

26.334المتو�شط
3.294النحراف

6.800قيمة )ت(
58درجة الحرية

0.000م�شتوى الدللة
دالة اإح�شائياًال�شتنتاج

دالة   *  )  1.96= الجدولية  ت   ( قيمة 
 =  ( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائياً 
0.05(.يت�سح من الجدول اأعلاه اأن قيمة 
وم�ستوى   )6.800(   = المح�سوبة  )ت( 
الحرية=  ودرجة   )0.000(  = الدللة 
فروق  توجد  اإح�سائياً  دالة  )58(وهي 
درجات  متو�سط  اإح�سائيةفى  دللة  ذات 
والمجموعة  التجريبية  المجموعة  طلاب 
ال�سابطة فى مقيا�س الوعي البيئي البعدي 
ل�سالح المجموعة ذات اأكبر متو�سط وهي 

المجموعة )المجموعة التجريبية(.
الفر�س الرابع:

طلاب  درجات  بين  موجبة  علاقة  توجد 
التجريبية فى اختبار المفاهيم  المجموعة 
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)حفيظ وونا�س وخواجة 2005، وطيفور 
وخرفان 2010( اإلى ان المواثيق الدولية 
اأكدت  البيئية  بالتربية  تهتم  بداأت  التي 
اإك�سابالمعارف  علي  المتعلمين  م�ساعدة 
من اجل فهم عنا�سر البيئية وم�سكلاتها 

واكت�سابهم الوعي بالبيئة.
النتيجة المتعلقة بال�شوؤال الثالث:

ون�سه : اأثر ا�ستخدام المدخل البيئي في 
تدري�س مقرر الجغرافيا لتنمية المفاهيم 
ال�سوؤال  هذا  علي  وللاإجابة  البيئية 

�سيغت له الفر�سية التالية:
في  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد 
المجموعة  طالبات  درجات  متو�سط 
في  ال�سابطة  والمجموعة  التجريبية 
ل�سالح  البعدي  البيئية  المفاهيم  اختبار 

المجموعة التجريبية.
هناك  ان  الرابع  ال�سوؤال  نتائج  واأكدت 
علاقة ارتباطية في تعلم المفاهيم البيئية 
واإحداث الوعي البيئي لن تعلم المفاهيم 
وهذا  البيئي  بالوعي  علاقة  له  البيئية 
يكن اأن يعزى اإلى البرنامج التدري�سي 
بالق�سايا  الطالبات  وعي  اأثار  الذي 
التي لم�ست ق�سايا  البيئية  والم�سكلات 
مثل  الطالبات  تهم  ومعا�سرة  حياتية 
تغيير المناخ والتلوث والت�سحر وغيره.

وجود  اإلى  ال�سوؤال  هذا  نتائج  ك�سفت 
اإح�سائية فى متو�سط  فروق ذات دللة 
والمجموعة  التجريبية  المجموعة  درجات 
المدخل  ل�ستخدام  ترجع  ال�سابطة 

البيئي ول�سالح المجموعة التجريبية.
الهتمام  اإلى  ال�سعي  اإلى  يوؤدي  مما 
هذا  وان  وحمايتها  عليها  والحفاظ  بها 
المنطقي  الأ�سا�س  مع  يتوافق  الجانب 
التدري�سي  البرنامج  عليه  بني  الذي 

القائم على المدخل البيئي.
النتيجة المتعلقة بال�شوؤال الثانى:

ون�سه : اأثر ا�ستخدام المدخل البيئي فى 
الوعي  لتنمية  الجغرافيا  مقرر  تدري�س 
ال�سوؤال �سيغت  هذا  البيئيوللاإجابةعلى 
داله  فروق  التالية:توجد  الفر�سية  له 
طلاب  درجات  متو�سط  في  اح�سائيا 
المجموعة ال�سابطة والمجموعة التجريبية 

في اختيار مقيا�س الوعي البعدى.
اأفراد  لدي  البيئي  الوعي  تعزيز  ان 
البيئية  المعارف  بكم  يرتبط  ل  الدرا�سة 
علي  يعتمد  بل  الطالبات  يتلكها  التي 
البيئية  بالأن�سطة  اكت�سافهم  درجة 
الدرا�سات  جميع  اأكدت  وقد  المتنوعة 
ن�سر  في  المناهج  اأهمية  علي  ال�سابقة 
التربوي    الأدب  وي�سير  البيئية  التوعية 
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اإعداد خطة اإ�ستراتيجية لدمج التربية   -
البيئية �سمن منظومة التعليم العام.

المفاهيم والحقائق  �سرورة ت�سمين   -
ت�ساهم  التي  البيئية  والأن�سطة 
خلال  من  البيئي  الوعي  تنمية  فى 

مداخل تدري�سية جديدة.
المقترحات:

اإجراء درا�سة للتعرف على م�ستوي   -
اكت�ساب المفاهيم البيئية لدي الطلبة 
التنمية   ( اأخري  بمتغيرات  وربطها 

الم�ستدامة – اتخاذ القرار(.
الدرا�سات  لبرامج  تقويية  درا�سة   -
�سوء  فى  الحالية  الجتماعية 

الق�سايا البيئة.
على  قائم  مقترح  برنامج  فاعلية   -
المفاهيم  لتنمية  التبادلي  التدري�س 

البيئية لدي طلاب المرحلة الثانوية.

المراجع
 ،)2004( عزيز  مجدي  اإبراهيم،   -1
المنهج التربوي وتحديات الع�سر، 

القاهرة، عالم الكتب.
الحكيمي ، اإ�سراق هائل عبدالجليل   -2
)2008( ، فاعلية برنامج مقترح فى 
التربية البيئية لتنمية الوعي الم�سئولية 

النتائج والتو�شيات والمقترحات
النتائج:

تو�سلت الدرا�سة اإلى النتائج التالية:
اثر  البيئي  المدخل  ل�ستخدام  ان   -
المجموعة  اداء  على  وفعال  ايجابي 

التجريبية مو�سوع البحث.
توجد فروق ذات دللة اإح�سائيةفى   -
المجموعة  طالبات  درجات  متو�سط 
فى  ال�سابطة  والمجموعة  التجريبية 
البعدي  البيئية  المفاهيم  مقيا�س 

ل�سالح المجموعة التجريبية.
اإح�سائيافى  دالة  فروق  توجد   -
المجموعة  طالبات  درجات  متو�سط 
ال�سابطة  والمجموعة  التجريبية 
البعدي  البيئي  الوعي  مقيا�س  فى 

ل�سالح المجموعة التجريبية.
توجد علاقة موجبة ودالة على وجود   -
علاقة طردية بين تعلم المفاهيم البيئية 

وتحقيق الوعي البيئي.
التو�شيات :

وبناء على هذه النتائج تو�سي الدرا�سة 
بالآتي:

تدريبية  ودورات  عمل  ور�س  عقد   -
اأهمية  اإعداد المعلمين عن  فى مراكز 

التربية البيئية.
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عبدالوهاب  اآمال  العريقي،   -8
)2002(، المفاهيم البيئية لدي طلبة 
اليمن،  تعز،  بجامعة  التربية  كلية 
وممار�ستهم لها، ر�سالة ماج�ستير، 

جامعة اليرموك، الأردن.
عيد، �سماح  محمد احمد )2007(،   -9
فى  البيئي  المدخل  ا�ستخدام  اأثر 
الوعي  تنمية  على  العلوم  تدري�س 
العلم  عمليات  وبع�س  البيئي 
ال�سف  تلاميذ  لدي  الأ�سا�سية 
الأول اإعدادي ، ر�سالة ماج�ستير، 

جامعة اأ�سيوط ، م�سر.
والجمل،  ح�سين،  احمد  اللقاني،   -10
على )2003( ، معجم الم�سطلحات 
وطرق  المناهج  فى  التربوية 

التدري�س ، القاهرة ، علم الكتب.
 ، الموؤمني، طلال محمد )2005(   -11
حماية البيئة من منظور اإ�سلامي 
الدرا�سات  فى  الأردنية  المجلة   ،

الإ�سلامية ، المجلد الرابع.
المخلافي، عبدالله عثمان )2001(   -12
، التربية البيئية، المكتبة المركزية.
ح�سن  �سيد  يا�سر  مهدي،   -13
نحو  الميول  تنمية   ،)2004(
بالمخاطر  والوعي  الفيزياء 

الحتبا�س  م�سكلة  تجاه  البيئية 
التربية  كلية  طلبة  لدي  الحراري 

جامعة تعز، اأطروحة دكتوراه.
 ،)1999( محمود  عاي�س  زيتون،   -3
 ، ط   ، العلوم  تدري�س  اأ�ساليب 

القاهرة ، دار ال�سروق.
محمد،  عبدالرحمن  ال�سعدني،   -4
اإلى  مدخل   ،)2006( ثناء  عوده 

تدري�س العلوم، دار الكتب.
 ،)1997( اإبراهيم  احمد  �سلبي،   -5
مراحل  فى  الجغرافيا  تدري�س 
الدار   ، القاهرة  العام،  التعليم 

العربية للكتب.
عبدالجليل، ا�سراق هائل )2004(،   -6
والتجاهات  المعلومات  م�ستوي 
كلية  طلبة  لدى  وال�سحية  البيئية 
ر�سالة  تعز،  بجامعة  التربية 

ماج�ستير، جامعة عدن، اليمن.
الحميد  عبد  هدي  عبدالفتاح،   -7
)2004(، دور برنامج اعداد معلم 
العلوم فى كليات التربية فى تنمية 
المجلد  البيئية،  بالق�سايا  الوعي 
)ال�سابع(، العدد )الأول( ت�سدرها 
 ، العلمية  للتربية  الم�سرية  الجمعية 

مار�س.
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العلوم التربوية جامعة اليرموك.
)2012( يحي   – العامرين   -15

البيئي  المدخل  ا�ستخدام  اأثر 
لطلبة  الأحياء  علم  تدري�س  فى 
الأ�سا�س  التعليم  الثامن  ال�سف 
على تنمية اتجاهاتهم نحو البيئي 
 28 المجلد  دم�سق  جامعة  مجلة 

العدد الثانى.

البيئي  المدخل  با�ستخدام  البيئية 
ر�سالة  الفيزياء،  تدري�س  فى 

ماج�ستير، جامعة عين �سم�س.
بركات  على احمد –الوديان هناء   -14
برنامج  فاعلية   )2016( �سرحان 
قائم على المدخل البيئي لتدري�س 
البيئي  الوعى  تعزيز  فى  العلوم 
فى  الأردنية  المجلة  الأطفال  لدى 



مستوى الطموح الأكاديمي وعلاقته بفقدان الهوية الثقافية
)دراسة تطبيقية على طلاب وطالبات كلية التربية بجامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم(

د. اإلطاف ف�شل الله اأحمد
جامعة نجران – المملكة العربية ال�سعودية 
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ملخ�س البحث
العلاقة  معرفة  اإلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
بين  الإح�سائية  الدللة  ذات  الإرتباطية 
م�ستوى الطموح وفقدان الهوية الثقافية  
لدي طلاب وطالبات كلية التربية بجامعة 

القراآن الكريم وتاأ�سيل العلوم. 
 ، الو�سفي  المنهج  الباحثة  ا�ستخدمت 
الفرقة  طلبة  في  البحث  مجتمع  وتمثل 
القراآن  بجامعة  التربية  بكلية  الثالثة 
الكريم وتاأ�سيل العلوم  ،حيث بلغ حجم 
ن�سفهم  طالبه  و  طالب   )100  ( العينة 
اختيارهم  تم   ، اإناث  ذكورون�سفهم 
تمثلت  الب�سيطة  الع�سوائية  بالطريقة 
م�ستوى  :مقيا�س  في  البحث  اأدوات 
الطموح .  مقيا�س فقدان الهوية الثقافية 
التالية  النتائج  اإلي  البحث  تو�سل   .
الأكاديي  الطموح  م�ستوى  :-يت�سم 

التربية  كلية  وطالبات  طلاب  لدى 
العلوم  وتاأ�سيل  الكريم  القراآن  بجامعة 
الهوية  فقدان  اأبعاد  ت�سود   . بالإيجابية 
الثقافية لدى طلاب وطالبات كلية التربية 
.توجد  وتاأ�سيل  الكريم  القراآن  بجامعة 
م�ستوى  بين  �سلبية  اإرتباطية  علاقة 
الهوية  فقدان  و  الأكاديي  الطموح 
الثقافية لدى طلاب وطالبات كلية التربية 
العلوم  وتاأ�سيل  الكريم  القراآن  بجامعة 
اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  لتوجد   .
التربية  كلية  والطالبات في  الطلاب  بين 
العلوم  وتاأ�سيل  الكريم  القراآن  بجامعة 
الأكاديي  الطموح  م�ستوى  متغير  في 
اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  لتوجد   .
التربية  كلية  والطالبات في  الطلاب  بين 
العلوم  وتاأ�سيل  الكريم  القراآن  بجامعة 

في متغير فقدان الهوية الثقافية.

د. اإلطـــاف ف�ســــل الله اأحمــــد

مستوى الطموح الأكاديمي وعلاقته بفقدان الهوية الثقافية
)دراسة تطبيقية على طلاب وطالبات كلية التربية بجامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم(
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at the University of the Holy 
Qur’an and Tasee of Science was 
positive. The dimensions of the 
loss of cultural identity prevail 
among male and female students 
of the College of Education at the 
University of the Holy Qur’an 
and Taseel. There was a negative 
correlation between the level of 
academic ambition and the loss of 
cultural identity among students 
of the College of Education 
at the University of the Holy 
Quran and Taseel Science. There 
were no statistically significant 
differences between male and 
female students in the College 
of Education at the University 
of the Holy Quran and Taseel 
of Science in the variable of the 
level of academic ambition. There 
were no statistically significant 
differences between male and 
female students in the College 
of Education at the University of 
the Holy Quran and the Taseel of 
Science in the variable of loss of 
cultural identity.                                         

Abstract
 This study aimed to find 
out the statistically significant 
correlation between the level 
of ambition and the loss of 
cultural identity among male and 
female students of the College 
of Education at the University 
of the Holy Quran and Taseel 
of Science. The researcher 
adopted the descriptive method 
and represented the research 
community in the third year 
students in the College of 
Education at the University of 
the Holy Quran and Taseel of 
Sciences, where the sample size 
was (100) students, half of them 
were males and half were females, 
they were chosen in a simple 
random way. The research tools 
were represented in: Aspiration 
level scale. Scale of loss of 
cultural identity. The research 
reached the following results: 
The level of academic ambition 
among male and female students 
of the College of Education 
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على  قادرا  يكون  معينة  اهداف  تحقيق 
ب�سورة  يحدده  الذي  حياته  م�سار  ادارة 
يوؤدي  بدوره  وهذا  اكبر،  وبن�ساط  ذاتية 
البيئة  على  بال�سيطرة  الإح�سا�س  اإلى 
 )Schwarzer، 1997، p.43( وتحدياتها 
جيداً  فهماً  ذاته  فهم  اذا  فالن�سان   .
امكنه ال�سيطرة عليها و�سبطها ووجهها 
يو�سح   ما  وهذا  �سحيحاً.  توجيهاً 
قدر  ال�سخ�سيه  مو�سوع  ا�ستئثار 
الذين  النف�س  علماء  جهود  من  كبير 
وجوانبها   المهمة   مو�سوعاتها   تناولوا 
النف�س   علم  فروع  عددمن  في  المختلفه 
الى  ينفذ  يكاد  مو�سوع  فال�سخ�سيه  
الن�سانيه  العلوم  ميادين  ميدان من  كل 
مما جعلها حورا للعديد من الدارا�سات 
والبحوث العلميه التي هدفت الى ك�سف 
عن م�ستوى الطموح �سروط تحقيق هذه 
لل�سخ�سيه  ال�سحيح  والفهم   الفاعليه  
لها  تخ�سع  التي  القوانين  اإلى  و�سولً 
الظواهر  النف�سيه المختلفة.. )الكبي�شي. 1989، 

�س26( في )اللو�شي. 2001( 

اأن  اإلى  الدرا�سات  بع�س  ا�سارت   وقد 
عالية  الذاتية  بفعاليته  ال�سخ�س  قناعة 
ذلك  فان  مهماآ.  الفرد  يعده  مجال  في 

المبحث الأول
الإطار العام للبحث

مقدمة البحث :
اإن مدى اهتمام المم ب�سبابها ورعايتهم 
مقيا�سا  لي�س  اعدادا�سليما  واعدادهم 
ا�سا�سيا لتقدمها ونه�ستها في حا�سرها 
تلك  عليه  تكون  ان  لما يكن  بل  فح�سب 
لتحقيق  طموحاتها   المم وهي طريقها 
المن�سود..  م�ستقبلها  وبناء  واهدافها 
اليام  من  يوم  في  يكن  لم  الإن�سان  اأن 
هو  مما  �سخ�سيه  فهم  الى  حاجه  ا�سد 
معرفته  نمت  قد  لنه  وذلك  اليوم  عليه 
�سيطرته  وتقدمت  الطبيعي  العالم  
من  مرحلة  اإلى  اليوم  و�سل  وقد  عليه 
ينمي   اأن  منه  يتطلب  لما  والقدرة  المهارة 
لحداث  الب�سرية  بالطبيعة   معرفته 
الن�سانية. المعرفة  في  اللازم  التوازن 

)مليكة.1959،�س110(.

مهما  جزءا  الطموح  م�ستوى  يعد 
للاإن�سان  النف�سي  البناء  في  واأ�سا�سياً 
التفاوؤلية  العتقادات  ويعزز  يبلور  فهو 
عند الفرد بكونه قادرا على التعامل مع 
النف�سية،  ال�سغوط  من  مختلفة  ا�سكال 
على  بقدرته  يوؤمن  الذي  فال�سخ�س 
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دللة  ذات  فروق  توجد  هل   -3
والطالبات  الطلاب  بين  اإح�سائية 
في كلية التربية في متغير م�ستوى 

الطموح؟
دللة  ذات  فروق  توجد  هل   -4
والطالبات  الطلاب  بين  اإح�سائية 
فقدان  متغير  في  التربية  كلية  في 

الهوية الثقافية ؟
اأهداف البحث : 

يهدف هذا البحث اإلى معرفة الآتي : 
معرفة �سمة م�ستوى الطموح لدى   -1
القراآن  بجامعة  التربية  كلية  طلاب 

الكريم وتاأ�سيل العلوم .
الثقافية  الهوية  فقدان  �سمة  معرفة   -2
بجامعة  التربية  كلية  طلاب  لدى 

القراآن الكريم وتاأ�سيل العلوم .
معرفة العلاقة بين م�ستوى الطموح   -3
التربية  كلية  وطالبات  طلاب  لدى 
وتاأ�سيل  الكريم  القراآن  بجامعة 
العلوم وبين فقدان الهوية الثقافية.

الدللة  ذات  الفروق  معرفة   -4
وطالبات  طلاب  بين  الإح�سائية 
كلية التربية بجامعة القراآن الكريم 
وتاأ�سيل العلوم في متغير م�ستوى 

�سوف ي�سهم في ت�سكيل مفهوم ايجابي 
بالعك�س. والعك�س  لديه  الذات  عن 

ان  ونجد   )Maddux،1998،p.231(
مفهوم فاعلية الذات ي�سترك مع م�ستوى 
الطموح في العوامل التي تحدد النجاح 
الفرد  ت�سورات  وان   ، الحياة  في 
لتطور  دليل  بمثابة  تكون  مهاراته  عن 
لتح�سينها  داخلي   وكمعيار  الفاعلية 
ال�سورات  تحويل  مايتم  ونادرا 
خال  كفوء  اداء  الى  للمهارات  الولية  
بالعادة  تتحقق  فالكفاية  الخطاء  من 
والتكرار الممزوج بتغدية راجعة تقويية 

.)Mavis.2001،p.94(.
م�شكلة البحث : 

يكن �سياغة م�سكلة البحث في ال�سوؤال 
الآتي :

الأكاديي  الطموح   م�ستوى  علاقة  ما 
الهوية  بفقدان  التربية  كلية  طلاب  لدى 

الثقافية ؟
ومن هذا ال�سوؤال تتفرع الأ�سئلة الآتية:

لدى  الطموح  م�ستوى  يت�سم  هل   -1
طلاب كلية التربية بالإيجابية؟

الهوية  فقدان  اأبعاد  ت�سود  هل   -2
الثقافية لدى طلاب كلية التربية؟
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من اأهمية  معرفة �سمة فقدان الهوية   -2
التربية  كلية  طلاب  لدى  الثقافية 
وتاأ�سيل  الكريم  القراآن  بجامعة 

العلوم .
من اأهمية معرفة الفروق ذات الدللة   -3
وطالبات  طلاب  بين  الإح�سائية 
كلية التربية بجامعة القراآن الكريم 
وتاأ�سيل العلوم في متغير م�ستوى 

الطموح .
ذات  الفروق  معرفة   اأهمية  من   -4
طلاب  بين  الإح�سائية  الدللة 
بجامعة  التربية  كلية  وطالبات 
فقدان  متغير  في  الكريم  القراآن 

الهوية الثقافية . 
فرو�س البحث : 

1-  يت�سم م�ستوى الطموح لدى طلاب 
كلية التربية بجامعة القراآن الكريم 

وتاأ�سيل العلوم بالإيجابية .
الثقافية  اأبعاد فقدان الهوية  ت�سود   -2
بجامعة  التربية  كلية  طلاب  لدى 

القراآن الكريم وتاأ�سيل العلوم  .
بين  اإيجابية  اإرتباطية  علاقة  توجد   -3
و  الأكاديي  الطموح  م�ستوى 
طلاب  لدى  الثقافية  الهوية  فقدان 

الطموح.
الدللة  ذات  الفروق  معرفة    -5
وطالبات  طلاب  بين  الإح�سائية 
كلية التربية بجامعة القراآن الكريم 

في متغير فقدان الهوية الثقافية .
اأهمية البحث :

ميدانية  م�ساهمة  الحالية  الدرا�سة  تعد 
عن  وا�سح  بت�سور  تزودنا  كونها 
العلاقة الرتباطية بين م�ستوى الطموح 
 ، الثقافية  الهوية  فقدان  و  الكاديي 
وذلك لعدم وجود درا�سة �سابقة في هذا 
وبذلك  الباحث  اطلاع  قدر  على  المجال 
من  ي�سيفه  بما  البحث  اهمية  تت�سح 
وحدة  ت�سكلان  وتطبيقية  نظرية  معرفة 
لمتغيري  اف�سل  فهم  متكاملة تمكننا من 
البحث بغية و�سفها وتو�سيح علاقتهما 
و�سول  بحدوثها  التنبوء  ثم  وا�سبابها، 
للعلوم جميعا وهي  ال�سا�س  الغاية  الى 
التحكم فيها وتعديلها، وتنبع اأهمية هذا 

البحث من اأهمية معرفة الآتي : 
م�ستوى  �سمة  معرفة  اأهمية  من   -1
التربية  كلية  طلاب  لدى  الطموح 
وتاأ�سيل  الكريم  القراآن  بجامعة 

العلوم .
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م�شطلحات البحث : 
م�شتوى الطموح :

ومطالبه  واهدافه  ال�سخ�س  توقعات  انه 
 Fronk  ( الم�ستقبلي  بانجازه  المرتبطة 

.)1998. p-416
التعريف الإجرائي لم�شتوى الطموح:

عليها  يح�سل  التي  الكلية  الدرجة  هو 
الم�ستجيب من خلال اجابته على مقيا�س 

م�ستوى الطموح .
الهوية  لفقدان  الإجرائي  التعريف 

الثقافية :
عليها  يح�سل  التي  الكلية  الدرجة  هو 
الم�ستجيب من خلال اجابته على مقيا�س 

فقدان الهوية الثقافية.

المبحث الثاني
 م�شتوى الطموح
تعريف م�شتوى الطموح: 

عرفه )H0P( )اإنه توقعات ال�سخ�س  اأ - 
واأهدافه ومطالبه المرتبطة باإنجازه 
 Fronk 1998.( الم�ستقبلي( 

.)p-416

م�ستوى  )انه  الزبيدي  وعرفه  ب - 
المتمايزة  ورغباته  الفرد  توقعات 

بجامعة  التربية  كلية  وطالبات 
القراآن الكريم وتاأ�سيل العلوم .

اإح�سائية  4-  توجد فروق ذات دللة 
كلية  في  والطالبات  الطلاب  بين 
الكريم  القراآن  بجامعة  التربية 
وتاأ�سيل العلوم في متغير م�ستوى 

الطموح .
اإح�سائية  5-  توجد فروق ذات دللة 
كلية  في  والطالبات  الطلاب  بين 
الكريم  القراآن  بجامعة  التربية 
فقدان  متغير  في  العلوم  وتاأ�سيل 

الهوية الثقافية .
منهج البحث :

ت�ستخدم الباحثة في هذا البحث  المنهج 
ملائم  منهج  وهو  التحليلي  الو�سفي 

لإجراء هذه الدرا�سة .
حدود البحث : 

يتحدد هذا البحث بالموا�سيع الآتية : 
اأ . م�ستوى الطموح

ب. فقدان الهوية الثقافية 
الحدود المكانية: محلية ودمدني الكبرى 
– ولية الجزيرة – جمهورية ال�سودان.

الحدود الزمانية : 2014 م . 
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التجاوز عن طريق الخلق والبداع )�شالح، 
1988، �س 91(.

2- النظرية ال�شلوكية:
يرى ال�سلوكيون ان م�ستوى الطموح هو 
عده  يكن  ل  لنه  �سلوكي  غير  مفهوما 
يرى  اذ  ال�سلوك  م�سادر  من  م�سدرا 
فعالية  الطموح هو تعبير عن  ان  �سكنر 
التوقع  وهذا  توقع،  عملية  وهو  الذات 
ي�سير الى ثقة الفرد في قدرته على اداء 

�سلوك معين )جابر، 1986، �س 442(.
3- النظرية الن�شانية:

م�ستوى  ان  الن�سانية  منظور  يرى 
في  مهما  جانبا  ي�سكل  الطموح 
اتجاها  روجرز  عده  فقد  ال�سخ�سية 
وهو  وجدارتها  الذات  اعتبار  قوامه 
التقدير  ورغبات  ومطالب  لقوى  نتاج 

الجتماعي )جابر، 1999، �س 56-551(.
هو  الطموح  م�ستوى  ان  ما�سلو  وذكر 
تعبير عن �سعي الفرد لتحقيق ذاته وهو 
من حاجات النمو التي تح�سن الحياة ول 
تعمل عليها فقط. وي�ستمل على حاجات 
النجاز والقبول وال�ستح�سان والكفاية 

والتقدير والحترام ) دافيدوف، 1983، �س 441(.

في  الم�ستقبلية  اهدافه  تحقيق  في 
واطاره  ال�سابقة  خبراته  �سوء 

المرجعي( )الزبيدي، 2006، �س 12(.
م�شتوى  تناولت  التي  النظريات 

الطموح الكاديمي:
1- نظرية التحليل النف�شي:

النف�سي  التحليل  نظرية  ا�سحاب  ف�سر 
م�ستوى الطموح تف�سيرات مختلفة فقد 
عدة فرويد متمثلا بالنا المثالية والكمال 

) �شلتر،1983، �س68(.

الكفاح  عملية  باأنه  عرفه  فقد  ادلر  اما 
من  الدافعة  القوة  وهو  التفوق  اجل  من 
في  الإلحاح  وان  الموجب،  الى  ال�سالب 
ابدا  يتوقف  ل  الأعلى  الى  الو�سول 

)دافيدوف، 1983، �س 50(.

واعتبره يونك باأنه �سلوك ناتج عن دافع 
الكمال، اأي ان الفرد ل يتاأثر بما يحدث 
في  اليه  يطمح  بما  بل  الما�سي  في  له 

الم�ستقبل )�شلتز، 1983، �س 165-159(.
بطبيعة  الطموح  م�ستوى  فروم  وربط 
الخبرات  تلعب  كذلك  الفطرية  الفرد 
م�ستواه  في  دورا  والجتماعية  البيئة 
الى  الحاجة  عن  تعبير  فهو  الفرد،  عند 
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تكامل ال�سخ�سية )الزبيدي، 2006، �س43(.
2- نظرية العدوان بو�شفه اأحداث 

�شاغطة:
منبهات  الأحداث   )buss( اعتبر 
الفرد  تواجه   )noxious stimuli(
مواقف  خلال  من  اليومية  حياته  في 
معينة، ومن بين تلك الحداث ما يتمثل 
ال�ستجابة  تعيق  التي  بالحباطات 
والحباط  الحرمان  واعتبر  الو�سيلية، 
الموؤذية  الحداث  تلك  بين  من  والفقدان 
حياة  في  الزعاج  م�سادرها  والتي 
ال�سوء  كال�سو�ساء،  اليومية  الفرد 
ال�سكانية   الختناقات  ال�ساطع، 
 Buss،( المفاجئة في الأحداث  التغيرات 
بع�س  �سنف  وقد   )2000، p.9
الى  ال�ساغطة  الحياة  احداث  الباحثين 
التدمير  وت�سمل  المفاجئة  الحداث 
العنف والقتال  ب�سبب الحروب واعمال 
النووية  بالنفجارات  المتعلقة  والحداث 
الفي�سانات  مثل  الطبيعية  وال�سغوط 
وانفجار البراكين والعوا�سف ال�سديدة 
ال�سغوط  كذلك  الر�سية.  والزلزل 
عزيز  �سخ�س  وفاة  مثل  ال�سخ�سية 
والف�سل  العمل  في  المادية  والخ�سارة 

ف�شرت  التي  النظريات  ثانياً: 
حوادث الحياة ال�شاغطة 

1- نظرية التعامل مع ال�شغوط:
ان  الى   )Lazarus( لزار�س  تو�سل 
الفرد   بين  التعامل  من  ين�ساأ  ال�سغط 
والبيئة عندما تعد المنبة على انه تهديدا 
او اواذى او تحد، وان ادراك المتطلبات 
او  عبئا  ت�سكل  ال�ساغطة  للمواقف 
هذه  وان  له،  المتاحة  للو�سائل  تجاوزا 
تكون  الفرد  على  المفرو�سة  المتطلبات 
او  ح�سارية  تكون  فقد  مختلفة  باأنماط 
وان  مادية،  او  في�سولوجية  او  نف�سية 
ا�سا�س اأي تغيير في التوازن يتطلب منه 
 Sutterley ( و�سائل اخرى للتعامل معها

.)، 1991 ، p.13
احد  هو  التعامل  اأن  وافتر�س لزار�س 
الفرد  يتفاعل  بموجبها  التي  المكونات 
عليها  ال�سيطرة  ويحاول  البيئة  مع 
باأدراكه لمتطلبات التهديد الذي يواجهه، 
التعامل  في  مهمين  عاملين  على  واكد 
المعرفي،  التنظيم  اأولهما:  ال�سغوط  مع 
ان  وقال  النفعال  تقييم  وثانيهما: 
ال�سلوك  يت�سمن  ال�سغوط  مع  التعامل 
على  الحفاظ  بهدف  التعبيري  المحرك 
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�سلوك  تحكمان  اأ�سا�سيتان  غريزتان 
اأو  الحياة  غريزة  هما  الإن�سان 
وغريزة   )Life instinct(الجن�س
 )Deat instinct(العدوان اأو  الموت 
نقوم  ما  كل  في  الحياة  غريزة  وتظهر 
به من اأعمال اإيجابية  من اأجل المحافظة 
اأو  الموت  غريزة  اأما  حياتنا  على 
التخريبي  ال�سلوك  في  فتظهر  العدوان 
الطاقة  واأن  )عي�سوي،1989،�س122( 
 )Libido(اللبيدو من  جزء  الجن�سية 
لها  يجد  اأن  ويجب  الإن�سان  مع  وتنمو 
من  الرغم  على  واإ�سباعاً  متنف�ساً  من 
لإثباتها،  الف�سلجي  الدليل  تاأكيد  عدم 
فالهرمونات الجن�سية ل تتغير من نوعية 
ال�سلوك ولكنها توؤثر في حالة ال�ستعداد 

للن�ساط الجن�سي )الدباغ1982،�س177(.
فيري   )Erichform( اأركفروم  اأما 
 )Identity crisis( الهوية  فقدان  اأن 
على  القدرة  اكتمال  عدم  عليه  يترتب 
الرغبة  في  يتمثل  الذي  النا�سج  الحب 
لمو�سوع الحب والح�سا�س بالم�سوؤولية 
اإزاءه واحترامه ومعرفته معرفة كاملة ، 
واأكد فروم على اأهمية المجتمع والإن�سان 
عندما ينف�سل عن بقية الب�سر فاإنه يح�س 

الناجحة  الجتماعية  العلاقات  اقامة  في 
 .) Bladreck ، 1992،p.217(

3- نظرية ال�شغوط العائلية:
او�سح هل )Hill( ان مجموعة ال�سغوط 
 )Sudden onset( الحدوث  المفاجئة 
في  وافرادها  العائلة  تواجهها  التي 
خلق  الى  يوؤدي  وا�ستمرارها  تراكمها 
مثل   )Family cries( عائلية  ازمات 
والزمات  والعاطفية  النف�سية  الزمات 
العنف  الى  يوؤدي  مما  الف�سيولوجية 
الجتماعية  العلاقات  وتوتر  المنزلي 
و�سوء التعامل والهمال وتدني الطموح 

)الزبيدي، 2006، �س92(.

المبحث الثالث
التاأطير النظري للهوية  الثقافية 

وفقدانها
النظريات  بع�س  الباحثة  تعر�س 
الهوية   اأو  الأنا  تو�سح  التي  النف�سية  
اريك�سون  نظرية  على  التركيز  و�سيتم 
اتخذها  الباحث  لكون   )Erickson )ُم

اإطاراً مرجعياً لبحثه : 
موؤ�س�س   )Freud( فرويد  اأكد  فرويد: 
هنالك  اأن  النف�سي  التحليل  مدر�سة 
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ازمات النمو في مراحل النمو ال�سابقة ، 
وذلك ين�سجم مع روؤية اأرك�سون للهوية 
ال�سابقة  والتواحدات  للخبرات  كتكامل 
الظروف  ت�سكلها  جديدة  وحدة  في 
حل  ويوؤدي  الجامعي  بالطالب  المحيطة 
للطالب الجامعي  الهوية  الأزمة وتحقيق 
اإلى  يوؤدي  ذلك  عن  العجز  اأن  حين  في 
نمطاً  وتبني  وفقدانها  الهوية  ا�سطراب 
الدور  وا�سطراب  الهوية  من  �سالباً 

)الزهراني،2005،�س39(.

النمو  مراحل  اأن  اريك�سون  ويرى 
من  تمتد  مراحل  ثمانِ  في  تحدث  التي 
الر�سد  مرحلة  حتى  الطفولة  مرحلة 
نظام  وفق  مرتبطة  المراحل  هذه  واإن 
بنحو  تحل  اأزمة  كل  واأن  مت�سل�سل 
الإيجابي  الحل  واأن  �سلبي  اأو  اإيجابي 
ال�سابق  النجاح  على  يعتمد  مرحلة  لأية 
الفرد  لدى  بال�ستمرارية  والح�سا�س 
وال�سعور بقوة النا اأما الف�سل اأو الحل 
ال�سلبي فاأنه يوؤدي اإلى ال�سعور بالوحدة 
مرغوب  غير  �سخ�س  باأنه  والأح�سا�س 

.)Ongehaly،1981،p629(
في  اريك�سون  جهود  من  وانطلاقاً 
مار�سا  يرى  الهوية  حالة  تحديد 

بالوحدة والعزلة )اأحمد2003،�س153(.
 )Paul goodman( وي�سير بولجودمان
على اأن فقدان الهوية الثقافية يتن�ساأ من 
بال�سياع في مجتمع  ال�سباب  اأح�سا�س 
لتحديد  هو؟ول  من  فهم  في  ي�ساعده  ل 
فر�ساً  له  يوفر  ول  الحياة   في  دوره 
بقيمته  الح�سا�س  في  تعينه  اأن  يكن 

الجتماعية )الحجازي،1984،�س95(.
الهوية  فقدان  Mayer(اأن  )ماير  ويبين 
يثل النتيجة المتوقعة للاإخفاق في عملية 
و�سوح  عدم  بمعنى   ، الهوية  تحديد 
المهني  م�ستقبله  لختيار  للفرد  الروؤيا 
ال�سعور  ذلك  يت�سمن  كما  والتعليمي 
بالغتراب وعدم وجود الأهداف التي من 
اأجلها تكون الحياة ذات معنى بالإ�سافة 
اإلى  والو�سول  الذات  ا�سطراب  اإلى 
هوية  �سلبية تفتقر اإلى حميمة العلاقات 

البين�سخ�سية )محمد2000،�س59(. 
Erickson( يتمثل فقدان  اأما اريك�سون )ُم
الهوية الثقافية في بداية مرحلة ال�سباب 
الأنا  )هوية  الجامعية  المرحلة  وتقابلها 
مقابل غمو�س الدور( واإن معالجة م�سكلة 
يعتمد على درجة  الثقافية  الهوية  فقدان 
الن�سج والبيئة المحيطة بال�ساب مع حل 
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وهم  الثقافية:   الهوية  معلقو   .3
يرون  اأو  مروا  الذين  الطلاب 
حالياً باأزمة ولم يكونوا بعد الهوية 
الثقافية اأي اأنهم خبروا ب�سكل عام 
اأزمة  وبوجود  بهويتهم  ال�سعور 
�سعوا  و  الثقافية  الهوية  فقدان 
ي�سلوا  لم  ولن  لكت�سافها  بن�ساط 

بعد اإلى تعريف ذاتي بمعتقداتهم.
وهم   : الثقافية  الهوية  منجزو   .4
فقدان  باأزمة  مروا  الذين  الطلاب 
تكوين  اإلى  وانتهوا  الثقايفة  الهوية 
هوية ثقافية وا�سحة ومحددة اأي اأنهم 
خبروا تعليق نف�سي اجتماعي وجروا 
اكت�سافات بديلة لتحديد �سخ�سيتهم 
 Archer( .والتزامهم باأيدولوجية ثابتة

.)and watarman، 1990،p111

المبحث الرابع
اإجراءات الدرا�شة التطبيقية

تتناول الباحثة في هذا المبحث بالتو�سيح 
الخطوات المنهجية، والإجراءات التي تم 
بدءا   ، التطبيقية  الدرا�سة  في  اإتباعها 
وو�سف  المتبع،  البحث  منهج  بتحديد 
البحث  وعينة  الأ�سلي  الدرا�سة  مجتمع 

اأربعة  هنالك  واأن   )Marcia،1985(
عند  الثقافية  الهوية  لفقدان  حالت 

الطالب الجامعي : 
وهم  الثقافية:  الهوية  م�شتتو   .1
باأزمة ولم  الطلاب الذين لم يروا 
يكوّنوا هوية ثقافية بعد ول يدركون 
الحاجة لأن يكت�سفوا الخيارات اأو 
وربما  المتناق�سات  بين  البدائل 
باأيدولوجية  اللتزام  في  يف�سلون 

ثابتة.
وهم  الثقافية:  الهوية  منغلقوا   .2
الطلاب الذين لم يروا باأزمة ولكن 
قبل  من  مكت�سبة  معتقدات  تبنوا 
الآخرين )اأخذوها جاهزة من اآبائهم 
المحيط(  في  الموجودين  والآخرين 
معتقداتهم  حالة  يختبروا  ولم 
بمعتقدات  مطابقتها  اأو  واأفكارهم 
هذه  ويقبلون  الآخرين،  واأفكار 
تب�سر  اأو  فح�س  دون  المعتقدات 
العملية  هذه  وتماثل  لها  انتقاد  اأو 
الطفولة  مرحلة  في  التوحد  عملية 
المبكرة، ويو�سف هذا ال�ساب على 

اأنه غلق هويته اأو حبي�س هويته.
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بالطريقة الع�سوائية الب�سيطة ، والجدول 
رقم )1( يو�سح ذلك .

جـدول رقم )1(
اأعداد اأفراد عينة البحث موزعين 

وفق تخ�ش�شات كلية التربية

التخ�شــــــــــــــــــ�س

قة  لفر ا
الثالثة

وع
ــــم

ــــــــ
ــــــــ

جـــــ
الم

لاب
ط

ات
الب

ط

5510اللغة العربية
5510اللغة الإنجليزية

5510اللغة الفرن�شية
5510التاأريخ

5510الجغرافيا
5510الأحياء

5510الكيمياء
5510الريا�شيات

5510الفيزياء
5510ريا�س الأطفال

5050100المجموع
اأدوات البحث :

الحالي  البحث  اأهداف  تحقيق  لغر�س 
)مقيا�س  هما  اأداتان  الباحث  تبني 
م�ستوى الطموح ومقيا�س فقدان الهوية 

الثقافية( .
الطموح  م�ستوى  مقيا�س  اأولً: 
 2008 ح�سين  علي  الأكاديي– اإعداد 
م – ملحق رقم )2(، ويتكون من )25( 

تطبيقها  تم  التي  الأدوات  و�سف  ثم   ،
على العينة، وكيفية تحكيمها وتجريبها، 
وو�سف اجراءات الدرا�سة الميدانية.                                                                      

منهج البحث :
الدرا�سة  هذه  في  الباحثة  اعتمدت  قد 
علي المنهج الو�سفي التحليلي وهو منهج 
الو�سفي  والمنهج   ، البحث  لهذا  ملائم 
يهدف  الذي  المنهج  ذلك  هو  التحليلي  
الى و�سف ما هو كائن و تف�سيره .                                                                                              

مجتمع البحث :
يثل طلاب وطالبات كلية التربية جامعة 
المجتمع  العلوم  وتاأ�سيل  الكريم  القراآن 
الباحثة  وعمل  الدرا�سة،  لهذه  الأ�سلي 
جمع  في  �ساعدها  الجامعة  هذه  في 

الحقائق والمعلومات . 
عينة البحث :

ا�ستخدمت الباحثة اأ�سلوب العينة كبديل 
اإجراءه  الذي ي�ستحيل  ال�سامل  للح�سر 
البحث  عينة  وا�سملت   ، البحث  هذا  في 
الفرقة  من  وطالبة  طالب   )100( على 
الثالثة من اأق�سام كلية التربية  ، جامعة 
القراآن الكريم وتاأ�سيل العلوم  ، بواقع 
مختلف  من  طالبة  و)50(  طالب،   )50(
اإختيارهم  تم  الدرا�سية  التخ�س�سات 
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موافق تماماً" 0 وت�سحح جميع المفردات 
-3-4-5-6( الإيجابى  التجاه  فى 

2-1(، عدا المفردات اأرقام )2،4 ، 6 ، 8 
، 10 ، 12 ، 14 ، 22 ،24( ت�سحح فى 
التجاه العك�سى )4-3-2-1- 5 - 6( 
بدرجة  تمتعه  اإلى  المقيا�س  معدا  وي�سير 
 Kim & Park(  مرتفعة من ال�سدق والثبات

.)، 2000 : 8

�شدق وثبات اأدوات البحث:
ال�شدق الظاهري:

تم التاأكد من ال�سدق الظاهري لأدوات 
مجموعة  على  الأداتين  بعر�س  البحث  
لما  قيا�سها  من  للتاأكد   ،* المحكمين  من 
و�سلامتها  و�سمولها  اأجله  من  و�سعت 
اللغوية و�سدقها الظاهري، وقد اأو�سى 
في  الفقرات  بع�س  بتعديل  المحكمون 

الأداتين . 
البحث  اأدوات  وثبات  �شدق 

الإح�شائي:
 ويق�سد بثبات المقيا�س اأن تعطي القائمة 
تطبيقها  اأعيد  اإذا  تقريباً  نف�سها  النتائج 
قام  ولقد  ثانية،  مرة  نف�سها  العينة  على 
الباحث بح�ساب معامل الثبات بطريقتين 

هما:

الذاتى  التقرير  نوع  من  وهو   ، مفردة 
فى  مفرداته  على  ال�ستجابة  تتم  حيث 
بال�ستجابة  يبداأ  ثلاثي  مقيا�س  �سوء 
بال�ستجابة  وينتهى   " نعم   " الأولى 
الثالثة " ل "  وت�سحح جميع المفردات 
عدا   ،  )1-2-3( الإيجابى  التجاه  فى 
 ،  10  ،  8  ،  6  ،  2،4( اأرقام  المفردات 
12 ، 14 ، 22 ،24( ت�سحح فى التجاه 
العك�سى )1-2-3( وي�سير معد المقيا�س 
ال�سدق  من  مرتفعة  بدرجة  تمتعه  اإلى 

والثبات  ) علي ح�سين ، 2008م( .
الثقافية:  الهوية  فقدان  مقيا�س  ثانياً: 
  )2000( Kim & Park اإعداد كيم وبارك
اأبو  وال�سيد  الحميد  عبد  فتحي  تعريب 
ها�سم 2006 م – ملحق رقم )1( - اأعد 
 Kim & Park هذا المقيا�س كيم وبارك
الثقافية     الهوية  فقدان  لقيا�س   )2000(
 )General self –Efficacy - G S E
الذات،  لفعالية  باندورا  نظرية  �سوء  فى 
ويتكون من )24( مفردة، وهو من نوع 
التقرير الذاتى حيث تتم ال�ستجابة على 
�سدا�سى  مقيا�س  �سوء  فى  مفرداته 
"موافق تماماً"  الأولى  بال�ستجابة  يبداأ 
"غير  ال�ساد�سة  بال�ستجابة  وينتهى 
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المبحث الخام�س
عر�س نتائج البحث ومناق�شتها

عر�س نتيجة الفر�س الأول وتف�شيرها:
)ت�سود  انه:  على  الول  الفر�س  ين�س 
لدى طلاب  الثقافية  الهوية  فقدان  اأبعاد 
الكريم  القراآن  بجامعة  التربية  كلية 

وتاأ�سيل العلوم بالإيجابية(.
لإختبار �سحة هذا الفر�س تم ا�ستخدام 

اختبار )ت( للعينة الواحدة.
جدول رقم )2(

يو�شح اختبار  )ت( للعينة 
الواحدة لمعرفة �شمة فقدان الهوية 
الثقافية  لدى طلاب كلية التربية 
بجامعة القراآن الكريم وتاأ�شيل 

العلوم ت�شود اأو ل ت�شود
فقدان الهوية المقيا�س

الثقافية
49نموافق

%%71
20نغير متاأكد

%%29
0نغير موافق

%0
2.71الو�سط الح�سابي

0.457النحراف المعياري

اأ- طريقة التجزئة الن�شفية:
اأبعاد  من  بعد  كل  فقرات  تجزئة  تم  حيث 
تنتمي  التي  الأ�سئلة  جزاأين  اإلى  المقيا�س 
للن�سف الأول والأ�سئلة التي تنتمي للن�سف 
الثاني، ثم ح�سب معامل ارتباط بير�سون 
بين الن�سف الأول والن�سف الثاني، وبعد 
ذلك تم ت�سحيح معامل الرتباط با�ستخدام 
معادلة �سبيرمان براون. ولقد كان معامل 
الهوية  فقدان  لمقيا�س    0.499 الرتباط  
م�ستوى  لمقيا�س   0.387 وكان  الثقافية  
اإلى  يدل  عالي  ثبات  معامل  وهو  الطموح 

ثبات المقيا�سين و�سلاحيتهما.
ب- طريقة األفا كرونباخ:

حيث تم ح�ساب الثبات با�ستخدام معادلة 
األفا كرونباخ المو�سحة فيما يلي:

معامل األفا كرونباخ 

= عدد عبارات القائمة. حيث ن 
= تباين القائمة ككل. ع2 

= المجموع الكلي لتباين كل مج ع2 
     عبارة من عبارات القائمة.

لمقيا�س  كرونباخ  األفا  معامل  كان  ولقد 
 0.389  = الثقافية   الهوية  فقدان 
 0.584  = الطموح  م�ستوى  ولمقيا�س 
ثبات  على  يدل  عال  ثبات  معامل  وهو 

المقيا�سين و�سلاحيتهما للدرا�سة.

     ن –1        ع2 =     ن      )1 – مج ع2 كل عبارة(
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عينة  اأفراد  اأن  نجد  اأعلاه  الجدول  من 
بن�سبة  توافق  العظمي  الغالبية  الدرا�سة 
58% في اأرائهم بينما نجد اأنهم غير متاأكد 
بن�سبة 42% ونلاحظ اأنه ل يوجد فرد من 
اأفراد عينة الدرا�سة يرف�س وهذا موؤ�سر 
يدل على الإيجابية وذلك بمتو�سط 2.58 

وبانحراف معياري قدره 0.497.
عر�س نتيجة الفر�س الثالث  وتف�شيرها:

ين�س الفر�س الثاني على اأنه )توجد علاقة 
الطموح  م�ستوى  بين  اإيجابية  اإرتباطية 
الأكاديي و فقدان الهوية الثقافية     لدى 
طلاب كلية التربية  بجامعة القراآن الكريم 
هذا  �سحة  ولختبار  العلوم(.  وتاأ�سيل 
ارتباط  معامل  ا�ستخدام  تم  الفر�س 

بير�سون لمعرفة العلاقة بين متغيرين.
جدول رقم )4(

يو�شح معامل ارتباط بير�شون لمعرفة 
العلاقة بين م�شتوى الطموح الأكاديمي 

و فقدان الهوية الثقافية    
100حجم العينة

0.228قيمة الإرتباط
0.023القيمة الإحتمالية

الإ�ستنتاج 
الإح�سائي

توجد علاقة اإرتباطية 
م�ستوى  بين  اإيجابية 
فقدان  و  الطموح 
عند  الثقافية  الهوية 

م�ستوى دللة 0،05

عينة  اأفراد  اأن  نجد  اأعلاه  الجدول  من 
بن�سبة  توافق  العظمي  الغالبية  الدرا�سة 
غير  اأنهم  نجد  بينما  اأرائهم   في   %71
موؤ�سر  وهذا  يرف�س   %29 بن�سبة  متاأكد 
ي�سود  الثقافية  الهوية  فقدان  اأن  على  يدل 
وذلك بمتو�سط   ، الثقافية  الهوية  فقدان   ،

2.71 وبانحراف معياري قدره 0.457.
عر�س نتيجة الفر�س الثاني وتف�شيرها:

ين�س الفر�س الثاني على انه: )يت�سم م�ستوى 
بجامعة  التربية  كلية  طلاب  لدى  الطموح 

القراآن الكريم وتاأ�سيل العلوم بالإيجابية(.
لإختبار �سحة هذا الفر�س تم ا�ستخدام 

اختبار )ت( للعينة الواحدة.
جدول رقم )3(

يو�شح اختبار  )ت( للعينة الواحدة 
لمعرفة م�شتوى الطموح لدى طلاب كلية 
التربية بجامعة القراآن الكريم وتاأ�شيل 

العلوم بالإيجابية)اليجابية اأو ال�شلبية( 
فقدان الهوية الثقافيةالمقيا�س

40نموافق
%%58

29نغير متاأكد
%%42

0نغير موافق
%0
2.58الو�سط الح�سابي

0.497النحراف المعياري
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الو�سط  اأن  رقم  الجدول  من  نلاحظ 
الح�سابي للطالبات )57.42( بانحراف 
الو�سط  بينما   )6.401( معياري 
بانحراف   )58.57( للطلاب  الح�سابي 
قيمة)ت(  بلغت  حيث   )4.106(
وقيمة   )67( حرية  بدرجة   )0.759(
غير  قيمة  وهي   )0.450( احتمالية 
المعنوية  بالقيمة  مقارنة  اإح�سائية  دالة 
وجود  عدم  اإلى  ت�سير  مما   )0.05(
اإح�سائية في متو�سط  فروق ذات دللة 
الطالبات  بين  الطموح  م�ستوى  درجات 

والطلاب في المرحلة الجامعية .
الخام�س   الفر�س  نتيجة  عر�س 

وتف�شيرها:
)توجد  اأنه  على  الرابع  الفر�س  ين�س 
الطلاب  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق 
بجامعة  التربية  كلية  في  والطالبات 
في  العلوم  وتاأ�سيل  الكريم  القراآن 

متغير فقدان الهوية الثقافية(.

 يلاحظ من الجدول اأعلاه والذي يو�سح 
العلاقة  لمعرفة  بير�سون  اإرتباط  معامل 
الهوية  فقدان  و  الطموح  م�ستوى  بين 
الجامعة،  وطالبات  طلاب  لدى  الثقافية 
وان   ،)0،228( الرتباط  قيمة  اأن 
ي�سير  مما   )0،023( الحتمالية  القيمة 
عند  اإح�سائياً  دال  اإرتباط  وجود  الى 

م�ستوى دللة )0،05( بين المتغيرين.
عر�س نتيجة الفر�س الرابع  وتف�شيرها:

)توجد  اأنه  على  الثالث  الفر�س  ين�س 
الطلاب  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق 
بجامعة  التربية  كلية  في  والطالبات 
في  العلوم  وتاأ�سيل  الكريم  القراآن 

متغير م�ستوى الطموح.(.
جدول رقم )5(

يو�شح اإختبار )ت( لعينتين م�شتقلتين 
لمعرفة الفروق بين طلاب وطالبات المرحلة 

الجامعية في م�شتوى الطموح
م�ستوى الطموحالمتغير
طلابطالباتالنوع

57.4258.57الو�سط الح�سابي
6.4014.106النحراف المعياري

0.759قيمة ت
67درجة الحرية

0.450الدالة الإح�سائية
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الم�شادر والمراجع
الم�شادر العربية :
القران الكريم    -1

 ،1999 حبيب،  قا�سم  جابر،   -2
الجامعة والتنمية خدمات متبادلة، 
بيروت، مجلة الفكر العربي، العدد 

.)983(
 ،2002 لطيف،  �سناء  الجبوري،   -3
بقوة  وعلاقته  الطموح  م�ستوى 
طلبة  لدى  ال�سخ�سية  تحمل 
الم�ستن�سرية،  الجامعة  الجامعة، 
كلية التربية، ر�سالة ماج�ستير غير 

من�سوره.
مدخل   ،1983 لندال،  دافيدوف،   -4
طواب  �سيد  ترجمة  النف�س،  علم 
مكدوجل  دار  القاهرة،  واآخرون، 

وهيل، ط3. 
الله،  عبد  الرحيم  عبد  الزبيدي،   -5
وعلاقته  النفعالي  الذكاء   ،2006
طلبة  لدى  الدرا�سي  بالتح�سيل 
الم�ستن�سرية،  الجامعة  الجامعة 
دكتوراه  اطروحة  الآداب،  كلية 

غير من�سورة.

جدول رقم )6(
يو�شح اإختبار )ت( لعينتين م�شتقلتين 

لمعرفة الفروق بين طلاب وطالبات المرحلة 
الجامعية في فقدان الهوية الثقافية 

م�ستوى الطموحالمتغير
طلابطالباتالنوع

58.2957.67الو�سط الح�سابي
4.7533.607النحراف المعياري

0.535قيمة ت
67درجة الحرية

0.595الدالة الإح�سائية
الو�سط  اأن  رقم  الجدول  من  نلاحظ 
الح�سابي للطالبات )58.29( بانحراف 
الو�سط  بينما   )4.753( معياري 
بانحراف   )57.67( للطلاب  الح�سابي 
)3.706( حيث بلغت قيمة)ت( )0.535( 
احتمالية  وقيمة   )67( حرية  بدرجة 
)0.595( وهي قيمة غير دالة اإح�سائية 
مما   )0.05( المعنوية  بالقيمة  مقارنة 
اإلى عدم وجود فروق ذات دللة  ت�سير 
فقدان  درجات  متو�سط  في  اإح�سائية 

الهوية الثقافية    .
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المهداوي، عدنان محمود عبا�س،   -12
لدى  بالنف�س  الثقة   ،1990
المرحله  طلبة  من  ال�سهداء  اأبناء 
ومقترحات  بغداد  في  المتو�سطه 
كلية  بغداد،  جامعة  تنميتها، 
غير  ماج�ستير  ر�سالة  التربية، 

من�سوره.
اإ�سماعيل  اأحمد  الألو�سي،   -13
)2001( : فاعلية الذات وعلاقتها 
بتقدير الذات لدى طلبة الجامعة ، 
جامعة بغداد، كلية الآداب، )ر�سالة 

ماج�ستير غير من�سورة(،. 
عليثة  بن  محمد   ، الأحمدي   -14
الوجداني  :الذكاء   )2010(
المعرفي  بالذكاء  وعلاقته 
عينة  لدى  الدرا�سي  والتح�سيل 
المدينة  الطلاب ،جامعة طيبة،  من 
غير  دكتوراه  )اطروحة  المنورة، 

من�سورة( . 
المقايي�س  ا�سعد.2009.دليل  اأبو   -15
والختبارات النف�سية والتربوية.
دار ن�سر.ديبونو.عمان الردن .

الدين  ود.علاء  ،�سفاء  الع�سر   -16
كفافي )2000( : الذكاء الوجداني 

واآخرون،  الجليل  عبد  الزوبعي،   -6
والمقايي�س  الختبارات   ،1981
كلية  بغداد.  جامعة  النف�سية، 

التربية.
نظريات   ،1983 دوران،  �سلتز،   -7
دلي  حمد  ترجمة  ال�سخ�سية، 
القي�سي،  الرحمن  وعبد  الكربولي 

جامعة بغداد، كلية الداب.
 ،1988 ح�سين،  قا�سم  �سالح،   -8
والقيا�س،  التنظير  بين  ال�سخ�سية 

بغداد، مطبعة جامعة بغداد.
 ،1993 الرحمن،  عبد  عد�س،   -9
النف�س  علم  في  حديثة  اتجاهات 
والقيا النقي، القاهرة، دار النه�سة 

العربية.
وفتحي  �سلمان،  احمد  عودة،   -10
ا�سا�سيات   ،1992 ح�سن، 
البحث العلمي في التربية والعلوم 
مكتبة  الردن،  الن�سانية، 

الكتاني، ط1.
القيا�س   ،1980 �سفوت،  فرج،   -11
الفكر  دار  القاهرة،  النف�سي، 

العربي، ط1.
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ادارة   :  )2006  ( الخ�سر   -21
نف�سية  درا�سة  النفعالت 
مجلد  الجامعة،  ،مجلة  ،المارات 

20 ، العدد2، دبي .
خيري ، المغازي عجاج )2002( :   -22
الذكاء الوجداني ال�س�س النظرية 
والتطبيقات، مكتبة زهراء للن�سر 

، القاهرة . 
الرحمن  عبد  فتحي  جروان،   -23
التفوق،  الموهبة،   :)1999(
الجامعي.  الكتاب  دار  البداع. 

العين، المارات العربية المتحدة.
محمد  محمد  فوقية  را�سى،   -24
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ملخ�س البحث
يهدف البحث الحالي الى تحقيق الأهداف 
الآتية : قيا�س م�ستوى الأمن النف�سي لدى 
الكريم  القراآن  بجامعة  التربية  كلية  طلبة 
مفهوم  م�ستوى  وقيا�س  العلوم  وتاأ�سيل 
بجامعة  التربية  كلية  طلبة  لدى  القلق 
معرفة  و  العلوم  وتاأ�سيل  الكريم  القراآن 
لدى  القلق  بمفهوم  النف�سي  الأمن  علاقة 
الكريم  القراآن  بجامعة  التربية  كلية  طلبة 
الأمن  علاقة  ومعرفة  العلوم  وتاأ�سيل 
بجامعة  التربية  كلية  طلبة  لدى  النف�سي 
بالجن�س  العلوم  وتاأ�سيل  الكريم  القراآن 
)ذكر– اأنثى(  ومعرفة علاقة مفهوم القلق 
بجامعة  التربية  كلية  طلبة  لدى  النف�سي 
بالجن�س  العلوم  وتاأ�سيل  الكريم  القراآن 
الأهداف  تحليل  وبعد   . اأنثى(  )ذكر– 

البحث  نتائج  من  ظهر  ما  اإلى  وا�ستناداً 
كلية  طلبة  اإن  ياأتي  ما  الباحث  اأ�ستنتج 
وتاأ�سيل  الكريم  القراآن  بجامعة  التربية 
الأمن  من  عالٍ  بم�ستوىً  يتمتعون  العلوم 
النف�سي و وجود علاقة موجبة ذات دللة 
ومفهوم  النف�سي  الأمن  بين  اإح�سائية 
بجامعة  التربية  كلية  طلبة  لدى  القلق 
ووجود  العلوم  وتاأ�سيل  الكريم  القراآن 
م�ستوى  في  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق 
بجامعة  التربية  طلبة  لدى  النف�سي  الأمن 
القراآن الكريم وتاأ�سيل العلوم تبعا لمتغير 
فروق  ووجود  الإناث  ول�سالح  الجن�س 
مفهوم  م�ستوى  في  اإح�سائية  دللة  ذات 
بجامعة  التربية  كلية  طلبة  لدى  القلق 
القراآن الكريم وتاأ�سيل العلوم تبعا لمتغير 

الجن�س ول�سالح الذكور. 

د. محمد حيدر الحبر  الطيب 

الأمن النفسي وعلاقته بالقلق النفسي
لدى طلبة كلية التربية بجامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم
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based on what appeared from the 
research results, the researcher 
concluded the following that 
the students of the College of 
Education at the University of 
the Noble Qur’an and Taseel   of 
Science enjoy a high level of 
psychological security and the 
existence of a positive statistically 
significant relationship between 
psychological security and 
the concept of anxiety among 
students of the College of 
Education at the University of the 
Holy Quran and Taseel of Science 
And the presence of statistically 
significant differences in the 
level of psychological security 
among students of education 
at the University of the Holy 
Qur’an and Taseel of science 
according to the gender 
variable in favor of females, 
and the presence of statistically 
significant differences in the 
level of the concept of anxiety 
among students of the College 
of Education at the University of 
the Holy Qur’an and Taseel  of 
science according to the gender 
variable and in favor of males.

Abstract
     This research aims to achieve the 
following objectives: Measuring 
the level of psychological security 
among students of the College 
of Education at the University 
of the Holy Qur’an and Taseel 
of science and measuring the 
level of the concept of anxiety 
among students of the College 
of Education at the University 
of the Holy Qur’an and Taseel 
of science, and knowing the 
relationship of psychological 
security with the concept of 
anxiety among students of the 
College of Education at the 
University of the Holy Qur’an and 
Taseel of science The relationship 
of psychological security among 
students of the College of 
Education at the University of the 
Holy Qur’an and Taseel of science 
with gender (male-female) and 
knowing the relationship of the 
concept of psychological anxiety 
among students of the College of 
Education at the University of the 
Holy Qur’an and Taseel of science 
with gender (male - female). After 
analyzing the objectives and 
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مقبولة  غير  قيم  اأو  اأهداف  اأو  �سلوكية 
الأمن  الى  الحاجة  فان  وعليه  اجتماعياً، 
الى  النتماء  الى  الفرد  تدفع  النف�سي 
الجماعة وتكوين علاقات اجتماعية توؤدي 
بينه  فيما  التفاعل الجتماعي  الى حدوث 
حاجات  لديه  فتظهر  الجماعة  اأفراد  وبين 
الحب والنتماء والتي تعد المكون الأ�سا�س 

لل�سلوك الجتماعي .
اأهمية البحث والحاجة اإليه :

الحاجات  مقدمة  في  النف�سي  الأمن  يعد 
الإطلاق  على  اأهمية  واأكثرها  بل  النف�سية 
، ول تظهر هذه الحاجة عند الفرد اإل بعد 
اأن ي�سبع حاجاته البيولوجية،اأو الحاجات 
الجتماعية ال�سخ�سية كالحاجة اإلى الحب 

والنتماء والتقدير.)الخالدي،7-1990،6(. 
المتين  الترابط  الكريم  القراآن  بين  وقد 
وحاجته  البيولوجية  الفرد  حاجات  بين 
}فليعبدوا  تعالى:  فقال   ، الأمن  اإلى 
الذي أطعمهم من جوع  البيت  رب هذا 

وأمنهم من خوف{ ]قري�س: 4-3[.
مهم  اأثر  الجتماعية  التن�سئة  ولعملية 
للفرد،  النف�سي  الأمن  درجة  تحديد  في 
الأمن  بين  ارتباطية  علاقة  هناك  اإن  اإذ 
لذا   . الوالدية  المعاملة  واأ�ساليب  النف�سي 

المبحث الأول
الإطار العام للبحث

مقدمة البحث:
بيّن علماء النف�س اأنه عند درا�سة الإن�سان،ل 
النف�سية من  الناحية  اأهم من  عامل  يوجد 
عامل ال�سعور بالأمن ، لأن كل عن�سر من 
�سيء  على  ينطوي  تقريباً  البيئة  عنا�سر 
حاجة  الأمن،فهناك  الى  الفرد  حاجة  من 
اإلى ال�سعور بالأمن فيما يتعلق بالح�سول 
على الطعام اأو تاأمين ال�سكن اأو الملب�س اأو 
الف�سيولوجية،اأو  الحاجات  من  ذلك  غير 
الحاجات الجتماعية ال�سخ�سية كالحاجة 

اإلى الحب والنتماء والتقدير. 
اإلى  الحاجة  اإ�سباع  عدم  اإن  حين  في 
قلقاً  واأكثر  متوتراً  الفرد  يجعل  الأمن 
قدرة  واأقل  اليومية،  تجاه مواقف الحياة 
غيره،واأكثر  من  والمرونة  المباداأة  على 
وحذراً  جموداً  للاإيحاء،واأكثر  قابلية 
الحياة  لمواقف  وتردداً،في�ستجيب 
وعدم  مخاوف  من  به  ي�سعر  بما  مدفوعاً 
اأمن،ويكون �سلوكه غير منظم وغير فعال 

وغير منطقي . 
اإن فقدان الأمن يولد اإدراكاً متغيراً قيمياً 
اأ�ساليب  ظهور  الى  يوؤدي  مما  �سلبياً 
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التي  هي  ال�سوية  ال�سخ�سية  اإن   
في  الآخرين  مع  التعاي�س  ت�ستطيع 
الم�ستوى  من  ترفع  طبيعية  علاقات 
النف�سي للفرد، واإن تجنب التوا�سل 
القيام  اإلى  بالفرد  يوؤدي  الحميم 
ب�سلوك دفاعي فيغمر نف�سه في �ستى 
اأنواع المبالغات والخيالت وتعظيمها 
بالنتماء  ال�سعور  فقدان  اأن  كما 
�سورة  و�سوح  وعدم  الغربة  اأو 
ال�سطرابات  اإلى  توؤدي  الم�ستقبل 

النف�سية )جوارد، 1988، �س28(. 
ال�سطرابات  اأكثر  من  هو  والقلق   
النف�سية ال�سائعة اإذ يعد �سمة رئي�سة 
النف�سية  ال�سطرابات  معظم  في 
عند  الأ�سوياء  الأفراد  لدى  فنجده 
ونجده  المتاأزمة  للمواقف  تعر�سهم 
النف�سية  ال�سطرابات  لكل  ملازماً 
)اإبراهيم، 1988،  الأخرى  والعقلية 
النفعالت  من  فالقلق  �س324(، 
من  الأفراد  ت�سيب  التي  الأ�سا�سية 

الجن�س الب�سري.
الأ�سا�سي  المفهوم  القلق  وي�سكل   
والعقلية  النف�سية  الأمرا�س  علم  في 
وال�سطرابات  الع�ساب  ومحور 

النف�سية  )الزغبي، 1997، �س10-9(.

م�ستقرة  اأمنة  بيئة  في  الفرد  وجود  فان 
ينمو  ان  من  �سيمكنه  للحاجات  محققة 
�سخ�سية  منه  ويجعل  �سوي  نحو  على 
�سليمة متوافقة قادرة على التعامل مع من 

يحيطها بال�سكل الأمثل. 
اإلى  النف�سي ييل  بالأمن  الفرد  اإن �سعور 
تعميم هذا ال�سعور على العالم من حوله ، 
فيتعاون  والحب  الخير  النا�س  في  ويرى 
فيتقبله   ، لهم  بالرتياح  وي�سعر  معهم 
لذاته،  تقبله  على  ذلك  وينعك�س  الآخرون 
وعليه فان الحاجة الى الأمن النف�سي تدفع 
وتكوين  الجماعة  الى  النتماء  الى  الفرد 
علاقات اجتماعية توؤدي الى حدوث التفاعل 
الجماعة  اأفراد  وبين  بينه  فيما  الجتماعي 
فتظهر لديه حاجات الحب والنتماء والتي 

تعد المكون الأ�سا�س لل�سلوك الجتماعي .
ومفهوم  النف�سي  الأمن  علاقة  اإن   .1
القلق النف�سي لم تدر�س درا�سة علمية 
لدى طلبة كلية التربية بجامعة القراآن 
انطلاقاً  العلوم،  وتاأ�سيل  الكريم 
هنا  نظرية"ما�سلو"ومن  اأفكار  من 
نوع  على  للتعرف  البحث  هذا  ياأتي 
متبعاً  دقيق  علمي  باأ�سلوب  العلاقة 

الإجراءات العلمية .
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على  الحفاظ  لغر�س  المجتمع  في 
ي�ساعدهم  القلق  من  معين  م�ستوى 
على  وي�ساعدهم  الأداء  تي�سير  على 
ا�ستثارة الدافعية بالقدر الذي يكون 
مجالت  جميع  في  لهم  عونُم  فيه 
الحاجة  ظهرت  هنا  ومن   ، الحياة 
الك�سف  وهي  الحالية  الدرا�سة  اإلى 
النف�سي  الأمن  عن وجود علاقة بين 
ومفهوم القلق لدى طلبة كلية التربية 
وتاأ�سيل  الكريم  القراآن  بجامعة 

العلوم تبعا لمتغير الجن�س.
اأهداف البحث :

يهدف البحث الحالي الى تحقيق الأهداف 
الآتية :

لدى  النف�سي  الأمن  م�ستوى  قيا�س   .1
القراآن  بجامعة  التربية  كلية  طلبة 

الكريم وتاأ�سيل العلوم. 
لدى  القلق  مفهوم  م�ستوى  قيا�س   .3
القراآن  بجامعة  التربية  كلية  طلبة 

الكريم وتاأ�سيل العلوم. 
النف�سي بمفهوم  الأمن  معرفة علاقة   .4
القلق لدى طلبة كلية التربية بجامعة 

القراآن الكريم وتاأ�سيل العلوم.

ينجو  ل  باأنه  نجد  طرحه  تم  وفيما   
المتعددة  الحياة  مواقف  في  اإن�سان 
من التعر�س للقلق بدرجات متفاوتة 
يطغى  بحيث  القلق  يزداد  قد  ولكن 
توازن  على  ويوؤثر  ال�سلوك  على 
على  القدرة  ويفقده  النف�سي  الفرد 
ال�سيطرة على نا�سية نف�سه وي�سبح 
 Janiss & Palys، 1976،( ًسلوكه م�سطربا�

. )P. 162

اأن  عديدة  درا�سات  اأظهرت  وقد   .2
في  الجامعة  طلبة  ومنهم  ال�سباب 
مجتمعنا يرون في ظروف مختلفة 
ويتعر�سون ل�سغوط كثيرة وكبيرة 
واجتماعي  نف�سي  هو  ما  منها 
وكذلك  ودرا�سي  واقت�سادي 
التخرج  بعد  م�ستقبلهم  في  التفكير 
ال�سيق  نفو�سهم  تبعث في  هذه  كل 
توؤثر  ال�سغوط  وهذه   ، والقلق 
هوؤلء  حياة  في  باأخرى  اأو  ب�سورة 
الطلبة وتفاعلهم مع المحيط وهي في 
م�سدراً  �ستكون  لذا  م�ستمر  تزايد 
ي�سما  ل  ال�سطرابات  م�سادر  من 
درا�سة  اأهمية  تبرز  هنا  ومن  القلق 
المهمة  ال�سريحة  هذه  لدى  القلق 
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حدود البحث:
على  الحالي  البحث  يقت�سر   .1
القراآن  بجامعة  التربية  كلية  طلبة 
الدرا�سة   ، العلوم  وتاأ�سيل  الكريم 
ال�سباحية ، من الفرقة الأولى وحتى 
الفرقة الرابعة للعام الدرا�سي 2020 

. – 2021م 
م�شطلحات البحث:

  Psychological :اأول: الأمن النف�شي
:Security

 (:1952 )Maslow( تعريف ما�سلو  .1
ومتقبل  محبوب،  باأنه  الفرد  �سعور 
من الآخرين، له مكان بينهم، يدرك  
غير  فيها  دوره  �سديقه،  بيئته  ان 
الخطر  بندرة  فيها  ي�سعر  محبط، 

والتهديد  والقلق(  )ح�شين ، 1987 ، 106(. 
 :)1978( الحفني  تعريف   .2
حاجة  الأمن،  اإلى  )الحاجة 
ال�سعي  جوهرها  �سيكولوجية 
الظروف  على  للمحافظة  الم�ستمر 
الحاجات  ا�سباع  ت�سمن  التي 
البيولوجية وال�سيكولوجية.  والأمن 
وينبع  الأمن  حاجات  النفعالي،اأهم 
من �سعور الفرد باأنه ي�ستطيع الإبقاء 

معرفة علاقة الأمن النف�سي لدى طلبة   .5
الكريم  القراآن  بجامعة  التربية  كلية 
 – )ذكر  بالجن�س  العلوم  وتاأ�سيل 

اأنثى( .
معرفة علاقة مفهوم القلق لدى طلبة   .6
الكريم  القراآن  بجامعة  التربية  كلية 
 – )ذكر  بالجن�س  العلوم  وتاأ�سيل 

اأنثى( .
فر�شيات البحث:

الو�سط  بين  معنوية  فروق  ل   .1
على  الطلبة  لدرجات  الح�سابي 
والو�سط   ، النف�سي  الأمن  مقيا�س 

الفر�سي للمقيا�س .
الو�سط  بين  معنوية  فروق  ل   .2
على  الطلبة  لدرجات  الح�سابي 
والو�سط   ، القلق  مفهوم  مقيا�س 

الفر�سي للمقيا�س.
النف�سي  الأمن  بين  معنوية  علاقة  ل   .3
عينة  اأفراد  لدى  القلق  ومفهوم 

البحث .
النف�سي  الأمن  بين  معنوية  علاقة  ل   .4

والجن�س لدى اأفراد عينة البحث .
القلق  مفهوم  بين  معنوية  علاقة  ل   .5

والجن�س لدى اأفراد عينة البحث .
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تغزو  حينما  الفرد  به  يقوم  فعل  رد 
معقولة  غير  وخيالت  قوى  عقله 
الجمعي،  اللا�سعور  عن  �سادرة 
محتويات  �سيطرة  من  خوف  فهو 
اللا�سعور الجمعي غير المعقولة التي 
الإن�سان  حياة  من  باقية  زالت  ما 

.)Young، 1916، P. 136( )البدائية
 :)Freud، 1962( فرويد  ويعرفه   -3
الغام�س  الخوف  من  حالة  )هو 
ال�سديد الذي يتملك الإن�سان وي�سبب 
له كثيراً من الكدر وال�سيق والألم( 

)فرويد، 1989، �س13(.

)هو   :)1976( الخولي  تعريف   -4
خبرة وجدانية مكررة يكن و�سفها 
باأنها حالة من التوتر وال�سطرابات 
)الخولي،  والخوف(  ال�ستقرار  وعدم 

1976، �س976(.

تعريف زهران )1978(:) هو حالة   -5
نتيجة  وم�ستمر  ال�سامل  التوتر  من 
تهديد خطر فعلي اأو رمزي قد يحدثه 
واأعرا�س  غام�س  وي�سحبها خوف 

نف�سية وج�سمية( )زهران، 1978، �س347( .
)هو   :)2003( البدري  درا�سة   -6
ب�سورة  الفرد  تلازم  انفعالية  حالة 

مع  ومتزنة  م�سبعة  علاقات  على 
في  النفعالية  الأهمية  ذوي  النا�س 

حياته(.)الحفني، 1978 ، 271(. 
)ا�ستجابة   :)1994( مطلك  تعريف   .3
بوجود  ال�سعور  نتيجة  جاءت  فعلية 
المتغيرة  اأو  ن�سبياً  ال�سائدة  العوامل 
في  التاأثير  في  و�سدتها  البيئة  في 
اأو  �سلباً  الفرد  تكييف  م�ستوى 

اإيجاباً ( . ) مطلك ، 1994، 36 ( . 
هو   (:)1995( ال�سنيع  تعريف   .4
عند  وطماأنينتها  النف�س  �سكون 
ثناياها  في  تحمل  لأزمة  تعر�سها 
�سعور  الأخطار،وكذلك  من  خطرا 
الفرد بالحماية من التعر�س للاأخطار 
الجتماعية والقت�سادية والع�سكرية 

المحيطة به(.)�شعد ، 1999 ، 16( . 
)1997(:)حاجة  التتنجي  تعريف   .5
يجعله  الفرد،اإ�سباعها  حاجات  من 
وذلك  والطمئنان  بالرتياح  ي�سعر 
الآخرين  وتقبل  بالنتماء  ب�سعوره 
والألم(  الخوف  من  والتحرر  له 

)التتنجي،1997،19( . 

Anxiety : ثانياً: القــــلق النف�شي
تعريف يونج )Young، 1916(:)هو   -1
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تحديد  في  الفروق  لختبار  كاي  ومربع 
م�ستوى ال�سعور بالأمن النف�سي .
واأظهرت الدرا�سة النتائج الآتية :

 : التي  الترتيب  القيم  ترتيب  اخذ   -
 ، الجتماعية   ، ال�سيا�سية   ، الدينية 

الجمالية ، القت�سادية .
قيمة  تمتلك  التي  المجموعة  اأفراد  اإن   -
من  بم�ستوى  يتمتعون  عالية  دينية 
مما  اأعلى  النف�سي  بالأمن  ال�سعور 

تمتلكه المجموعة الدنيا .
قيمة  تمتلك  التي  المجموعة  اأفراد  اإن   -
من  م�ستوى  لديهم  عالية  جمالية 
من  اقل  النف�سي  بالأمن  ال�سعور 

المجموعة الدنيا.)وهيب ، 1991(.
2. درا�شة �شمين  )1997(:

اجريت هذه الدرا�سة في العراق ، وهدفت 
الى : 

الأمن  من  كل  م�ساهمة  ن�سبة  معرفة   -1
ال�سحة  في  النف�سيين  والتحمل 

النف�سية . 
م�ستوى  في  الفروق  دللة  معرفة   -2
ذوي  الطلاب  بين  النف�سية  ال�سحة 
الأمن  واقرانهم ذوي  العالي   الأمن 

الواطئ . 

م�ستمرة اأو �سبه م�ستمرة من حالت 
وال�سيق  الرتياح  وعدم  النزعاج 
المو�سوعات  تجاه  والكدر  والتوتر 
المجال  في  يدركها  التي  والمواقف 
النفعالي،  الجتماعي،  ال�سحي، 
الم�ستقبل(  ومجال  والدرا�سي، 

)البدري،2003، �س 13( .

المبحث الثاني
الدرا�شات ال�شابقة

اأول : درا�شات الأمن النف�شي:
الدرا�شات العربية:

1. درا�شة وهيب  )1989(:
اأجريت الدرا�سة في المو�سل،وهدفت الى 
بالأمن  ال�سعور  م�ستوى  على  التعرف 
ا�ستخدم  وقد  بالقيم،  وعلاقته  النف�سي 
الباحث اختبار )ما�سلو( المعرب لل�سعور - 
عدم ال�سعور بالأمن النف�سي بعد اإجراءات 
العراقية، وكذلك  البيئة  ليتلاءم مع  تعديله 
ا�ستخدم اختبار القيم )لألبورت  فرنون(.

وتاألفت عينة الدرا�سة من )234( من الطلبة 
ذكوراً واإناثاً من جامعة المو�سل،ولمعالجة 
الو�سيط  ا�ستخدم  اإح�سائيا  البيانات 
المعياري  والنحراف  الح�سابي  والو�سط 
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ال�سحة النف�سية ل�سالح الأمن العالي 
مقارنة بالأمن الواطئ . 

م�ستوى  في  معنوية  فروق  وجود  	•
التحمل  ل�سالح  النف�سية  ال�سحة 

العالي مقارنة بالتحمل الواطئ . 
م�ستوى  في  معنوية  فروق  وجود  	•
مجموعة  ل�سالح  النف�سية  ال�سحة 
العالي(  والتحمل   ، الواطئ  )الأمن 
)الأمن  بمجموعة  مقارنتها  عند 

الواطئ ، التحمل الواطئ ( . 
م�ستوى  في  معنوية  فروق  وجود  	•
مجموعة  ل�سالح  النف�سية  ال�سحة 
عند  العالي(  العالي،والتحمل  )الأمن 
الواطئ،  )الأمن  بمجموعة  مقارنتها 

التحمل العالي(. )�شمين،1997(. 
3. درا�شة التتنجي  )1997(:

وهدفت  العراق  في  الدرا�سة  اجريت 
للاأمن  جمعي  ار�سادي  برنامج  بناء  اإلى 
النف�سي والتحقق من الفر�سيات الآتية : 

توجد فروق ذات دللة اح�سائية   -1
والبعدي  القبلي  الختبارين  بين 
المجموعتين  في  النف�سي  للاأمن 

التجريبية وال�سابطة. 

م�ستوى  في  الفروق  دللة  معرفة   -3
ذوي  الطلاب  بين  النف�سية  ال�سحة 
ذوي  واقرانهم  العالي   التحمل 

التحمل الواطئ . 
م�ستوى  في  الفروق  دللة  معرفة   -4
ذوي  الطلاب  بين  النف�سية  ال�سحة 
العالي(  والتحمل   ، العالي  )الأمن 
 ، الواطئ  )الأمن  ذوي  واأقرانهم 

التحمل الواطئ ( . 
م�ستوى  في  الفروق  دللة  معرفة   -5
ذوي  الطلاب  بين  النف�سية  ال�سحة 
العالي(  والتحمل   ، الواطئ  )الأمن 
 ، الواطئ  )الأمن  ذوي  واأقرانهم 

التحمل الواطئ ( .
 )350( من  الدرا�سية  عينة  وتاألفت 
)بغداد،  جامعات  على  يتوزعون  طالباً 
ولتحقيق  التكنولوجية(  الم�ستن�سرية، 
معامل  الباحث  ا�ستخدم  البحث  اأهداف 
التائي،  والختبار  بير�سون،  ارتباط 

وتحليل التباين ، والنحدار المتعدد . 
واظهرت الدرا�سة النتائج الآتية : 

اأن لكل من الأمن والتحمل النف�سيين  	•
اإ�سهاما دالً في ال�سحة النف�سية . 

م�ستوى  في  معنوية  فروق  وجود  	•
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4. درا�شة العامري  )1999(:
اجريت الدرا�سة في اليمن ، وهدفت الى: 
النف�سي  بالأمن  ال�سعور  قيا�س   -1
طلبة  عند  الغدائي  بالعوز  وال�سعور 
لمتغيرات  وتبعاً  الثانوية  المرحلة 
الجن�س، والفرع الدرا�سي، والمرحلة 

الدرا�سية . 
بالأمن  ال�سعور  بين  العلاقة  معرفة   -2
الغدائي  بالعوز  وال�سعور  النف�سي 
وتبعاً  الثانوية  المرحلة  طلبة  لدى 
والمرحلة  والفرع  الجن�س،  لمتغيرات 

الدرا�سية . 
من    )840( من  الدرا�سة  عينة  وتاألفت 
�سنعاء  مدينتي  في  واإناثاً  ذكوراً  الطلبة 
وعدن ، ولقيا�س ال�سعور بالعوز الغدائي 
من  يتكون  مقيا�س  ببناء  الباحثة  قامت 
)30( فقرة على �سكل مواقف لفظية، كما 
المعرب  )ما�سلو(  مقيا�س  على  اعتمدت 
 . النف�سي  بالأمن  ال�سعور  قيا�س  في 
ا�ستخدم  اح�سائيا  البيانات  ولمعالجة 
وطريقة  التباين  وتحليل  التائي  الختبار 
الو�ساط  بين  المتعددة  للمقارنات  �سيفي 

الح�سابية. 
واظهرت الدرا�سة النتائج الآتية: 

توجد فروق ذات دللة اح�سائية بين   -2
المجموعتين التجريبية وال�سابطة في 

الختبار العبدي للاأمن النف�سي. 
توجد علاقة ذات دللة اح�سائية بين   -3
الأمن النف�سي والتفكير البتكاري. 

وتكونت عينة الدرا�سة من )40( من الطلبة 
الأولى  المرحلة  طلبة  من  واإناثاً  ذكوراً 
بجامعة بغداد ، ت�سمل )20( طالباً وطالبة 
الطلبة  من   )20( و  التجريبية  للمجموعة 

ذكوراً واإناثاً للمجموعة ال�سابطة . 
واظهرت الدرا�سة النتائج الآتية : 

وجود فروق ذات دللة اح�سائية بين  	•
للاأمن  والبعدي  القبلي  الختبارين 

النف�سي في المجموعة التجريبية . 
المجموعتين  بين  معنوية  فروق  وجود  	•
الختبار  في  وال�سابطة  التجريبية 

البعدي للامن النف�سي . 
اح�سائية  دللة  ذات  علاقة  وجود  	•
والتفكير  النف�سي  الأمن  بين 
التجريبية،  المجموعة  في  البتكاري 
وعدم وجود علاقة معنوية بين الأمن 
في  البتكاري  والتفكير  النف�سي 

المجموعة ال�سابطة )التتنجي،1997(.
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5- درا�شة المو�شوي )2002( :
وهدفت   ، المو�سل   في  الدرا�سة  اأجريت 

الى :
الجتماعي  ال�سلوك  م�ستوى  قيا�س   -1

لدى طلبة جامعة المو�سل.
الجتماعي  ال�سلوك  علاقة  معرفة   -2

بال�سعور بالذات .
الجتماعي  ال�سلوك  علاقة  معرفة   -3

بالأمن النف�سي . 
الجتماعي  ال�سلوك  علاقة  معرفة   -4

بالجن�س )ذكر – اأنثى( .
الجتماعي  ال�سلوك  علاقة  معرفة   -5
 – )علمي  الدرا�سي  بالتخ�س�س 

اإن�ساني(.
 )780( من  الدرا�سة  عينة  وبلغت 
طالبا   )387( منها  وطالبة،  طالبا 
على  يتوزعون  طالبة  و)393( 
الحا�سبات  علوم  )العلوم،  الكليات 

والريا�سيات،التربية،الآداب(.
مقيا�س   : الآتية  الأدوات  البحث  واعتمد 
 " وقننه  اأعده  الذي  الجتماعي  ال�سلوك 
العراق  في  الجامعة  طلبة  �سوان"على 
للعالم  بالذات  ال�سعور  )1998(،ومقيا�س 
" وتكييف" النعيمي")1999(   Buss  "

النف�سي  بالأمن  ال�سعور  م�ستوى  ان  	•
متو�سط  من  اقل  البحث  عينة  لدى 
 ،  )  0  ،  01( معنوية  بدللة  المقيا�س 
عدم  من  يعانون  العينة  افراد  ان  اأي 

ال�سعور بالأمن النف�سي . 
ل فروق معنوية في ال�سعور بالأمن النف�سي  	•

تبعاً لمتغير الجن�س والتخ�س�س. 
النف�سي  بالأمن  ال�سعور  م�ستوى  اإن  	•
المرحلة  في  الطلبة  تقدم  كلما  يقل 

الدرا�سية. 
الغذائي  بالعوز  ال�سعور  م�ستوى  اإن  	•
بدللة  المقيا�س  متو�سط  من  اكبر 
اأفراد  اإن  اأي   ،  )  0  ،001( معنوية 

العينة لديهم �سعور بالعوز الغذائي. 
ل فروق معنوية في م�ستوى ال�سعور  	•
الجن�س  لمتغير  تبعاً  الغذائي  بالعوز 

والتخ�س�س . 
الغذائي  بالعوز  ال�سعور  م�ستوى  اأن  	•
المرحلة  في  الطلبة  تقدم  كلما  يزداد 

الدرا�سية. 
وجود علاقة �سلبية بين ال�سعور بالأمن  	•
الغذائي  بالعوز  وال�سعور  النف�سي 
متغيرات  فئات  من  فئة  كل  وفي 
البحث ) الجن�س،المرحلة،التخ�س�س( 

)العامري،1999(. 
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 ، الذكور  ل�سالح  وكانت  الجن�س 
الدرا�سي  التخ�س�س  لمتغير  وتبعا 
ل�سالح  وكانت   ) – اإن�ساني  علمي   (

التخ�س�س الإن�ساني .
الدرا�شات الجنبية:

: Owens )1971( 1. درا�شة اونز
اإلى  وهدفت  امريكا  في  الدرا�سة  اجريت 
الطلبة  ن�ساط  بين  العلاقة  عن  الك�سف 
وتالفت   . النف�سي  والأمن  القيم  من  وكل 
العينة من )150( من طلبة الجامعة ذكوراً 
Security-( اختبار  واإناثاً،ا�ستخدم 

ومقيا�س   )Insecurity Inventory
 ،)Polyphasi Values Inventory(
معامل  ا�ستخدم  البيانات  معالجة  وفي 
الرتباط وتحليل التباين ومعادلة في�سر .

 فاأظهرت النتائج  ما ياأتي : 
بين  القيم  في  معنوية  فروق  وجود  	•
الن�سطة  تمار�س  التي  المجموعة 

والمجموعة التي ل تمار�س 
ل فروق في ال�سعور – عدم ال�سعور  	•
التي  المجموعة  بين  النف�سي  بالأمن 
ل  التي  والمجموعة  الن�سطة  تمار�س 

تمار�سها . 
وعدم  ال�سعور  بين  علاقة  ل  	•

 "Maslow"واختبار  ، العراق  في 
الذي  بالأمن  ال�سعور  عدم   – لل�سعور 

عرّبه  " دواني و ديراني " )1983( .
 واأظهرت الدرا�سة النتائج الآتية :

يتمتعون  البحث  عينة  اأفراد  اأن   -
بم�ستوى عال من ال�سلوك الجتماعي 
دللة  وذات  �سلبية  علاقة  وجود   -
الجتماعي  ال�سلوك  بين  اإح�سائية 

وال�سعور بالذات . 
بال�سعور  الجتماعي  ال�سلوك  علاقة   -
لي�ست  ولكنها  �سلبية  بالذات الخا�س 

ذات دللة .
بال�سعور  الجتماعي  ال�سلوك  علاقة    -
لي�ست  ولكنها  اإيجابية  العام  بالذات 

ذات دللة .
بالقلق  الجتماعي  ال�سلوك  علاقة    -
دللة  وذات  �سلبية  الجتماعي 

اإح�سائية .
دللة  ذات  �سلبية  علاقة  وجود   -
الجتماعي  ال�سلوك  بين  اإح�سائية 
زاد  كلما  اأي   ، بالأمن  ال�سعور  وعدم 
ال�سعور  زاد  الجتماعي  ال�سلوك 

بالأمن . 
اإح�سائية  دللة  ذات  علاقة  وجود   -
لمتغير  تبعا  الجتماعي  ال�سلوك  في 
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نحو  العدوانية  ال�ستجابات  واتجاهات 
الهند  في  الجامعة  طلبة  لدى  الإحباط 
من    )109( من  الدرا�سة  عينة  وتاألفت   .
الباحثان  وا�ستخدم  واإناثاً  ذكوراً  الطلبة 
 RosenzweIg Picture( مقيا�س 
الحباط  لقيا�س   )Frustration Study
 – ال�سعور  لقيا�س  )ما�سلو(  واختبار 
ولمعالجة   ، النف�سي  بالأمن  ال�سعور  عدم 
الرتباط  معامل  ا�ستخدم  البيانات 
ان  النتائج  واظهرت  التائي  والختبار 
الذين ي�سعرون بم�ستوى  افراد المجموعة 
نزعة  ذوو  هم  النف�سي  الأمن  من  واطئ 
عدوانية في ا�ستجاباتهم للاإحباط اكثر من 
الذين ي�سعرون بم�ستوى  اأفراد المجموعة 
 Bennett & Jordan ،( الأمن  من  عال 

. )1985
اأوجاها و�شينج )1988(   4. درا�شة 

 Ojaha & Singh
الى  وهدفت  الهند  في  الدرا�سة  اأجريت 
معرفة العلاقة بين ال�سعور وعدم ال�سعور 
التكالية  الى  والميل  النف�سي  بالأمن 
. وتاألفت  لأبنائهم  الآباء  تربية  واتجاهات 
الطلبة  من    )156( من  الدرا�سة  عينة 
المتو�سطة  ال�سفوف  من  واإناثاً  ذكوراً 

والقيم                                                                  النف�سي  بالأمن  ال�سعور 
)Owens ، 1971(

2. درا�شة كري�شنا وكيومر :
Krishna & Kumar )1979(

بين  من  وكان  الهند  في  الدرا�سة  اجريت 
بين  الفروق  على  التعرف  الدرا�سة  اهداف 
والمراهقين  انفعالياً  الم�سطربين  المراهقين 
ال�سعور  م�ستوى  في  انفعالياً  المتوافقين 
من  الدرا�سة  عينة  النف�سي،وتالفت  بالأمن 
و)67(  انفعالياً  م�سطرباً  مراهقاً   )58(
مراهقاً متوافقاً انفعالياً، ا�ستخدمت الدرا�سة 
ال�سعور  واختبار  للتوافق   )Bell( اختبار 
ولمعالجة  النف�سي،  بالأمن  ال�سعور  – عدم 
البيانات ا�ستخدم الختبار التائي،وا�سارت 
النتائج الى ان المراهقين الم�سطربين انفعالياً 
بلغ  اذ  بالأمن  ال�سعور  انعدام  من  يعانون 
 )35،  96( المقيا�س  على  درجاتهم  متو�سط 
المتوافقين  المرهقين  درجات  متو�سط  وبلغ 
 Krishna &( درجة.   )25  ،51( انفعالياً 

.)Kumar، 1979
 Bennett ( 3. درا�شة بينيت وجوردن

: & Jordan )1985
بين  العلاقة  معرفة  الى  الدرا�سة  هدفت 
النف�سي   بالأمن  ال�سعور  وعدم  ال�سعور 
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 – العالي  الذكاء  واختبار   ، للقلق 
خيري ، وقيا�س التح�سيل الدرا�سي 

عن طريق الدرجات .
واأظهرت الدرا�سة النتائج الآتية :

يتناق�س التح�سيل كلما زاد م�ستوى  	•
الذكاء  الأدنى من  الم�ستوى  القلق في 
ويزداد التح�سيل بازدياد القلق عند 

الم�ستوى الأعلى من الذكاء .
2- درا�شة عثمان )1975(:

التربية  كلية  في  الدرا�سة  هذه  اأجريت 
الك�سف  الى  وهدفت   ، الأزهر  – جامعة 
عن العلاقة في الأداء المعملي والتح�سيل 
القلق  مقيا�س  الباحث  ا�ستخدم  وقد   ،
الدرا�سي  التح�سيل  ومقيا�س  )كاتل( 

واختبار القدرات العقلية . 
من    )200( من  الدرا�سة  عينة  وتاألفت 
الأزهر  جامعة  من  واإناثاً  ذكوراً  الطلبة 
ا�ستخدم  الإح�سائية  البيانات  ولمعالجة 
التائي  والختبار  الح�سابي  الو�سط 

والنحراف المعياري وتحليل التباين .
واأظهرت الدرا�سة النتيجة الآتية :

اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  هناك  	•
والقلق  العالي  القلق  مجموعتي  بين 

المنخف�س .

اختبار  وا�ستخدم  جامعية،  كليات  لأربع 
)اوجاها(  اعده  الذي  الوالدي  ال�سلوك 
واختبار )ما�سلو( لل�سعور وعدم ال�سعور 
بالأمن النف�سي ومقيا�س الميل الى التكال 
 )Dependence proneness Scale(
الت�سامح  ا�سلوب  ان  النتائج  واظهرت 
ال�سعور  الى  يوؤدي  الوالدية  المعاملة  في 
ا�ساليب  بعك�س  وذلك  النف�سي  بالأمن 
توؤدي  التي  والرف�س  والهمال  التقييد 
 Ojaha  ، الى ال�سعور بعدم الأمن )1988  

.)& Singh
ثانياً: درا�شات القلق:

الدرا�شات العربية:
1- درا�شة كاظم )1973(:

اأجريت الدرا�سة في كلية البنات – جامعة 
عين �سم�س، وهدفت اإلى :

اختبار فر�سيات تغيير اتجاه العلاقة  	•
والتح�سيل  القلق  م�ستوى  بين 
الدرا�سة  عينة  وتاألفت  الدرا�سي. 
ال�سف  من  طالبة   )485( من 
البحث  اأهداف  ولتحقيق  الأول، 
 ، الرتباط  معامل  الباحث  ا�ستخدم 
والتحليل العاملي ، والختبار التائي. 
)كاتل(  مقيا�س  الباحث  وا�ستخدم 
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واإناثاً من الجامعة الم�ستن�سرية ، ولمعالجة 
معامل  ا�ستخدم  الإح�سائية  البيانات 
ومرع  عاملي  وتحليل  بير�سون  ارتباط 

كاي ، لبناء مقيا�س القلق .
واأظهرت الدرا�سة النتائج الآتية :

الطلبة  بين  التمييز  على  القدرة  للمقيا�س 
ذوي القلق العالي والقلق الواطئ .
5- درا�شة العكا�شي )2000(:

الآداب  كلية  في  الدرا�سة  هذه  اأجريت 
الجامعة الم�ستن�سرية ، وهدفت اإلى : 

بناء مقيا�س قلق الم�ستقبل .   -1
الفروق  حول  الت�ساوؤل  عن  الإجابة   -2
)التخ�س�س،  وفق  على  القلق  في 
الجن�س، ال�سكن(  لدى طلبة الجامعة 
المقيا�س  ا�ستخدم  الم�ستن�سرية، 

الذي اأعدته الباحثة.
الطلبة  من   )320( من  العينة  وتاألفت 
ذكوراً واإناثاً  من طلبة المرحلة الرابعة في 
الخت�سا�س  من   ، الم�ستن�سرية  الجامعة 
البيانات  ولمعالجة  والإن�ساني  العلمي 
ارتباط  معامل  ا�ستخدم  الإح�سائية 
بير�سون والختبار التائي وتحليل تباين 

ثلاثي .
واأظهرت الدرا�سة النتائج الآتية :

3- درا�شة جا�شم )1986(:
 – التربية  الدرا�سة في كلية  اأجريت هذه 
بغداد ، وقد هدفت الى الك�سف عن العلاقة 
المتغيرات  وبع�س  القلق  بين  والفروق 
المدر�سية )التح�سيل ، القبول الجتماعي، 
اختبار  الباحث  ا�ستخدم  وقد   ، الغياب( 
ومقيا�س  )كاتل(،  للاأطفال  القلق  قيا�س 

العلاقات الجتماعية )مورينو( .
وقد بلغت العينة )540( من الطلبة ذكوراً 
المرحلة  من  مدر�سة   )19( في  واإناثاً  
الإح�سائية  البيانات  ولمعالجة   ، البتدائية 
بير�سون  ارتباط  معامل  ا�ستخدم 
والختبار التائي ومربع كاي والنحراف 

المعياري .
واأظهرت الدرا�سة النتائج الآتية :

القلق  بين  دالة  �سلبية  علاقة  توجد  	•
والتح�سيل من البنات والبنين .

4- درا�شة الجلالي )1989(:
التربية  كلية  في  الدرا�سة  هذه  اأجريت 
بناء  الى  وهدفت   ، الم�ستن�سرية  الجامعة 
الجامعة  طلبة  لدى  المتحان  قلق  مقيا�س 
الباحثة  ا�ستخدمت  وقد   ، الم�ستن�سرية 

المقيا�س الذي اأعدته  .
وتاألفت العينة من )700( من الطلبة ذكوراً 
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الج�سمي  ال�سحي  المجال  وهي:  مجالت 
النفعالي  والمجال  الجتماعي  والمجال 

والمجال الدرا�سي، ومجال الم�ستقبل .
 بلغت )905( من الطلبة ذكوراً واإناثاً من 
الأق�سام  ومن  تكريت  جامعة  كليات  طلبة 
البيانات  ومعالجة   ، والإن�سانية  العلمية 
التائي  الختبار  ا�ستخدم  اإح�سائيا 
بير�سون،  ارتباط  ومعامل  واحدة،  لعينة 
التباين  التباين الأحادي وتحليل  وتحليل 

الثنائي.
واأظهرت الدرا�سة النتائج الآتية:

الجامعة  طلبة  من  البحث  عينة  اإن  	•
يعانون من القلق ب�سكل عام .

الذكور  من  قلقاً  اأكثر  الإناث  اإن  	•
ال�سحي  القلق،  مجالت  جميع  في 
والج�سمي، والجتماعي، والنفعالي، 

والدرا�سي، ومجال الم�ستقبل .
اأكثر  الإن�سانية  الدرا�سات  طلبة  اإن  	•

قلقاً من طلبة الدرا�سات العلمية .
والرابعة  الثالثة  المرحلتين  طلبة  اأن  	•
من  العام  قلقهم  في  م�ستوى  اأعلى 
واإن  والثانية  الأولى  المرحلتين  طلبة 
قلقاً من  اأكثر  الثالثة هم  المرحلة  طلبة 

المراحل الثلاثة الأخرى . 

لدى  الم�ستقبل  قلق  متو�سط  	•
التخ�س�س العلمي اأكبر من المتو�سط 

لدى التخ�س�س الإن�ساني .
. الذكور  من  قلقاً  اأكثر  الإناث  	•

6- درا�شة التميمي )2002(:
 – التربية  الدرا�سة في كلية  اأجريت هذه 
ابن ر�سد جامعة بغداد، وهدفت الدرا�سة 
طلبة  لدى  التفاعل  قلق  مقيا�س  بناء  اإلى 
الجامعة ، وقد تم ا�ستخدام المقيا�س الذي 

اأعدته الباحثة .
الطلبة  من   )500( من  العينة  بلغت 
)بغداد،  جامعات  طلبة  من  واإناثاً  ذكوراً 
ولمعالجة  الم�ستن�سرية(  التكنولوجية، 
معامل  ا�ستخدم  الإح�سائية  البيانات 
ارتباط بير�سون والختبار التائي وتحليل 
تباين ثنائي ومعادلة كاي ومعادلة هويت.

واأظهرت الدرا�سة النتائج الآتية :
بين  اإح�سائيا  دالة  فروق  وجود  	•

الذكور والإناث ل�سالح الإناث .
7- درا�شة البدري )2003(:

وقد هدفت الدرا�سة اإلى بناء مقيا�س القلق 
القلق  وقيا�س   ، الجامعة  طلبة  لدى  العام 
العام لدى طلبة الجامعة ، وقد قام الباحث 
خم�سة  ت�سمن  العام  القلق  مقيا�س  ببناء 
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قائمة  الباحث  ا�ستخدم  الدرا�سي(،وقد 
قلق الحالة – ال�سمة ل�سبيلرجر، ودرجات 

الطلبة المتحانية  .
طالبة   )83( من  الدرا�سة  عينة  تاألفت 
البيانات  ولمعالجة   ، فلوريدا  جامعة  من 
معامل  الباحث  ا�ستخدم  الإح�سائية 
التباين  وتحليل  بير�سون  ارتباط 

والختبار التائي.
وظهرت الدرا�سة النتائج الآتية :

عبر  تباينا  اكثر  يكون  ال�سمة  قلق  	•
الزمن من قلق الحالة .

المبحث الثالث
اإجراءات الدرا�شة الميدانية

يت�سمن هذا الف�سل و�سفا لمجتمع البحث، 
للاأدوات  وو�سفا  العينة،  اختيار  وطريقة 
واإجراءات  البحث  في  ا�ستخدمت  التي 
ا�ستخراج ال�سدق والثبات لها، واأ�سلوب 
التي  الإح�سائية  والو�سائل  تطبيقها، 

عولجت بو�ساطتها معطيات هذا البحث .
اأولً: مجتمع البحث:

كلية  طلبة  هو  الحالي  البحث  مجتمع 
وتاأ�سيل  الكريم  القراآن  بجامعة  التربية 
العلوم والبالغ عددهم )       ( من الطلبة 

الدرا�شات الأجنبية :
1- درا�شة �شبيلرجر )1971(:

اأجريت هذه الدرا�سة في جامعة ديوك – 
الى  الدرا�سة  المتحدة،وهدفت  الوليات 
الدرا�سة  وترك  القلق  بين  العلاقة  تقويم 
ا�ستخدم  العلمي،وقد  الف�سل  ب�سبب 
للقلق،ومعدل  )تايلر(  اختبار  الباحث 

الدرجات في الف�سل الدرا�سي.
بلغت عينة الدرا�سة من )276(  من الطلبة 
ذكوراً واإناثاً من جامعة ديوك ، ولمعالجة 
الباحث  ا�ستخدم  الح�سائية  البيانات 
العاملي  وتحليل  بير�سون  ارتباط  معامل 

والختبار التائي .
وظهرت الدرا�سة النتائج الآتية :

على  العالي  القلق  ذوو  الطلبة  ح�سل  	•
المئوية  ن�سبتهم  وان  اوطا  درجات 
القلق  ذوي  من  اأعلى  الف�سل  في 

الواطئ.
2- درا�شة كنج وايلمون و�شبيلرجر 

:)1976(
جنوب  جامعة  في  الدرا�سة  هذه  اأجريت 
وهدفت   ، المتحدة  الوليات   – فلوريدا 
بين  العلاقة  اأ�سل  تقويم  الى  الدرا�سة 
والنجاز   ، الحالة  وقلق   ، ال�سمة  )قلق 



مجلة العلوم التربوية - العدد الرابع/ ال�سنة الثانية - جمادى الآخرة 1442هـ - يناير 2021م{172}

موا�شفات المقيا�س:
يت�سمن المقيا�س )75( فقرة، وقد اأجريت 
مجموع  فاأ�سبح  التعديلات  بع�س  عليه 
فقراته )28( فقرة، و�سعت اأمام كل فقرة 
من فقرات المقيا�س ثلاث بدائل )مواقف( 
تمثل اإحداها: الأمن النف�سي الذي تقي�سه 
الفقرة باأعلى درجة ، ويثل الثاني : الأمن 
اأما  متو�سطة،  بدرجة  المقا�س  النف�سي 
البديل الثالث والأخير: فانه يقي�س الأمن 
هذه  اأعطيت  وقد   ، اقل  بدرجة  النف�سي 
التوالي  على   )1  ،2  ،3( الأوزان  البدائل 

ملحق )1( .
الم�ستجيب  دقة  عن  الك�سف  ولغر�س 
�ست  اأ�سيفت   ، ال�ستجابة  في  وجديته 
ويحت�سب   ، المقيا�س  اإلى  مكررة  فقرات 
عدم التطابق اأو الن�سجام في ال�ستجابة 
والنحراف  الفروق  متو�سط  با�ستخراج 
الفقرات  عن  الأفراد  لإجابات  المعياري 
المكررة وعده معيارا لقبول ال�ستمارة اأو 

ا�ستبعادها )ما�شلو ، 1983 ، 93(.
الخ�سائ�س  بح�ساب  المقيا�س  معد  وقام 
فيه  توفرت  وقد  للمقيا�س  ال�سيكومترية 

الأدلة والموؤ�سرات الآتية :

التربية   كلية  اأق�سام  واإناثاً يثلون  ذكوراً 
للعام الدرا�سي )2020 - 2021 ( 

ثانياً: عينة البحث:
الكلية  طلبة  من  عينته  الباحث  اختار 
وفقا  الع�سوائي  المرحلي  بالأ�سلوب 
للخطوة الآتية : اختيرت عينة من الطلاب 
كل  في  درا�سية  فرقة  كل  من  والطالبات 
عينة  اأ�سبحت  وبذلك  درا�سي،  ق�سم 
واإناثاً  ذكوراً  الطلبة  من    )384( البحث 
ن�سفهم ذكور ون�سفهم اإناث، وهي بن�سبة 

)29%( من مجتمع البحث . 
ثالثاً: اأدوات البحث:

 ، المقايي�س  لهذه  و�سف  ياأتي  وفيما 
في  التي  والثبات  ال�سدق  واإجراءات 
�سوئها جعلت هذه الأدوات جاهزة لقيا�س 

متغيرات البحت الحالي 
مقيا�س الأمن النف�شي:

لغر�س قيا�س م�ستوى الأمن النف�سي لدى 
الكريم  القراآن  بجامعة  التربية  كلية  طلبة 
على  الباحث  اعتمد   ، العلوم  وتاأ�سيل 
مقيا�س "ما�سلو" المعد عام 1983 والمقنن 

على طلبة جامعات دولة العراق ال�سقيق .
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اإجابات  ا�ستقرار  على  جيداً  موؤ�سراً 
الزمن  في  الحالي  المقيا�س  على  الأفراد 

لأنها اأكثر من )70، 0( )عي�شوي ، 1974 ، 58(.
مقيا�س القلق النف�شي:

لغر�س تحقيق هدف البحث بالتعرف على 
مقيا�س  الباحث  ا�ستخدم  القلق،  مفهوم 
)البدري  قبل  من  المعد  القلق  مفهوم 
 )56( من  المقيا�س  ويتاألف   ،)2003
التعديلات  بع�س  علية  اجري  ، وقد  فقرة 
فقرة   )28( فقراته  مجموع  فاأ�سبحت 
كل  اأمام  و�سع  وقد   . )ملحق3(  �سلبية 

فقرة ثلاثة بدائل هي : 
1- تنطبق علي دائماً. 

2- تنطبق علي اأحياناً. 
3- تنطبق علي نادراً. 

بين  تتراوح  البدائل  اأوزان  كانت  وقد 
)3-1( درجة، وي�سحح هذا المقيا�س وفقاً 
المقيا�س،  لفقرات  المعطاة  الأوزان  لتلك 
على  كلية  درجة  للم�ستجيب  ويعطى 
المقيا�س باأجمعه لتمثل مفهوم القلق لديه . 
وقد حددت اأعلى درجة وهي )84 ( واأوطاأ 
ارتفعت درجة  . وكلما  درجة وهي )28( 
دليلا  ذلك  كان  المقيا�س  على  الم�ستجيب 
على امتلاكه قلقا عالياً والعك�س �سحيح . 

اأ- �شدق المقيا�س:
اأي  الظاهري  ال�سدق  الباحث  ا�ستخدم 
بعر�س  الباحث  عر�س  اإذ  الخبراء  حكم 
من  المحكمين  من  عدد  على  المقيا�س 
التدري�س  طرائق  ذوي الخبرة في مجال 
عددهم  ،بلغ  والنف�سية  التربوية  والعلوم 
ب�ساأن  باآرائهم  للا�ستنارة  محكما   )5(
�سلاحية كل فقرة من المقيا�س،و�سلاحية 
كل بديل وتدوين ملاحظاتهم، وهي تمثل 
ل�سلاحيتها  معيارا   )%84  ،3( ن�سبة 
المقيا�س  لفقرات  تحقق  وبذلك  للقيا�س، 

�سدق ظاهري ملحق )2( .
ب- ثبات المقيا�س:

النف�سي في  الأمن  مقيا�س  ثبات  احت�سب 
البحث الحالي بالطريقة الآتية:

طريقة اإعادة الختبار: 
عند تطبيق المقيا�س على عينة الثبات ثبت 
ليتعرف  اإجابة  لكل ورقة  الباحث موؤ�سرا 
عليها في التطبيق الثاني لأفراد العينة،ثم 
اأعيد تطبيق المقيا�س على العينة بعد مرور 
)15( يوما. وتم اإيجاد العلاقة بين درجات 
ارتباط  معامل  با�ستخدام  التطبيقين 
البياتي ، 1977، 180(.فبلغ   ( بير�سون 
القيمة  وتعد هذه   )0 ،87( المقيا�س  ثبات 
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بهذه  الثبات  الباحث  ا�ستخرج 
)عينة  العينة  نف�س  على  الطريقة 
الدرجات  جزئت  حيث  الثبات( 
الفقرات  درجات  اإلى  المقيا�س  في 
الزوجية  الفقرات  ودرجات  الفردية 
بير�سون  ارتباط  معامل  وا�ستخرج 
بطريقة  الم�ستخرج  الثبات  بلغ  وقد 
الت�سحيح  اإجراء  بعد  التجزئة 

بمعادلة �سبيرمان ـ براون )0.83(
وهو موؤ�سر دال على ثبات المقيا�س   
واإمكانية العتماد عليه في القيا�س.

رابعاً: التجربة ال�شتطلاعية:
المقيا�سين  تطبيق  في  الباحث  من  رغبة 
البحث  اآن واحد،ا�ستطلع  الطلبة في  على 
من  عينة  على  بتطبيقها  وذلك  ميدانياً، 
الطلبة ذكوراً  بلغت )20( من  الكلية  طلبة 
اللغة  واإناثاً،اختيروا ع�سوائيا من ق�سمي 
لأجل  الإنجليزية  واللغة  العربية  اللغة 

التحقق من :
1- مدى و�سوح التعليمات .

2- مدى و�سوح الفقرات .
3- مدة ال�ستجابة . 

ال�ستطلاعية  الدرا�سة  هذه  من  وتبين 
اأكد  اإذ  والفقرات،  التعليمات  و�سوح 

اأ- �شدق مقيا�س مفهوم القلق:
مفهوم  مقيا�س  �سدق  من  الباحث  تحقق 
المقيا�س  فقرات  عر�س  طريق  عن  القلق 
على لجنة من المحكمين ذوي الخت�سا�س 
اإبداء  لغر�س  النف�س  وعلم  التربية  في 
�سلاحية  مدى  في  واآرائهم  ملاحظاتهم 
التعرف  في  وبدائله  المقيا�س  فقرات 
واإجراء  الطلبة  لدى  القلق  مفهوم  على 
البحث  طبيعة  لتلائم  اللازمة  التعديلات 
واأهدافه وعينته،وقد اخذ الباحث بالمعيار 
ال�سائد في الدرا�سات ال�سابقة وهي ن�سبة 
اتفاق ) 80%( فاأكثر معياراً لقبول الفقرات 

وموؤ�سراً دالً على �سدقها .
ب- ثبات مقيا�س مفهوم القلق:

اعتمد الباحث في ا�ستخراج ثبات المقيا�س 
على طريقتين :

 Test – Re( طريقة اإعادة الختبار اأ- 
Test(، حيث تم طبق المقيا�س على 
الطلبة  من   )86( من  مكونة  عينة 
الثبات  كان  وقد  واإناثاً،  ذكوراً 
لمقيا�س  الطريقة  بهذه  الم�ستخرج 

مفهوم القلق )0.84( . 
الن�سفية:ولزيادة  التجزئة  طريقة  ب- 
القلق  مقيا�س  ثبات  من  التاأكد 



{175}مجلة العلوم التربوية - العدد الرابع/ ال�سنة الثانية - جمادى الآخرة 1442هـ - يناير 2021م

بدقة  التعبير  الحرية في  الم�ستجيبين  لمنح 
ومو�سوعية .

اأوراق  الباحث  اأعد  التطبيق  ولأغرا�س 
للاإجابة خا�سة بكل مقيا�س 

 بق�سد ت�سهيل اإجراءات الت�سحيح . 
فح�ست  التطبيق  من  النتهاء  وبعد 
هناك  اأن  وتبين   ، ال�ستمارات  جميع 
يكملوا  لم  واإناثاً  ذكوراً  الطلبة  من   )34(
ا�ستبعدت  الفقرات وعليه  الإجابة عن كل 
ا�ستماراتهم ، وبذلك اأ�سبح العدد النهائي 
خ�سعت  والتي  ال�سالحة  للا�ستمارات 

للتحليل الإح�سائي )350( ا�ستمارة .
:لمعالجة  الإح�سائية  الو�سائل   : �ساد�سا 
ا�ستخدم  البحث  في  الواردة  البيانات 

الباحث الو�سائل الإح�سائية الآتية :
معامل ارتباط بير�سون لإيجاد الثبات   .1
البحث،  في  الم�ستخدمة  للمقايي�س 

وكذلك اإيجاد العلاقة بين المتغيرات.
لت�سحيح  براون  ـ  �سبيرمان  معادلة   .2
بطريقة  المح�سوب  الثبات  معامل 

التجزئة الن�سفية .
الختبار التائي لعينة واحدة لمقارنة   .3
الو�سط المتحقق مع الو�سط النظري 

لكل مقيا�س .

عبارة  المقيا�سين  فقرات  اإن  الطلبة  جميع 
تقريرية  وعبارات  واأن�سطة  مواقف  عن 
ظاهرة ي�سهل التعبير عنها، واأ�سئلة يعبر 
اإلى  الم�ستجيب  يدعو  ، مما  يوم  كل  عنها 
ا�ستمرار الإجابة عنها ب�سدق، وتراوحت 
بالن�سبة  دقيقة   )50  -30( الإجابة  مدة 
لمقيا�س الأمن النف�سي،و) 25- 40( دقيقة 
بالن�سبة لمقيا�س القلق ، وبمتو�سط مقداره 

)40، 33( دقيقة على التوالي .  
خام�شاً: تطبيق اأدوات البحث:

في  الم�ستخدمة  المقايي�س  الباحث  طبق 
  )384( البالغة  العينة  على  بنف�سه  البحث 
الفرق  في  واإناثاً  ذكوراً  الطلبة  من 
الدرا�سية الأربعة في كلية التربية . اإذ بداأ 
بالتطبيق بتاريخ 2020/1/7 وانتهى من 

التطبيق في 2021/1/24.
اللقاء مع  الباحث يو�سح في بداية  وكان 
الغر�س  العينة  اأفراد  من  مجموعة  كل 
و�سرورة  المقايي�س،  هذه  تطبيق  من 
اأية  ترك  وعدم  الفقرات  كل  عن  الإجابة 
فقرة بدون اإجابة واأهمية تثبيت المعلومات 
والمرحلة،  والجن�س  بمتغيرات  المتعلقة 
في  الواردة  المعلومات  �سرية  لهم  ويوؤكد 
الإجابات ، ويطلب منهم عدم ذكر ال�سم  
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الباحث  اأ�ستخدم  اإح�سائياً  الفروق  دللة 
الختبار التائي )T– Test( لعينة واحدة، 

اأنظر الجدول )1( .
الجدول )1(

نتائج الختبار التائي لإيجاد دللة 
الفروق بين متو�شط درجات العينة 

والمتو�شط النظري لمقيا�س الأمن النف�شي
75.23المتو�سط المتحقق للعينة

12.86النحراف المعياري
65المتو�سط النظري

15.738المح�سوبةالقيمة  التائية
1.97الجدولية

393درجة الحرية
0.05م�ستوى الدللة

القيمة  مقارنة  عند  الجدول  من  يت�سح 
التائية المح�سوبة بالقيمة التائية الجدولية، 
القيمة  من  اأعلى  المح�سوبة  القيمة  اأن  
الفروق  اأن هذه  يدل على  الجدولية وهذا 
العينة  متو�سط  ول�سالح  اإح�سائيا   دالة 
"ل  ال�سفرية  الفر�سية  ترف�س  وبذلك 
الح�سابي  الو�سط  بين  معنوية  فروق 
الأمن  مقيا�س  على  الطلبة  لدرجات 
للمقيا�س". الفر�سي  النف�سي،والو�سط 

الكلية  طلبة  باأن  النتيجة  هذه  تف�سر  وقد 
وتتمتع  الواعية  الجتماعية  ال�سرائح  من 

بالمرونة العقلية )محمد،1999،72(.

الختبار الزائي للك�سف عن الفروق   .4
في معاملات الرتباط بين المتغيرات 

تبعاً لمتغير الجن�س.
با�ستخدام  الثنائي  التباين  تحليل   .5

معاملة هويت لثبات المقيا�س .

المبحث الرابع
عر�س النتائج وتف�شيرها

التي  النتائج  عر�س  المبحث  هذا  يت�سمن 
تو�سل اإليها الباحث وتف�سيرها في �سوء  
الأهداف المو�سوعة نتيجة تطبيقها لأدوات 
النف�سي  الأمن  بمقيا�س  المتمثلة  البحث 

ومقيا�س القلق النف�سي .
الأمن  م�ستوى  "قيا�س  الأول:  الهدف 
بجامعة  التربية  كلية  طلبة  لدى  النف�سي 

القراآن الكريم وتاأ�سيل العلوم".
المتو�سط  ح�سب  الهدف  هذا  ولتحقيق 
لأفراد  المعياري  والنحراف  الح�سابي 
من   )384( عددهم  البالغ  البحث  عينة 
متو�سط  وبلغ  واإناثاً  ذكوراً  الطلبة 
 )75،23( البحث  عينة  اأفراد  درجات 
لمقيا�س   ** النظري  الو�سط  وكان  درجة 
وبالمقارنة   ، درجة   )65( النف�سي  الأمن 
العينة  متو�سط  اأن  يت�سح  المتو�سطين  بين 
اأعلى من المتو�سط النظري.ولأجل اختبار 
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ف  ا نحر ل ا المتو�سط المتحقق للعينة 
القيمة  التائية  المتو�سط النظري  المعياري 

م�ستوى الدللة درجة الحرية 
المح�سوبة     

الجدولية  
 1،97  3،478  61  3،573  72،53

0،05  383
مفهوم  م�ستوى  ارتفاع  تف�سير  ويكن 
الطالب  و�سول  اإن   : الآتي  لل�سبب  القلق 
اأ�سبح  قد  انه  يعني  المرحلة الجامعية  الى 
اأكثر قلقا في حياته الم�ستقبلية الأمر الذي 
وكيانه  ذاته  في  ا�ستقراره  بعدم  ي�سعره 

و�سخ�سيته .
النف�سي  الأمن  "علاقة  الثالث:  الهدف 
التربية  كلية  طلبة  لدى  القلق   بمفهوم 

بجامعة القراآن الكريم وتاأ�سيل العلوم".
ولتحقيق هذا الهدف ح�سب معامل ارتباط 
لدى  القلق  ومفهوم  النف�سي  الأمن  بين 
 )384( عددهم  البالغ  البحث  عينة  اأفراد 
قيمته  وبلغت  واإناثاً،  ذكوراً  الطلبة  من 
معنوية  م�ستوى  عن  وللك�سف   .)0  ،49(
الختبار  اأ�ستخدم  الرتباط  معامل  دللة 
وظهر  بير�سون  بارتباط  الخا�س  التائي 
عند  اإح�سائية  دللة  ذات  علاقة  وجود 

الهدف الثاني: "قيا�س م�ستوى مفهوم 
القلق لدى طلبة كلية التربية بجامعة القراآن 

الكريم وتاأ�سيل العلوم".
ولتحقيق هذا الهدف فقد اأظهرت نتائج المقارنة 
العينة  اأفراد  لدرجات  المتحقق  المتو�سط  بين 
النظري  والمتو�سط  درجة   )72،53( البالغ 
با�ستخدام  درجة   )61( البالغ  للمقيا�س 
الختبار التائي لعينة واحدة ان القيمة التائية 
المح�سوبة ت�ساوي )3،478( وهي قيمة عالية 
مقارنة بالقيمة الجدولية البالغة )1،97( عند 
درجة حرية )383( وم�ستوى دللة )0.05( 
المتحقق  المتو�سط  ل�سالح  الفرق  كان  ولما 
للعينة فان ذلك يعني ان م�ستوى مفهوم القلق 
لدى اأفراد العينة كان عالياً ، والجدول )2( 

يو�سح ذلك .
الجدول )2(

يبين نتائج الختبار التائي لدللة الفرق 
بين المتو�شط المتحقق والنظري لمفهوم 

القلق لدى اأفراد العينة
72.53المتو�سط المتحقق للعينة

3.573النحراف المعياري
61المتو�سط النظري

3.178المح�سوبةالقيمة  التائية
1.97الجدولية

383درجة الحرية
0.05م�ستوى الدللة
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قلقة  متوترة  تكون  وقد  للاأفراد  النف�سية 
بع�س ال�سيء هي التي تدفعهم الى القيام 
على  الح�سول  اجل  من  النف�سي  بالأمن 

تقدير الآخرين واحترامهم . 
الأمن  علاقة  "معرفة  الرابع:  الهدف 
بجامعة  التربية  كلية  طلبة  لدى  النف�سي 
بالجن�س  العلوم  وتاأ�سيل  الكريم  القراآن 

)ذكر – اأنثى( ".
معامل  ح�سب  الهدف  هذا  ولتحقيق 
والجن�س  النف�سي  الأمن  بين  الرتباط 
– اأنثى( با�ستخدام معامل ارتباط  )ذكر 
 ،)Point Biserial( بوينت باي �سيريال
 )0.42( الرتباط  معامل  قيمة  بلغت  اإذ 
معامل  دللة  معنوية  على  وللتعرف 
التائي وظهر  اأ�ستخدم الختبار  الرتباط 
عند  اإح�سائية  دللة  ذات  علاقة  وجود 
التائية  القيمة  بلغت  اإذ   )0.05( م�ستوى 
المح�سوبة )661 ، 9( وهي اأعلى من القيمة 
الجدولية البالغة )97 ، 1(.وبذلك ترف�س 
بين  معنوية  "ل علاقة  ال�سفرية  الفر�سية 
عينة  اأفراد  لدى  والجن�س  النف�سي  الأمن 

البحث " اأنظر الجدول )4(.

م�ستوى )05 ، 0( . اذ بلغت القيمة التائية 
من  اأعلى  وهي   )  29  ،  697( المح�سوبة 
القيمة الجدولية البالغة )97 ، 1( . وبذلك 
علاقة  ل   " ال�سفرية  الفر�سية  ترف�س 
القلق  ومفهوم  النف�سي  الأمن  بين  معنوية 
الجدول  " انظر  البحث  عينة  اأفراد  لدى 

.)3(
الجدول )3(

قيمة معامل ارتباط بير�شون بين الأمن 
النف�شي ومفهوم القلق لدى اأفراد عينة 

البحث والقيمة التائية المح�شوبة 
والجدولية وم�شتوى الدللة

384عدد اأفراد عينة البحث
0.49قيمة معامل الرتباط

26.697المح�سوبةالقيمة  التائية
1.97الجدولية

0.05م�ستوى الدللة
علاقة  وجود   )6( الجدول  من  يت�سح 
ايجابية دالة بين درجات اأفراد العينة على 
على  ودرجاتهم  النف�سي  الأمن  مقيا�س 
مقيا�س مفهوم القلق ، وبلغت قيمة معامل 
وهي   )0،49( المتغيرين  بين  الرتباط 
دالة عند م�ستوى دللة )0،05( . ويكن 
الحاجات  ان  الى  النتيجة  هذه  تعزى  ان 
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على معنوية دللة معامل الرتباط اأ�ستخدم 
ذات  علاقة  وجود  وظهر  التائي  الختبار 
دللة اإح�سائية عند م�ستوى )05 ، 0(   اذ 
بلغت القيمة التائية المح�سوبة ) 208 ، 3 ( 
وهي اأعلى من القيمة الجدولية البالغة )97 
، 1( . وبذلك ترف�س الفر�سية ال�سفرية " 
ل علاقة معنوية بين مفهوم القلق والجن�س 
"  اأنظر الجدول  البحث  اأفراد عينة  لدى 

            . )5(
الجدول )5(

قيمة معامل ارتباط بوينت باي�شيريال 
بين مفهوم القلق والجن�س )ذكر – اأنثى( 
لدى اأفراد عينة البحث والقيمة التائية 
المح�شوبة والجدولية وم�شتوى الدللة

اإناثذكورالجن�س
156228عدد الطلبة

76.6970.85المتو�سط
0.34قيمة معامل الرتباط

القيمة 
التائية

3.208المح�سوبة
1.97الجدولية

0.501م�ستوى الدللة
في  )الذكور(  ل�سالح  الفرق  ف�سر  ويُم
م�ستوى مفهوم القلق لأنهم كثيرو القلق في 
المجهولة  والم�ستقبلية  الجتماعية  حياتهم 

بالن�سبة للذكور اأكثر منها للاإناث.

الجدول )4(
قيمة معامل ارتباط بوينت باي�شيريال 

بين الأمن النف�شي والجن�س )ذكر – اأنثى( 
لدى اأفراد عينة البحث والقيمة التائية 
المح�شوبة والجدولية وم�شتوى الدللة

اإناثذكورالجن�س
156228عدد الطلبة

72.6178.89المتو�سط
0.42قيمة معامل الرتباط

القيمة 
التائية

9.661المح�سوبة
1.97الجدولية

0.501م�ستوى الدللة
ف�سر الفرق ل�سالح )الإناث( في م�ستوى  ويُم
الأمن النف�سي ، باأن المجتمع العراقي هو 
في  والعربية  ال�سرقية  المجتمعات  من 
الآخرين  مع  التعاطف  اأمور  ا�ستخدام 

لدى الإناث اأكثر من الذكور . 
القلق  علاقة  "معرفة  الخام�س:  الهدف 
لدى طلبة كلية التربية بجامعة القراآن الكريم 

وتاأ�سيل العلوم بالجن�س )ذكر – اأنثى( ".
معامل  ح�سب  الهدف  هذا  ولتحقيق 
الرتباط بين مفهوم القلق والجن�س )ذكر 
– اأنثى( با�ستخدام معامل ارتباط بوينت 
باي �سيريال ) Point Biserial(،اذ   بلغت 
وللتعرف   )0.34( الرتباط  معامل  قيمة 
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في قيادة مختلف الأن�سطة الجتماعية 
داخل الكلية وخارجها .

الجامعيين  بالطلبة  الهتمام  زيادة   -
على  للتعرف  بم�ساعدتهم  وذلك 
لإيجاد  و�سعوباتهم  م�ساكلهم 
بهدف تحقيق  لها وتجاوزها  الحلول 
طموحاتهم بما يقلل من مفهوم القلق 
عال  م�ستوى  الى  بهم  وي�سل  لديهم 

من الأمن النف�سي.
ومكانة  باأهمية  الإح�سا�س  تنمية   -
خدمة  في  ودوره  الجامعي  الطالب 
العلاقات  وذلك في  والآخرين  الوطن 
�سلوكه  في  والتزان  الإن�سانية 
الأمن  الى  به  و�سول  وت�سرفاته 
اإعطاء  على  قادرا  ليكون  النف�سي 

المزيد لخدمة الوطن والأمة .
ثالثاً: المقترحات:

في حين يقترح الباحث اإجراء الدرا�سات 
الآتية :

الأمن  م�ستوى  لرفع  برنامج  بناء    -
العمرية  الفئات  لدى مختلف  النف�سي 

والمراحل الدرا�سية .
النف�سي  الأمن  م�ستوى  قيا�س    -
كافة  العام  التعليم  مراحل  في  للطلبة 

)الأ�سا�س والثانوي( .

المبحث الخام�س
ال�شتنتاجات والتو�شيات 

والمقترحات
اأولً: ال�شتنتاجات:

البحث  نتائج  من  ظهر  ما  اإلى  ا�ستنادا 
اأ�ستنتج الباحث ما ياأتي :

اإن طلبة لدى طلبة كلية التربية بجامعة   -
العلوم  وتاأ�سيل  الكريم  القراآن 
الأمن  من  عالٍ  بم�ستوىً  يتمتعون 

النف�سي .
دللة  ذات  موجبة  علاقة  وجود   -
اإح�سائية بين الأمن النف�سي ومفهوم 

القلق .
وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في   -
م�ستوى الأمن النف�سي لدى طلبة الكلية 

تبعا لمتغير الجن�س ول�سالح الإناث. 
وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في   -
م�ستوى مفهوم القلق لدى طلبة الكلية 

تبعا لمتغير الجن�س ول�سالح الذكور.
ثانياً: التو�شيات:

اإليها  تو�سلت  التي  النتائج  على  بناء 
الدرا�سة فان الباحث يو�سي بما ياأتي :

يتمتعون  الذين  الطلبة  من  ال�ستفادة   -
بم�ستوى عال جدا من الأمن النف�سي 
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العدد   )15( مجلد   ، دم�سق  جامعة 
)1( ، دم�سق .

 :  )1997( خليل  التتنجي،تغريد    -
للاأمن  جمعي  اإر�سادي  برنامج  بناء 
النف�سي واأثره في التفكير البتكاري 
لدى طلبة الجامعة ، اأطروحة دكتوراه 
ابن  التربية  كلية   ، من�سورة(  )غير 

ر�سد ، جامعة بغداد . 
وهيب،محمد يا�سين )1991( : علاقة   -
التربية  مجلة   ، النف�سي  بالأمن  القيم 
 ، التربية  كلية   ،  )10( عدد   ، والعلم 

جامعة المو�سل .
الأمن   :  )1997( بهلول  �سمين،زيد   -
وعلاقتهما  النف�سيان  والتحمل 
بال�سحة النف�سية . اطروحة دكتوراه 
، جامعة  الداب  كلية  )غير من�سورة( 

الم�ستن�سرية .
العامري،فريدة محي الدين )1999(:   -
بال�سعور  وعلاقته  النف�سي  الأمن 
المرحلة  طلبة  لدى   الغذائي  بالعوز 
 ، وعدن  �سنعاء  مدينة  في  الثانوية 
ر�سالة ماج�ستير )غير من�سورة( كلية  

التربية ابن ر�سد ، جامعة بغداد .
�سليمان  نوح  عبا�س   ، المو�سوي    -
محمد )2002( : ال�سلوك الجتماعي 
والأمن  بالذات  بال�سعور    وعلاقته 

اأثر  لمعرفة  تجريبية  درا�سة  اإجراء   -
الأمن  تنمية  على  تدريبي  برنامج 

النف�سي لدى طلبة الجامعة .

الم�شادر والمراجع
القران الكريم.  -

جمعة  محمد  جاجان  الخالدي،   -
)1990(: �سعور المعلم بالأمن النف�سي 
ر�سالة   ، المتغيرات  ببع�س  وعلاقته 
ماج�ستير غير من�سورة ، كلية التربية 

ابن ر�سد ، جامعة بغداد 
ح�سين، محمود عطا )1987(:مفهوم   -
الطماأنينة  بم�ستويات  وعلاقته  الذات 
النفعالية ، مجلة العلوم الجتماعية  ، 

العدد )3( ، الكويت .
الحفني،عبد المنعم )1978( : مو�سوعة   -
علم النف�س والتحليل النف�سي ، مكتبة 

المدبولي ، القاهرة 
بناء   :  )1994( عبا�س  فاطمة  مطلك،   -
لطلبة  النف�سي  للامن  مقنن  مقيا�س 
جامعة بغداد ، ر�سالة ماج�ستير ) غير 
 ، ر�سد  ابن  التربية  كلية   ، من�سورة( 

جامعة بغداد .
�سعد،علي )1999( : م�ستويات الأمن   -
النف�سي لدى ال�سباب الجامعي ) بحث 
مجلة   ،  ) مقارن  ح�ساري  ميداني 
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الدرا�سي  والتح�سيل  المعلمي  الأداء 
الأزهر،  جامعة  الجامعة.  مرحلة  في 

كلية التربية.
جا�سم، جا�سم محمد )1986(: علاقة   -
القلق ببع�س المتغيرات المدر�سية لدى 
البتدائي.  ال�ساد�س  ال�سف  تلاميذ 
ر�سالة  التربية،  كلية  بغداد،  جامعة 

ماج�ستير غير من�سورة.
 :)1989( م�سطفى  لمعان  الجلالي،   -
لدى  المتحان  قلق  مقيا�س  بناء 
كلية  الم�ستن�سرية.  الجامعة  طلبة 
التربية، الجامعة الم�ستن�سرية، ر�سالة 

ماج�ستير غير من�سورة.
جا�سم  اأحمد  ب�سرى  العكا�سي،   -
وعلاقته  الم�ستقبل  قلق   :)2000(
لدى طلبة الجامعة.  المتغيرات  ببع�س 
الم�ستن�سرية،  الجامعة  العراق، 
غير  ماج�ستير  ر�سالة  التربية،  كلية 

من�سورة.
البدري، نبيل عبد العزيز عب الكريم   -
ببع�س  وعلاقته  )2003(:القلق 
المتغيرات لدى طلبة الجامعة ، ر�سالة 
كلية   ،  ) من�سورة  )غير  ماج�ستير 

التربية جامعة تكريت . 

ر�سالة   ، الجامعة  طلبة  لدى  النف�سي 
كلية   ، من�سورة(  )غير  ماج�ستير 

التربية جامعة المو�سل .
 .)1997( محمد  اأحمد  الزغبي،   -
لدى  وك�سمة  كحالة  القلق  م�ستوى 
البحوث  مجلة  �سنعاء.  جامعة  طلبة 

التربوية، جامعة قطر. العدد )12(.
الكف   :)1989( �سيجموند  فرويد،   -
محمد  ترجمة  والقلق.،  والعر�س 
النه�سة  دار  القاهرة،  ط4،  نجاتي، 

العربية.
المو�سوعة   :)1976( وليم  الخولي،   -
والطب  النف�س  علم  في  المخت�سرة 

العقلي. القاهرة، دار المعارف.
-  زهران، حامد عبد ال�سلام )1978(. 
النف�سي.  والعلاج  النف�سية  ال�سحة 

ط2. القاهرة.
-  كاظم، اأمينة محمد )1973(: درا�سة 
العلاقة بين م�ستوى القلق والتح�سيل 
عين  جامعة  الجامعي.  الدرا�سي 
�سم�س، كلية البنات، القاهرة، )الكتاب 
الم�سرية  الجمعية   ،1974 ال�سنوي 
للدرا�سات النف�سية، �س348-344(، 

ملخ�س اأطروحة دكتوراه من�سورة.
 :)1975( ال�سيد  فاروق  عثمان،   -
وبين  العام  القلق  بين  العلاقة  درا�سة 
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)الواقع والمأمول(

د. ح�شن الفاتح الح�شين محمدالمبارك
اأ�ستاذ تكنولوجيا التعليم الم�سارك - كلية التربية

جامعة القراآن الكريم وتاأ�سيل العلوم – ال�سودان
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ملخ�س البحث
ا�ستخدام  على  الوقوف  اإلى  الدّرا�سة  هدفت 
الفنيّة  التّربية  تدري�س  التّعليميّة في  التّقنيات 
بريا�س الأطفال بمدينة رفاعة من وجهة نظر 
المعلمات؛ وذلك من خلال معرفة الواقع الفعليّ 
تدري�س  في  التّعليمية  التّقنيات  ل�ستخدام 
عوبات الّتي  التّربية الفنيّة، ومعرفة درجة ال�سّ
تواجه تدري�س التّربية الفنيّة، ومعرفة  الماأمول 
من التّقنيات التّعليمية لتحقيق اأهداف التّربية 
الدّللة  الفروق ذات  الفنيّة، ف�سلًا عن معرفة 
الدّار�سة  عينة  ا�ستجابات  بين  الإح�سائيّة 
التّقنيات  ا�ستخدام  في  والماأمول  الواقع  نحو 
بريا�س  الفنيّة  التّربية  تدري�س  التّعليميّة  في 
الدّرا�سة.  لمتغيرات  تُمعزى  والتي  الأطفال 
الدرا�سيّ  العام  في  الدّرا�سة  اإجراء  تم 
2019/2018م. لتحقيق اأهداف الدّرا�سة تم 
تم  كما  التّحليليّ،  الو�سفيّ  المنهج  ا�ستخدام 
التّاأكد  للدرا�سة بعد  اأداةً  ا�ستخدام ال�ستبانة 
من �سدقها وثباتها. تكوّنت عينة الدّرا�سة من 
عدد )80( معلّمة بن�سبة حوالي 54% من مجتمع 
ع�سوائيّة.  بطريقة  اختيارهنّ  تم  الدّرا�سة، 
اإح�سائيّاً ا�ستخدم الباحثان  البيانات  لمعالجة 
الجتماعيّة  للعّلوم  الإح�سائيّة  برنامج الحزم 

)SPSS(. ومن اأهمّ النّتائج التي تو�سلت اإليها 
الدّرا�سة: غالباً ما ت�ستخدم التّقنيات التّعليميّة 
الأطفال  بريا�س  الفنيّة  التّربية  تدري�س  في 
تقديرية  وبدرجة   3.76 ح�سابي  بو�سط 
متو�سطة، وتتحقّق درجة �سعوبات ا�ستخدام 
 4.18 ح�سابي  بو�سط  التّعليميّة  التّقنيات 
وبدرجة تقديريّة عالية، تتحقّق درجة الماأمول 
من التّقنيات التّعليميّة لتحقيق اأهداف التّربية 
تقديريّة  ح�سابي4.49وبدرجة  بو�سط  الفنيّة 
عالية جداً، وتوجد فروق ذات دللة اإح�سائيّة 
الواقع  نحو  الدّار�سة  عينة  ا�ستجابات  بين 
والماأمول في ا�ستخدام التّقنيات التّعليمية  في 
تدري�س التّربية الفنيّة بريا�س الأطفال؛ والّتي 
الرّيا�س  ل�سالح  الرّو�سة  نوع  لمتغير  تعزى 
ة، كما توجد فروق ل�سالح حملة موؤهّل  الخا�سّ
اأو�ست  النّتائج  �سوء  وعلى  البكالوريو�س. 
التّو�سيات منها: �سرورة  بعدد من  الدّرا�سة 
التّقنيات  المعلمات في مجال ا�ستخدام  تاأهيل 
كما  التّدريبيّة.  الدّورات  خلال  من  التّعليميّة 
الدّرا�سات  من  العديد  الدّرا�سة  اقترحت 

الم�ستقبليّة.
الكلمات المفتاحيّة:  التّعليم قبل المدر�سيّ، 

تكنولوجيا التّعليم، الو�سائل التّعليميّة.

د. ح�سن الفاتح الح�سين محمدالمبارك
ادق البدويّ بلّه دّيق عبد ال�سّ د. ال�سّ

تعليم الموهوبين بولاية الجزيرة
بين الواقع والمأمول

 د. �سذى عمر علي عبد الله ود. �سنـــاء الطيـــب علــــــــي

استخدام التقنيات التعليمية في تدريس التربية الفنيّة
برياض الأطفال بمدينة رفاعـة )الواقـــع والمأمــــول(
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(SPSS) program to process 
the data. The most important 
findings of the study revealed 
that: Educational techniques 
are often used in teaching art 
education in kindergartens with 
a mean of 3.76; the existence of 
difficulty when using educational 
techniques is confirmed with a 
mean of 4.18 and a high degree 
of discretion. The potentials 
of educational techniques in 
achieving the objectives of Art 
education were achieved with a 
mean of 4.18 and a high degree of 
preference. There are statistically 
significant differences between 
the responses of the study sample 
towards the reality and the 
potentials of using educational 
techniques in teaching Art 
education in kindergarten, which 
is attributed to the variable (type 
of kindergarten) in favour of the 
private kindergarten. The study 
also revealed some differences 
in favor of both, the bachelor's 
degree holders. In light of these 
results, the study presented a 
number of recommendations 
including the crucial need to 
qualify teachers in the use of 
educational techniques through 
training courses. The study also 
proposed several future studies.
Keywords:
Pre-school education, education 
technology, teaching aids.

Abstract
The study aimed to recognize the 
usage of educational techniques 
in teaching the subject of Art 
Education at Rufaa city from 
the point of view of the female 
teachers from one side, and 
through the knowledge and 
awareness of the actual reality 
of using these techniques and 
determining the difficulties 
and constrains of teaching Art 
education from the other side. 
Furthermore, the study aimed 
to identify the potentials of 
educational techniques to achieve 
the objectives of Art education, 
as well as a knowledge of the 
statistical significant differences 
between the responses of the 
study sample with regard to 
the reality and potentials of 
using educational techniques 
in teaching Art education. The 
study was conducted throughout 
the academic year 20182019/. 
To achieve the objectives of the 
study the descriptive analytical 
method was used, and the 
questionnaire was used as a tool 
for the study after confirming its 
validity and stability. The study 
sample, randomly selected, 
consisted of (80) female 
teachers making a ratio of 54% 
of the study population. The 
researchers used the Statistical 
Package for Social Sciences 
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ت�ساعد على تعليم التربية الفنية للجيل 
مجازاً  ت�سميته  يكن  الذي  الحالي، 
جيل التقنية الحديثة؛ فمخاطبة العقول 
اأ�سباب  اأحد  تنا�سبها  التي  بالطريقة 
و�سائل  اأهم  واأحد  المعلومة،  اإي�سال 
تحبيب هذا الجيل في العلوم والمعارف 
التي  الفنية،  التربية  ومنها  المختلفة 
المجتمعات  من  مجتمع  اأي  في  تعتبر 
جزءاً اأ�سيلًا من التربية العامة، وت�سهم 
اأ�سا�سية  مهارات  الأطفال  اك�ساب  في 

تعينهم في تحقيق اأهداف التعلم.
  عندما يقفل المعلم اأو المعلمة في ريا�س 
الأطفال باب ا�ستخدام التقنية الحديثة 
فهو  الفنية  التربية  مقرر  تعليم  في 
الركب؛  عن  والتخلف  الجمود  يقرر 
التلاميذ  �ساأنهحرمان  ذلك من  اأن  كما 
والتلميذات من و�سائل �سائقة وجاذبة؛ 
والتفاعل  الدر�س  فهم  على  ت�ساعدهم 
اأن�سطته  تطبيق  على  والقدرة  معه، 

وتدريباته.
الدرا�سة  هذه  في  الباحثان  يقوم 
التربية  ا�ستخدام  واقع  على  بالوقوف 
للتقنيات  الأطفال  بريا�س  الفنية 
والحديث  التقليدي  ب�سقيها  التعليمية، 

اأولً: الإطار العام للدّرا�شة
1- المقدمة:

الما�سية  ال�سنوات  خلال  ت�سارعت  لقد 
التعليمية؛ ولم  التقنيات  التطورات في 
الو�سائل  ا�ستخدام  على  مقت�سرة  تعد 
�سور  من  التقليدي  ب�سكلها  التعليمية 
ومج�سمات ور�سوم تو�سيحية وعينات 
ومواد تعليمية فقط؛ بل تجاوزته اإلى ما 
تقدمه الثورة التقنية التي تنتظم العالم 
من تكنولوجيا رقمية واأجهزة اإلكترونية 
ذلك  كل  وتوظيف  ومواقع،  و�سبكات 
وت�سريعه بمختلف  التعليم  ت�سهيل  في 
تخ�س�ساته بما في ذلك مراحل التعليم 
ريا�س  ت�سمل  التي  المدر�سي  قبل 
الأطفال، وتعتبر مرحلة ريا�س الأطفال 
اأهم المراحل التعليمية؛ لما فيها من  من 
وتن�سئة  واجتماعية  تربوية  جوانب 
ورعاية، واأنها تنقل الأطفال من المنزل 
اإلى  النتقال  اإلى  وتوؤهلهم  وتهيئهم 
مرحلة التعليم الأ�سا�سي دون مفاجاأة؛ 
المختلفة  النمو  جوانب  فيهم  وتنمي 
خلال  7(،ومن  )الفادني،2018م: 
البيانات  نقل  اأوعية  الهائل في  التطور 
متعددة  وبرامج  مواقع  ظهور  ومع 
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في  الدّرا�سة  م�سكلة  �سياغة  يكن 
ال�سوؤال الرئي�س التالي: ما الواقع وما 
الماأمول فيا�ستخدام التقنيات التعليمية 
بريا�س  الفنيّة  التربية  تدري�س  في 
الواقع  رفاعة؟ما  بمدينة  الأطفال 
الرئي�س  ال�سوؤال  والمامول وتتفرّع من 

الأ�سئلة الآتية:
ل�ستخدام  الفعليّ  الواقع  ما   .1
في  التّعليمية  التّقنيات 
بريا�س  الفنيّة  التّربية  تدري�س 
وجهة  من  رفاعة  الأطفال؟بمدينة 

نظر المعلمات بريا�س الأطفال
عوبات الّتي تواجه تدري�س  ما ال�سّ  .2
الأطفال؟  بريا�س  الفنيّة  التّربية 

اإ�سافة ما قبل ال�سوؤال
التّعليمية  التّقنيات  من  الماأمول  ما   .3
الفنيّة  التّربية  اأهداف  لتحقيق 

بريا�س الأطفال؟
الدّللة  ذات  فروق  توجد  هل    .4
عينة  ا�ستجابات  بين  الإح�سائيّة 
والماأمول  الواقع  نحو  الدّار�سة 
التّعليميّة  التّقنيات  ا�ستخدام  في 
في تدري�س التّربية الفنيّة بريا�س 
لمتغيرات  تُمعزى  والتي  الأطفال 

وما  الع�سر،  متطلبات  يواكب  الذي 
تطوير  من  م�ستقبلًا  اإليه  التطلع  يكن 
لهذه التقنيات الم�ستخدمة، كل ذلك من 
خلال اإجابات اأفراد عينة الدرا�سة التي 
الأطفال  ريا�س  ومدر�سات  في  تتمثل 
رفاعة  بمدينة  والخا�سة  الحكومية 

بال�سودان.
2- م�شكلة الدرا�شة:

تتمثّل م�سكلة الدّرا�سة في محاولة �سد 
والماأمول  الواقع  بين  الوا�سعة  الفجوة 
في  التعليم  تقنيات  ا�ستخدام  في 
تدري�س التربية الفنية بريا�س الأطفال؛ 
الع�سر،  روح  مع  للمواكبة  �سعياً 
ذكرت  المن�سودة.  للاأهداف  وتحقيقاً 
التي  المهام  من  اأن  )ال�سلتى،1430هـ( 
حجرة  داخل  الناجح  المعلم  يار�سها 
التعلم ا�ستخدام الو�سيلة التعليمية من 
اأجل اإحداث تعلم مبدع عند المتعلمين؛ 
الإيجابي  التفاعل  على  يحفزهم  كي 
تعلم  في  اأف�سل  تقدم  على  للح�سول 
المفاهيم والمعارف والقيم و التجاهات 
الم�سكلة  وهذه  الإبداعية؛  المهارات  و 
لتحقيق  �سعياً  لت�سل  الواقع  تدر�س 

الماأمول.
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لمتغيرات  تُمعزى  والتي  الأطفال 
الدّرا�سة )نوع الرو�سة، والموؤهل 

العلمي للمعلمة(.
4- فرو�س الدرا�شة:

التحليلي  الو�سفي  المتبع  للمنهج  وفقا 
عن  بدل  الأ�سئلة  ا�ستخدام  يف�سل 
في  الدّرا�سة  فرو�س  تتمثّل  الفرو�س 

التالي: 
ل�ستخدام  الفعلي  الواقع  يتحقق   -1
التقنيات التعليمية بدرجة متو�سطة 

لدى معلمات ريا�س الأطفال.
تتحقق درجة �سعوبات ا�ستخدام   -2
عالية  بدرجة  التعليمية  التقنيات 

لدى معلمات ريا�س الأطفال.
تتحقق درجة مطلوبات ا�ستخدام   -3
عالية  بدرجة  التعليمية  لتقنيات 

لدى معلمات ريا�س الأطفال.
4-  توجد فروق ذات دللة اإح�سائية 
الواقع  المعلمات في  ا�ستجابة  بين 
لتقنيات  ا�ستخدام  في  والماأمول 
تعزى  الأطفال  بريا�س  التعليمية 
لنوع الرو�سة )حكومي، خا�س( 

ل�سالح الخا�س.
5-   توجد فروق ذات دللة اإح�سائية 

الدّرا�سة )نوع الرو�سة، والموؤهل 
مدى  اأي  للمعلمة(؟اإلى  العلمي 
وجود  مدى  ما  اأو  فروق  توجد  

فروق
3- اأهداف الدرا�شة:

على  اإلىالوقوف  الدّرا�سة  تهدف 
في  التّعليميّة  التّقنيات  ا�ستخدام 
تدري�س التّربية الفنيّة بريا�س الأطفال 
المعلمات؛  بمدينة رفاعة من وجهة نظر 

وذلك من خلال:
ل�ستخدام  الفعليّ  الواقع  معرفة    -1
تدري�س  في  التّعليمية  التّقنيات 

التّربية الفنيّة.
الّتي  عوبات  ال�سّ درجة  معرفة   -2
الفنيّة  التّربية  تدري�س  تواجه 

بريا�س الأطفال.
التّقنيات  من  الماأمول  معرفة   -3
التّربية  اأهداف  لتحقيق  التّعليمية 

الفنيّة بريا�س الأطفال.
الدّللة  ذات  الفروق  معرفة   -4
عينة  ا�ستجابات  بين  الإح�سائيّة 
والماأمول  الواقع  نحو  الدّار�سة 
التّعليميّة  التّقنيات  ا�ستخدام  في 
في تدري�س التّربية الفنيّة بريا�س 
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تعليمية  تقنيات  ا�ستخدام  خلال 
الفنية  التربية  منهج  مجال  تثري 

بريا�س الأطفال.
6- حدود الدرا�شة:

الحد المو�سوعي: تقت�سر الدّرا�سة   -
في  التعليمية  التقنيات  ا�ستخدام 
بريا�س  الفنيّة  التربية  تدري�س 
)الواقع  رفاعة  بمدينة  الأطفال 

والماأمول(.
هذه  تطبيق  تم  الزماني:  الحد   -
الدرا�سي  العام  في  الدار�سة 

2018-2019م
ريا�س  الب�سري:معلمات  الحد   -

الأطفال.
بولية  رفاعة  مدينة  المكاني:  الحد   -

الجزيرة بال�سودان.  
7- م�شطلحات الدرا�شة:

1- تقنيات التعليم: 
المفاهيم  تعددت  ا�سطلاحاً:  اأ. 
وتنوعت  التعليم  بتقنيات  المتعلقة 
يرى  التعريفات   هذه  ومن 
هي  )993م،45(:"اأنّها  را�سد 
التعليمية  المواد  من  مجموعة 
والمواقف  التعليمية،  والأجهزة 

الواقع  المعلمات في  ا�ستجابة  بين 
لتقنيات  ا�ستخدام  في  والماأمول 
تعزى  الأطفال  بريا�س  التعليمية 
ل�سالح  للمعلم  العلمي  للموؤهل 

الموؤهل العلمي الأعلى.
5- اأهمية الدرا�شة: 

تفيد  اأن  الدّرا�سة  هذه  لنتائج  يكن 
الجهات التالية: 

الم�سوؤولين في وزارة التّعليم العام   .1
قبل  التعليم  اأمر  على  والقائمين 
المدر�سة؛ في بناء الخطط ومعالجة 
الم�سكلات المتعلقة بتدري�س التربية 

الفنية في ريا�س الأطفال. 
الطفال  معلماتريا�س  تفيد  قد   .2
بدلً عن معلمة  ريا�س الأطفال في 
التّعرفعلى اأهم التقنيات التعليمية 
التي يكن ا�ستخدامها في تدري�س 
الأطفال،  بريا�س  الفنية  التربية 
الأدائية،  الكفاءة  رفع  ثم  ومن 
التّدري�سواإثراء  طرق  وتح�سين 

خبرة الأطفال في التربية الفنية.
الهمية  لن  تفيد(   )قد  اإ�سافة   .3
تح�سين  في  اإحتماليةالتّلاميذ 
اتجاهاتهم نحو التربية الفنية من 
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اإلى  تترجم  التطبيقية  الفنون 
و�سائل تبنى عليها اأُم�س�س وبرامج 

التربية الفنية" )اإ�شماعيل، 2010م: 35(.
اإجرائياً: نعني بها في هذه الدرا�سة  ب. 
في  الموجودة  الفنية  الخبرات 
الأطفال  بريا�س  الخبرات  منهج 

للم�ستويين الأول والثاني.
3- ريا�س الأطفال:

التعليم  بمرحلة  التعليم  موؤ�س�سات  هي 
تمثل  والتي  ال�سودانية،  المدر�سة  قبل 
بال�سلم  الأولي  التعليمية  المرحلة 
عمر  في  الأطفال  ت�ستهدف  التعليمي، 
م�ستويين  بها  �سنوات،   )6  –  4(
الأول،  الم�ستوى  هما:  درا�سيين، 
المنهج  فيها  ويطبق  الثاني،  والم�ستوى 
المُمعد  المدر�سة  قبل  للتعليم  القومي 
للمناهج  القومي  المركز  بوا�سطة 
والبحث التربوي ببخت الر�سا. توؤهل 
الأ�سا�سي.  بالتعليم  للالتحاق  الطفل 
اأربعينيات  منذ  ال�سودان  في  ظهرت 
وت�ساعفت  وانت�سرت  الما�سي،  القرن 
والأرياف،  المدن  بكل  موؤخراً  اأعدادها 
تتبع  التي  الحكومية  الريا�س  منها 
التي  الخا�سة  الريا�س  ومنها  للدولة، 

والأن�سطة التعليمية لزيادة فاعلية 
التي  التعليمية  الت�سال  مواقف 
الدرا�سة  حجرات  داخل  تحدث 

وخارجها". 
اإجرائياً: يق�سد الباحثان بتقنيات  ب. 
المادية  الأجهزة  ا�ستخدام  التعليم 
النظرية  التعليمية  والبرمجيات 
وتحقيق  التعلم  عملية  تي�سير  في 
اأهداف التعلم وتح�سين الأداء من 
خلال اإن�ساء وا�ستخدام والإدارة 
التكنولوجية  للعمليات  المنا�سبة 

والموارد.
2- التربية الفنية:

الفنية  "التربية  ا�سطلاحاً:  اأ. 
)فن،  عن�سرين  من  م�سطلح 
خلال  من  تربية  اأنها  اأي  تربية(؛ 
مجالته  بكل  يُمعد  الذي  الفن، 
الفنية؛  للتربية  و�سائل  المختلفة 
اأفكار  من  الفنانون  يحرزه  وما 
والعلاقات  الفني،  التذوق  عن 
والتعبيرات  المتجددة،  الجمالية 
م�ساعر  من  تحمه  ما  بكل  الفنية 
وكذلك  اجتماعية؛  اأو  اإن�سانية 
في  التقنية  الإبداعات  جميع 
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اليوم؛  العالم  يواجهها  التي  التحديات 
على  طراأ  الذى  ال�سريع  التغير  نتيجة 
ثورة المعلومات و الت�سالت )ال�سرهان، 
المهمة  التعريفات  21(.من  2000م: 
الت�سالت  لجمعية  تعريف  لتقنيات 
عام   ]AECT[ والتكنولوجيا  التربوية 
 " التعليم  1994م ي�سف ويوجزتقنيات 
كنظرية ومجال ومهنة " وظهر التعريف 
نتيجة جهود مكثفة وم�ستمرة عدة �سنوات 
قام بها كل من الأ�ساتذة: )باربارا �سيلز( 
من جامعة بت�سبرغ )وريتا ريت�سي( من 
جامعة دايان الحكومية مع لجنة التعريف 
الت�سالت  بجمعية  والم�سطلحات 
ا�ستغرق  وقد  والتكنولوجيا.  ة  التربويَّ
تطوير  اأجل  من  �سنوات  ثلاث  به  العمل 
تعريف تقنيات التعليم الذي �سادقت عليه 
الجمعية ر�سمِيّاً. والتعريف قابل لإعادة 
لكي  دورياً؛  واإ�سداره  وتنقيحه  تقويه 
الذي  والتغير  الجديدة  المفاهيم  يعك�س 

يحدث في المجال والمهنة.
حول  التعليم  تقنيات  تعريف  نِيَ  وبُم
تهم  منف�سلة  مو�سوعات  خم�سة 
المتخ�س�سين في تقنيات التعليم وهي: 
وال�ستخدام  والتطوير  الت�سميم 

�سركات.)وزارة  اأو  اأفراد  يتلكها 
التربية والتّعليم الجهاز القومي لتطوير 
المناهج والبحث التربوي بخت الر�سا، 

1990م: 16(.
4- مدينة رفاعة:

الجزيرة  ولية  في  رفاعة  مدينة  تقع 
الجزيرة  �سرق  محلية  عا�سمة  وهي 
كيلومتر   )16( عن  تزيد  وم�ساحتها 
مربع. وتعتبر تواأم لمدينة الح�ساحي�سا 
من جهة ال�سرقللنيل الأزرق، ويربطهما 
المدينتين  بين  الوا�سل  الكبرى 
زمن   .)https://ar.wikipedia.org(

زيارة الموقع والتاريخ.
ثانياً: الإطار النظري والدرا�شات 

ال�شابقة
اأولً: الإطار النظري:

1- تقنيات التعليم: 
المفهوم:

وتقنيات  التعليمية  الو�سائل  "تعد 
العملية  اأركان  اأ�سا�سياً من  التعليم ركناً 
النظام  من  يتجزاأ  ل  وجزءاً  التعليمية، 
الموؤ�س�سات  دفع  مما  ال�سامل؛  التعليمي 
التعليم  بتقنيات  الأخذ  اإلى  التعليمية 
اأهدافها، ثم مواجهة  لتحقيق  والت�سال 
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الم�سميات )�شالم، 2006م:36(:
الو�سائل الب�سرية. اأ- 
الو�سائل ال�سمعية. ب- 

الو�سائل ال�سمعية والب�سرية. ج- 
و�سائل   / الإي�ساح  و�سائل  د- 

الإي�ساح ال�سمعية والب�سرية.
الو�سائل   / التدري�س  معينات  هـ- 

المعينة /المعينات التعليمية.
المعينات الإدراكية. و- 

و�سائل الت�سال التعليمية. ز- 
الو�سائل التعليمية. ح- 

الو�سائل التعليمية التعلمية. ط- 
و�سائل وتكنولوجيا التعليم. ي- 

التقنيات التعليمية. ك- 
2- التربية الفنية:

اأهداف التربية الفنية: 
مع  الفنية  التربية  اأهداف  تتما�سى 
الأهداف العامة للتربية والتعليم، وترمي 
لم�ساعدة الدار�س لينمو نمواً متكاملًا من 
الوجدانيةوالروحية  النواحي:  جميع 
تدريب  مع  والجتماعية  والعقلية 
الفنية الجاد  التربية  حوا�سه، واهتمام 
الآتية  الأهداف  لتحقيق  المنهج  في 

)اأحمد،2006:339- 340(: 

والإدارة والتقويم ، وهذه هي مكونات 
المفهوم  التعليموِفق  تقنيات  مجال 
بين  العلاقة  اأن  العلم  مع   ، الجديد 
وموؤازرة  تعاون  علاقة  هي  المكونات 
حيث اأن اأثر تفاعل مكونات المجال معاً 
على  منهما  كل  اأثر  مجموع  من  اأكبر 
1423هـ،  واأحمد،  )الجبان،  انفراد 
التعريف  هذا  ويعد  �س73-72(، 
لتقنيات التعليم من التعريفات الحديثة؛ 
مفهوم  �سمولية  التعريف  يوؤكد  حيث 
اأنها  على  والتاأكيد  التعليم،  تقنيات 

ميدان وا�سع و مجال كبير.
الم�شميات المرتبطة بتقنيات التعليم: 
ميدان التربية والتعليم ميدان وا�سع مرّ 
وتطورت  تغيرت  زمنية مختلفة  بفترات 
فيها المفاهيم العلمية. وتعد تقنيات التعليم 
من المفاهيم العلمية التي ظلت تلازم كل 
التعليم ولكن بم�سميات مختلفة  ع�سور 
وح�سب  ا�ستخدامها  وظائف  ح�سب 

الزمن الم�ستخدمة فيه.
على  اأطلقت  التي  الم�سميات  تعددت 
اإلى  ذلك  ويرجع  التعليمية،  الو�سائل 
اختلاف النظرة اإليها من حيث وظيفتها 
هذه  ومن  اأخرى،  اإلى  زمنية  فترة  من 
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تطوره وت�سالحه مع بيئته. 
مراعاة  يجب  الحوا�س:  تدريب   -4
تدريب الحوا�س بما يجعلها توؤدي 

وظائفها ب�سورة اأف�سل واأكمل. 
مادة  الجتماعية:  الم�ساركة   -5
خلق  في  ت�سهم  الفنية  التربية 
العلاقات  لنمو  الملائم  المناخ 
الطبيعة  مع  المتم�سية  الجتماعية 
عقلية  اتجاهات  واأي  الب�سرية، 
الطالب ومواهبه؛ مما  تنمي قوي 
المجتمع،  في  لن�سجامه  يوؤدي 
ويحترمها  ويتقبلها  نظمه  ويفهم 
هذه  خلال  من  خللها  وي�سلح 

الم�ساركاتالجتماعية. 
3-  ريا�س الأطفال:

الأهداف العامة لريا�س الأطفال: 
تمثل الأهداف التربوية لهذه المرحلة بداية 
وتختلف  تربوية،  �سيا�سة  لأي  الطريق 
اآخر  اإلى  مجتمع  من  الأهداف  هذه 
ح�سب القيم ال�سائدة في تلك المجتمعات، 
قيمية  اأحكام  �سورة  في  وتنعك�س 
للاأطفال؛  اإك�سابها  المرغوب  لل�سفات 
لنموهم  ممكن  قدر  اأكبر  يحقق  بما 
اجتماعي  اإطار  في  يعي�سون  كاأفراد 

الوجدانية:  الأحا�سي�س  تعميق   -1
يت�سل  بما  الهدف  هذا  يتعلق 
والتاأمل  كالعقيدة  بالوجدان 
الفني؛  والتقدير  الجمال  وتذوق 
الوعي  تنمية  على  ي�ساعد  مما 

الح�سي المرهف. 
الروحية:  التجاهات  تنمية   -2
اإلى  الفرد  روح  �سمو  اإلى  يهدف 
يجلب  الذي  بالجمال؛  يعمر  عالم 
عامر  عالم  للنف�س،  ال�سرور 
عن  يروح  بما  الجميلة  بالفنون 
النف�س، ويهذب ويعمل على ترقية 
الحياة وي�ساعد على تزجية اأوقات 
الأعمال  في  وا�ستغلالها  الفراغ 
تذوق  لعاطفة  المكونة  المفيدة 

الجمال. 
تتعلق  ل  العقلية:  الجوانب  اإثارة   -3
فقط؛  والروح  بالوجدان  التربية 
بل اأ�سبحت و�سيلة للتعبير ومجالً 
نتاج  والبتكار،  والإبداع  للخلق 
البحث  روح  الطالب  في  يخلق 
ويعوده  الذات  على  والعتماد 
على ال�سبر والحما�س، وتنميفيه 
من  تمكنه  التي  العقلية  الناحية 
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الأطفال في ال�سودان؛ حيث يقوم هذا 
)الموؤتمر  خبراتهي  �سبع  على  المنهج 

القومي للتعليم،2006م: 36(:
1- الدينية.
2- اللغوية.

3- في الريا�سيات.
4- العلمية.

5- الجتماعية.
6- الفنية.

7- الحركية.
هذه  من  واحدة  الفنية  والتربية 
تلميذ  يكت�سبها  اأن  المخطط  الخبرات 
على  المبني  المنهج  خلال  من  الريا�س 
توجد  الخبرات  وهذه  الخبرات،  هذه 
داخل المنهج المكون من كتابي الم�ستوى 
الأول والم�ستوى الثاني داخل وحدات 
من  الخبرات  هذه  وتكت�سب  الكتب 
ولكل  الوحدات،  مو�سوعات  خلال 
معينة  اأهداف  خبرة من هذه الخبرات 
يراد تحقيقها من خلال المنهج ال�سامل، 
وتتمثل اأهداف الخبرات الفنية كما جاء 
في المنهج القومي للتعليم قبل المدر�سة 
في ال�سودان في كتاب المنهج للم�ستوى 

الثاني )زين واآخرون، 2009: 5(:

تتمثل  الأطفال  ريا�س  محدد،واأهداف 
في جاء في )�شريف، 2005: 325(:

يعطي  الذي  التدريجي  النمو   -1
الطفل الفر�سة لأن يكون م�ستقلًا 
القيام  في  نف�سه  علي  ومعتمداً 

ببع�س الأعمال المنا�سبة له.
اإك�ساب الطفل بع�س القيم والمبادئ   -2
الدينية ال�سامية بما ينا�سب مرحلته 

وغر�س النتماء لوطنه واأمته.
تطوير عمليات التحكم الذاتي.  -3

المنا�سبة  الجتماعية  الأدوار  تعلم   -4
ل�سنه وكيفية القيام بها.

العناية  كيفية  الأطفال  تعلم   -5
اأع�سائهم  وا�ستخدام  باأج�سامهم 

ا�ستخدام وظيفيًاً.
تعلم الكلمات الجديدة وفهم بع�س   -6
معنًي  المنا�سبة  اللغوية  التعبيرات 

وحديثاً.
المهارات الحركية  تعلم وممار�سة   -7

الكبيرة وال�سغيرة.
4- التربية الفنية في منهج ريا�س 

الأطفال:
اأهم  من  واحدة  الفنية  التربية  تعتبر 
الخبرات التي يقوم عليها منهج ريا�س 
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من  تطبيقية  )درا�سة  الأطفال  ريا�س 
�سرق  بمحلية  الم�سرفات  نظر  وجهة 
الجزيرة(: هدفت الدرا�سة اإلى التحقق 
من درجة  ا�ستخدام  مهارات الو�سائل 
التعليمية لدى معلمات ريا�س الأطفال 
اإجراء  تم  الم�سرفات،  نظر  وجهة  من 
التوجيهية  الجولة  خلال  من  الدرا�سة 
المدر�سة  قبل  التعليم  لم�سرفات  الثانية 
بمحلية �سرق الجزيرة  للعام الدرا�سي 
الباحثان  ا�ستخدم  2017/2016م،  
تم  كما  التحليلي،  الو�سفي  المنهج 
ا�ستخدام ال�ستبانة اأداة لجمع البيانات 
وهي عبارة عن ا�ستمارة قيا�س لمهارات 
تمت  التعليمية  الو�سائل  ا�ستخدام 
واقع  من  الم�سرفات  بوا�سطة  تعبئتها 
تطبيق  وتم  للمعلمة،   الدر�س  تقويم 
الدرا�سة علي عينة ع�سوائية من معلمات 
ريا�س الأطفال قوامها )298( معلمة، 
ا�ستخدام  تم  الإح�سائية  وللمعالجة 
برنامج )spss( ، ومن اأهمّ النتائج التي 
تو�سلت اإليها الدرا�سة: تحققت مهارات 
بدرجة  التعليمية  الو�سائل  ا�ستخدام 
الأطفال،  ريا�س  معلمات  لدى  عالية 

في  الجمالية  القيم  تذوق  تنمية   -1
مخلوقات الله عزّ وجلّ من طبيعة 

واإن�سان وحيوان ونبات.
الفنية  الأطفال  مواهب  اكت�ساف   -2

والعمل على تنميتها.
للتعبير  للاأطفال  المجال  اف�ساح   -3

عن ذواتهم.
وطرق  بالألوان  التعريف   -4

ا�ستخدامها.
مثل:  اليدوية  المهارات  تنمية   -5
والثني،  والل�سق،  الق�س، 

والبناء.
ثانياً: الدرا�شات ال�شابقة:

من  العديد  على  الباحثان  ل  تح�سّ
مجال  في  ال�سابقة  الدّرا�سات 
الدرا�سات  هذه  الدّرا�سة،واقت�سرت 
متغيراته  في  الدرا�سة  مجال  على 
الفنية،  التربية  )التقنيات،  الثلاثة 

وريا�س الأطفال(:

اأولً: الدرا�شات المحلية:
)2017م(:  واآدم  بلة  درا�شة   -1
ا�ستخدام  بعنوان مدى تحقق مهارات 
معلمات  لدى  التعليمية  الو�سائل 
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�سابطة  اإحداهما  عينتين  باختيار 
تكونت من)75( طفلًا وطفلة والأخرى 
من  طفلًا   )75( من  تكونت  تجريبية 
التربية  بكلية  اأطفال  ريا�س  ثلاث 
مختبرات  وجميعها  الخرطوم  بجامعة 
لق�سم التعليم قبل المدر�سة تعمل بمنهج 
الخرطوم،  لولية  المدر�سة  قبل  التعليم 
وقد طبق على المجموعتين اختبار قبلي 
وبعدي متمثل في اختبار ر�سم الرجل 
الباحثة  �سممت  كما  الذكاء،  لقيا�س 
برنامج لمن�سط الر�سم والتلوين للخبرة 
التجريبية  المجموعة  على  وطبق  الفنية 
كامل  درا�سي  عام  فترة  وذلك  فقط؛ 
الباحثة  �سممت  كما  �سهور(  )ت�سعة 
ا�ستبانة لعينة مكونة من )100( معلمة 
بلغت  الأطفال  لأولياءاأمر  واأُمخرى 
البيانات  معالجة  وبعد  منهم.   )150(
من  لعدد  الدرا�سة  تو�سلت  وتحليلها 
اأهمها: توجد فروق ذات دللة  النتائج 
التجريبية  المجموعتين  بين  اإح�سائية 
وال�سابطة في الختبار القبلي لأطفال 
�سنوات.  6  ،  5  ،  4 للاأعمار  الرو�سة 

توجد فروق في الذكاء بين المجموعتين 

عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية 
بين المعلمات  في درجة تحقق مهارات 
تعزى  التعليمية  الو�سائل  ا�ستخدام 
خا�س(،  )حكومي،  الرو�سة  لنوع 
اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود 
مهارات  درجة تحقق  المعلمات في  بين 
للمتغيرات  تعزى  الو�سائل  ا�ستخدام 
ريف(  )مدينة،  المدر�سة  لمكان  الآتية: 
ل�سالح المدينة، و ل�سالح الموؤهل العلمي 
الأعلى،  ول�سالح الخبرة العملية الأكبر 
من  بالعديد  الدرا�سة  للمعلمة.واأو�ست 
التو�سيات منها: قيام دورات تدريبية 
الو�سائل  ا�ستخدام  في  م�ستمرة 

التعليمية لمعلمات ريا�س الأطفال.
2- درا�شة ال�شنهوري )2013م(: 
تعليمي  ن�ساط  وتنفيذ  ت�سميم  بعنوان 
الأطفال  ذكاء  لتنمية  والتلوين  للر�سم 
�سن 4-6 �سنوات بريا�س كلية التربية 
– جامعة الخرطوم.هدفت الدرا�سة اإلى 
والتلوين  الر�سم  ارتباط  مدى  معرفة 
بالذكاء لدى اأطفال الفئة العمرية 4 اإلى 
6 �سنوات وارتباطه بال�سفات الوراثية 
الباحثة  قامت  العقلي،  والن�سج 
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برنامج  اقت�سر  ، وقد  الفيوم  اب�سواي 
الفني  الت�سكيل  مهارات  على  الدرا�سة 
دليلًا  الباحثة  اأعدت  وقد  بالعجائن، 
العجائن  مختلف  �سنع  لطرق  للمعلمة 
الرو�سة،ومقيا�س  طفل  تنا�سب  التي 
مهارات الت�سكيل الفني لطفل الرو�سة 
،وتو�سلت الدرا�سة الى فاعلية البرنامج 
 )Jigsaw( ا�ستراتيجية  با�ستخدام 
مهارات  تنمية  في  التعاوني  للتعلم 
الرو�سة،  طفل  لدى  الفني  الت�سكيل 
تدريب  ب�سرورة  الدرا�سة  واأو�ست 
ا�ستخدام  على  الح�سانات  معلمات 
الخامات المختلفة التي يكن من خلالها 
تنمية البداع لدى الطفل. بالإ�سافة اإلى 
الذاتي  التعلم  اأ�ساليب  توظيف  اأهمية 
المفاهيم  تقديم  في  التعاوني  والتعلم 

والمهارات المتعددة لأطفال الرو�سة.
2- درا�شة عكا�س )2012م(:

بعنوان: تقويم دليل معلم التربية الفنية 
نظر  وجهة  من  الأطفال  يريا�س  ف 
معلمات التربية الفنية، هدفت الدرا�سة 
الفنية،  التربية  معلم  دليل  تقويم  اإلى 
في  الفنية  التربية  منوجهةنظرمعلمات 

التجريبية وال�سابطة بعد تطبيق برنامج 
قبل  من  الم�سمم  والتلوين  الر�سم 
ارتباط قوية بين  الباحثة. توجد علاقة 
المجموعة التجريبية وال�سابطة في �سن 
4 �سنوات وب�سورة اأ�سعف في �سن 5 
الر�سم  في  فروق  هنالك  �سنوات.  و6 
كما  الأطفال  لمعلمات  تعزى  والتلوين 
توجد اأي�سا فروق تعزى لآباء الأطفال. 
ومن مقترحات الدرا�سة: اإجراء بحوث 
الذكاء  تنمية  اأ�ساليب  في  تجريبية 

والتفكير البداعي والبتكار.
ثانياً: الدرا�شات الإقليمية:

1- درا�شة بركات)2017م(:
الفني  الت�سكيل  مهارات  تنمية  بعنوان 
قائم  الرو�سةبا�ستخدامبرنامج  لطفل 
التعاوني  التعلم  علىا�ستراتيجية 
تنمية  اإلى  الدرا�سة  تهدف   .)Jigsaw(
با�ستخدام  الفني  الت�سكيل  مهارات 
ا�ستراتيجية  على  قائم  برنامج 
التعاوني لدى اطفال  للتعلم   )Jigsaw(
المنهج  الدرا�سة  الرو�سة،ا�ستخدمت 
التجريبي على عينة ع�سوائية من اأطفال 
لمركز  التابعة  الم�ستقبل  جيل  ح�سانة 
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هذا  لتطوير  المعلمات  الثاني مقترحات 
المقترحات  بهذه   الأخذ  يجب  الدليل 
معلم  تقويم  منها:  الدليل  هذا  لتطوير 
التربية الفنية من قبل م�سرفة مخت�سة 
التربية  لمعلمة  دورات  واإقامة  بالمادة،  

الفنية في تحليل ر�سوم الأطفال.
3- درا�شة جليل )2011م(:

معلمات  خ�سائ�س  درا�سة  بعنوان 
ريا�س الطفال ومهاراتهن في تدري�س 
الدرا�سة  هدفت  الفنية،  التربية  مادة 
معلمة  ومهارات  معرفة خ�سائ�س  اإلى 
الطفال،  ريا�س  في  الفنية  التربية 
التربية  معلمة  وواجبات  مهام  ومعرفة 
خ�سائ�س  معرفة  عن  ف�سلًا  الفنية، 
الخبرات  نقل  وتقنيات  ومهارات 
ريا�س  في  الفنية  التربية  مجال  في 
والمعا�سر،  الحديث  ب�سكلها  الطفال 
معلمات  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 
حيث  محافظة  في  الحلة  مدينة  بمركز 
معلمة   )15( عدد  الدرا�سة  عينة  بلغت 
كذلك  معلمة،   )17( مجموع  من 
وعددهن  الطفال  ريا�س  م�سرفات 
ثانية،  عينة  بو�سفهن  م�سرفات   )3(
اإليها  تو�سلت  التي  النتائج  اأهم  ومن 

التعرف  عن  ف�سلًا  الأطفال،  ريا�س 
توافرها في  الواجب  على الخ�سائ�س 
المعلمات  مقترحات  ومعرفة  الدليل، 
و�سولً لتطويره، وا�ستخدمت الدرا�سة 
المنهج الو�سفي الم�سحي، وذلك باعتماد 
ال�ستبانة اأداة للدرا�سة بها )19( ت�سعة 
�سدق  من  التحقق  وبعد  فقرة،  ع�سر 
عينة  على  طبقت  وثباتها  ال�ستبانة 
فنية،   تربية  معلمة  من)30(  مكونة 
اإليها  تو�سلت  التي  النتائج  اأهم  من 
وجهة  من  الأول  الهدف  في  الدرا�سة: 
نظر معلمات لتقويم دليل معلم التربية 
الخ�سائ�س  على  التعرف  في  الفنية 
وهي  الدليل  في  توافرها  الواجب 
كالآتي: اهتمام مكونات الدليل بتربية 
بقيام  الدليل  اهتمام  الفني،  التذوق 
المتبادلة  بالزيارات  المعلمين، والتلاميذ 
تتنا�سب مو�سوعات  اأن  الريا�س،  بين 
الدليل، معها الإمكانات المتوفرة، تلاوؤم 
الدليل مع منهج وحدة الخبرة التفاعلي 
الفنية،  التربية  مادة  مايخ�س  في 
اهتمام الدليل بمهارة الأطفال من حيث 
الر�سوم وا�ستخدام الألوان اإما الهدف 
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كما  التجريبي.  المنهج  انتهجتا  اللتان 
عينة  في  ال�سابقة  الدرا�سات  مع  تتفق 
الدّرا�سة )معلمات ريا�س الأطفال( مع 
درا�سات: درا�سة بلة واآدم )2017م(، 
ودرا�سة  )2012م(،  عكا�س  ودرا�سة 
ذلك  في  وتختلف  )2011م(،  جليل 
 ،)2013( ل�سنهوري  درا�ستي:  مع 
ا�ستهدفتا  اللتان  )2017م(  وبركات 
ح�سب  للدرا�سة  عينة  الريا�س  تلاميذ 
اأي�ساً  )التجريبي(.  الدرا�ستين  منهج 
الدرا�سات  الدّرا�سة الحالية مع  اتفقت 
عامة؛  ب�سورة  النتائج  في  ال�سابقة 
الحاجة  الدرا�سات  كل  اأو�سحت  اإذا 
التعليم في  تقنيات  ل�ستخدام  الكبيرة 

ريا�س الأطفال ب�سورة فاعلة.
ثالثاً: اإجراءات الدّرا�شة الميدانية:

1- منهج الدّرا�شة: 
الدّرا�سة  هذه  في  الباحثان  ا�ستخدم 
المنهج الو�سفي التحليلي؛ لأنه الأن�سب 
"وهو  الم�سكلات  هذه  مثل  درا�سة  في 
اأحداث  درا�سة  يتناول  الذي  المنهج 
اأوظواهر اأوممار�سات كائنة وموجودة 
هي،  كما  والقيا�س  للدرا�سة  ومتاحة 
مجرياتها،  في  الباحث  تدخل  دون 

الدرا�سة: اأن تكون معلمة التربية الفنية 
ثقافة  وذات  فنية  �سهادة  على  حا�سلة 
اأن  ويجب  متزوجة،  وغير  تخ�س�سية 
باإمكانية  الفنية  التربية  معلمة  تتمتع 
ا�ستخدام و�سائل الإي�ساح والطبا�سير 
اأن   يجب  كما  اللطفل  لأهميته  الملون 
ريا�س  في  الفنية  التربية  معلمة  لع  تطَّ
الأطفال على نظريات علم النف�س الطفل 
با�ستمرار، ومن اأهم تو�سيات الدرا�سة: 
�سرورة اأن تكون معلمة التربية الفنية 
متخ�س�سة ومطلعة على اأ�ساليب العمل 
مع الأطفال، �سرورة اإقامة دورات في 
الفنية  التربية  لمعلمات   الفنية  التربية 
ماي�ستجد  لمواكبة  الأطفال  ريا�س  في 

من تطورات علمية حديثة .
التعليق على الدرا�شات ال�شابقة:

ح�سب  ال�سابقة  الدرا�سات  اختيار  تم 
تقنيات  في  المتمثلة  الدّرا�سة  متغيرات 
التعليم والتربية الفنية وريا�س الأطفال:
الدّرا�سات  مع  الدرا�سة  هذه  تلتقي 
ال�سابقة في المنهجية وفي الأداة؛ حيث 
انتهجت المنهج الو�سفي من خلال اأداة 
بركات  درا�ستي  عدا  ما  ال�ستبانة، 
 )2013( وال�سنهوري  )2017م( 
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جدول )1(
توزيع محاور ال�شتبانة

عدد محاور الدرا�شةالرقم
الفقرات

الفعلي 1. ا�شتخدامك  درجة 
للتقنيات  التعليمية  الآتية 

في تدري�س التربية الفنية

22

تواجه  2. التي  ال�شعوبات 
في   الفنية  التربية  تدري�س 

ريا�س الأطفال

10

من 3. المطلوب    اأو  الماأمول 
التقنيات التعليمية لتحقيق 
الفنية  التربية  اأهداف 

بريا�س الأطفال

9

41اإجمالي عبارات ال�شتبانة
هذا  اإعداد  في  الباحثان  اعتمد  وقد 
 Likert( ليكرت  مقيا�س  علي  الق�سم 
بين  يتراوح  وهو  الخما�سي   )Scale
 ) ب�سدة  موافق  وغير  ب�سدة،  )موافق 
وقد تم ت�سحيح المقيا�س الم�ستخدم في 

الدّرا�سة كالآتي:  
وهي  للمقيا�س  الكلية  الدرجة    .1
علي  المفردة  درجات  مجموع 

العبارات.
درجات  من  درجة  كل  اإعطاء   .2
وزن  الخما�سي  ليكرت  مقيا�س 
ترجيحي كالآتي: عالية جداً )5(، 
عالية )4(، متو�سطة )3(، �سعيفة 
تم  وقد   ،)1( جداً  �سعيفة   ،)2(

معها  يتفاعل  اأن  الباحث  وي�ستطيع 
في�سفها ويحللها )الأغا، 1997م: 14(. 

2- اأداة الدرا�شة: 
المعلومات  على  الح�سول  اأجل  من 
قام  الدّرا�سة  لهذه  الأولية  والبيانات 
من  يتم  ا�ستبانة  بت�سميم  الباحثان 
التقنيات  ا�ستخدام  درا�سة  خلالها 
الفنية  التربية  تدري�س  في  التعليمة 
ا�ستبانة  وتتاألف  الأطفال  بريا�س 

الدّرا�سة من:  
الق�شم الول:

عينة  باأفراد  الخا�سة  البيانات  ي�سمل 
ال�سخ�سية  البيانات  وهي  الدّرا�سة 
وهي:  الدّرا�سة  عينة  بو�سف  المتعلقة 
وعدد  العلمي،  الموؤهل  الرو�سة،  )نوع 

�سنوات الخبرة(.
الق�شم الثاني:

الأ�سا�سية  الدّرا�سة  متغيرات  ي�سمل 
يتم  خلالها  من  التي  المحاور  وهي 
لما  وفقاً  البحث  متغيرات  علي  التّعرف 

يلي: 
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الإيجابية (.
درجة    2.5 من  اأكبر  اإلى   3 من   -
)ييل  الموافقة  عدم  من  متو�سطة 

اإلى ال�سلبية (.
من 2.5 اإلى اأكبر من 2 غير موافق   -

)�سلبي (.
اأقل من 2 غير موافق مطلقاً )�سلبي   -

جداً(.
الإح�شائي  التحليل  اأ�شلوب 

الم�شتخدم في الدرا�شة: 
ثم  ومن  ال�ستبانة  اأ�سئلة  ترميز  تم 
من  جمعها  تم  التي  البيانات  تفريغ 
با�ستخدام  وذلك  ال�ستبانات  خلال 
للعلوم  الإح�سائية  الحزم  برنامج 
 SPSS(  Statistical الجتماعية 
 )Package for Social Sciences
ومن ثم تحليلها من خلال مجموعة من 
لطبيعة  المنا�سبة  الإح�سائية  الأ�ساليب 
الدّرا�سة  متغيرات  ونوع  البيانات 
واختبار  البحث  اأهداف  لتحقيق 
ا�ستخدام  تم  ولقد  الدّرا�سة  فرو�س 

الأدوات الإح�سائية التالية:  
والتكرارات  المئوية  الن�سب   -1

والمتو�سط الح�سابي.

لهذه  المرجحة  الأو�ساط  ح�ساب 
الدرجات كما في الجدول التالي: 

جدول )2(
الوزن والو�شط المرجح لمقيا�س 

الدرا�شة
المتو�شط المرجحالوزنالمقيا�س
1 - 11.79�سعيفة جداً

1.80 - 22.59�سعيفة
2.60 - 33.39متو�سطة

3.40 - 44.19عالية
4.20 - 55عالية جداً

)الم�شدر: عبد الفتاح، 2010م، �س  540 -541(

طول  اأن  نلاحظ  ال�سابق  الجدول  من 
ق�سمة  ناتج  هي  الم�ستخدمة  الفترة 
�سب  حُم وقد   .)0.80( اأي   )4/5(
الأرقام  اأن  اأ�سا�س  على  الفترة  طول 
5،4،3،2،1  قد ح�سرت فيها بينها 4 
م�سافات؛ عليه للو�سول اإلى نتائج اأكثر 
الم�ستخدم  المقيا�س  ت�سحيح  يتم  دقة 

للتفرقة بين الم�ستويات التالية:
اأكبر من 4 اأعلى درجات الموافقة.  -

موافقة    3.5 من  اأكبر  اإلى   4 من   -
اإيجابية 

درجة    3 من   اأكبر  اإلى   3.5 من   -
اإلى  )ييل  الموافقة  من  متو�سطة 
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طريق  عن  ال�سدق  معامل  ح�ساب 
)الفا(  لمعامل  التربيعي  الجزر  ح�ساب 

معامل الثبات كما يلي:
عدد القيا�شاتمعامل الفا

0.8841
من  الختبار  �سدق  معامل  ح�ساب 

معامل الثبات كالتي:
معامل  ال�سدق =     معامل الثبات            

0.93    =   0.88
فان ذلك يعني اأن �سدق المقيا�س الحالي 
اأو ل يقل عن  )0.93(، وهي  ي�ساوي 
ال�سحيح  الواحد  من  جد  قريبة  قيمة 
مما يدل علي ان المقيا�س تتمتع بدرجة 
عالية من ال�سدق اإ�سافة اإلى ذلك هذا 
النهائي  ال�ستبيان  �سكل  اأن  يو�سح 
و�سدق  بثبات  يتمتع  عامة  ب�سورة 
طبقنا  اإذا  اأننا  يعني  هذا  كبيرين، 
ال�ستبيان  هذا  با�ستخدام  الدرا�سة 
مماثل  مجتمع  على  الحالية  ب�سورته 
نف�س  على  نح�سل  �سوف  اأخرى  مرة 
قيمة  تمثل  وهي   %93 بن�سبة  النتائج 
معامل ال�سدق الكلية اأي اأن ال�ستبيان 
مم من اأجله بن�سبة  يفي الغر�س الذي �سُم
ت�سل اإلى 88% تقريباً ، على �سوء ذلك 

كرونباخ  األفا  اختبار   -2
لمعرفة   )Cronbach's Alpha(

ثبات فقرات ال�ستبانة.
  )T-Test( ت  اختبار  معادلة   -3
متو�سطين  بين  الفروق  اختبارات 
 Independent-  مجتمعين م�ستقلين

.Samples T Test
 One( الحادي   التباين  تحليل   -4

.)Way ANOVA
ثبات المقيا�س )ال�شتبانة(:  

يق�سد بالثبات ا�ستقرار المقيا�س وعدم 
المقيا�س  اأن  اأي  نف�سه،   مع  تناق�سه 
م�ساوٍ  باحتمال  النتائج  نف�س  يعطي 
علي  تطبيقه  اأُمعيد  اإذا  المعامل  لقيمة 
المقيا�س  ثبات  تطبيق  العينة.تم  نف�س 
وذلك  ال�ستطلاعية  العينة  اأفراد  علي 
وذلك  كرونباخ  األفا  معامل  با�ستخدام 

علي النحو الآتي: 
طريقة األفا كرونباخ:  -

)Cranbach's Alpha(
ا�ستخدم الباحثان طريقة  األفا كرونباخ 
ثانية  كطريقة  ال�ستبانة  ثبات  لقيا�س 
لقيا�س الثبات والجدول التالي يو�سح 

ذلك: 
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وقيا�س ما و�سعت لأجله وقد تم قيا�س 
�سدق ال�ستبانة من خلال الطرق الآتية:

�شدق المحكمين:  
المحتوى  �سدق  اختبار  اإجراء  تم 
تقييم  خلال  من  المقايي�س  لعبارات 
ال�سياغة  من حيث  العبارات  �سلاحية 
الباحثان بعر�س  والو�سوح حيث قام 
المحكمين  من  عدد  على  ال�ستبانة 
والمخت�سين في تخ�س�س  الأكادييين 
الدرا�سة والبالغ عددهم )5( محكمين؛ 
ال�ستبانة  عبارات  م�سامين  لتحليل 
عبارات  بين  التوافق  مدي  ولتحديد 
بع�س  وتعديل  قبول  تم  مقيا�س  كل 
ال�ستبيان  ا�ستعادة  وبعد  العبارات، 
من المحكمين تم اإجراء التعديلات التي 
ت�سميم  تم  ذلك  وبعد  عليه،  اقترحت 

ال�ستبانة في �سورتها النهائية .
�شدق الت�شاق البنائي لفر�شيات 

الدرا�شة:  
كل  بين  الرتباط  معامل  اإيجاد  هو 
محور من ومحاور الدّرا�سة مع المعدل 

الكلي لمحاور الدّرا�سة.
3- مجتمع الدرا�شة:

معلمات  من  الدّرا�سة  مجتمع  يتكون 
ريا�س الأطفال بمدينة رفاعة بال�سودان 

�سيتم اعتماد المقيا�س ب�سورته النهائية 
الحالية  لتطبيق الدرا�سة.
الجدول )3(

معاملات األفا كرونباخ لكل 
محاور التحليل ال�شتراتيجي

ور
لمح

ا

محتوى المحور

ات
فقر

د ال
عد

لفا 
ل اأ

عام
م

اخ
ونب

كر

درجة ا�شتخدامك الفعلي 1
التعليمية   للتقنيات  
تدري�س  في  الآتية 

التربية الفنية

220.85

ال�شعوبات التي تواجه  2
الفنية  التربية  تدري�س 

في  ريا�س الأطفال

100.84

المطلوب   3 اأو  الماأمول 
التعليمية  التقنيات  من 
التربية  اأهداف  لتحقيق 

الفنية بريا�س الأطفال

90.87

410.88المقيا�س ككل

يت�سح من الجدول )3( اأن معاملات األفا 
كرونباخ جميعها فوق )0.60(؛ وهذا يدل 
على اأن ال�ستبانة تتمتع بدرجة عالية من 
لعبارتها مما يكننا من  الداخلي  الثبات 
تحقيق  في  الجابات  هذه  علي  العتماد 

اأهداف الدرا�سة وتحليل نتائجها. 
�شدق المقيا�س )ال�شتبانة(:

تكون  اأن  ال�ستبانة  ب�سدق  يق�سد 
اأنجاز  علي  قادرة  الدّرا�سة  ا�ستبانة 
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رفاعة 57% وهي اأكبر من الريا�س 
الحكومية؛ وهذا يدلل على المناف�سة 
الخا�سة  الريا�س  بين  الكبيرة 
من  المناف�سة  وهذه  والحكومية؛ 
ناحية ا�ستثمارية ت�سهم في تح�سين 
ا�ستقطاب  نحو  ميلًا  الرو�سة  بيئة 

الأُم�سر والأطفال.
بريا�س  المعلمات  مجموع  اأن   -
الأطفال بمدينة رفاعة يبلغ )147( 
الريا�س  لمعلمات  الأكثرية  معلمة، 
الخا�سة بعدد )83( ون�سبة %56.5 
بالريا�س  معلمة   )64( مقابل 
الحكومية بن�سبة )43.5%(؛ وهذه 
ن�سب طبيعية تبررها تفوق الريا�س 

الخا�سة في العدد بمدينة رفاعة.
 )99( بعدد  الأكثرية  اأن  والملاحظ   -
غير  موؤهلن   %67 حوالي  وبن�سبة 
جامعي؛ وهذه اإ�سارة �سالبة ل�سعف 
الموؤهل العلمي لدى معلمات ريا�س 
الأطفال بمدينة رفاعة؛ مما ي�ستدعي 

�سرورة معالجة هذه الفجوة. 
4- عينة الدرا�شة:

 )80( عدد  من  الدّرا�سة  عينة  تتكون 
بالطريقة  اختيارهم  تم  ومعلمة،  معلماً 

للعام الدرا�سي 2018-2019م، حيث 
 )443( للدرا�سة  الكلي  المجتمع  يبلغ 
مدر�سة  على عدد)32(  مق�سمين  معلماً 

وتفا�سيل الإح�سائية كالآتي:
جدول )4(

اإح�شائية عامة لريا�س الأطفال 
بمدينة رفاعة للعام الدرا�شي 

2018-2019م

يان
رقمالب
ال

نوع الرو�شة
نوع الأطفال

وع
جم

الم

وية
المئ

بة 
ن�ش

ال

نين
ب

ات
بن

لط
مخت

�شة
رو

ع ال
43%54615الريا�س الحكومية1نو

57%2020--الريا�س الخا�شة2

542635المجموع

مي
لعل

ل ا
وؤه

الم
رقم

ال
نوع الرو�شة

الموؤهل العلمي

وع
جم

الم

وية
المئ

بة 
ن�ش

ال

عي
ويجام

ثان
وي

لثان
ون ا

د

43.5%14401064الريا�س الحكومية1

56.5%83-3449الريا�س الخا�شة2
488910147المجموع

الم�شدر: اإدارة التعليم قبل المدر�شة بمحلية �شرق الجزيرة 2019م

ومن الجدول يكن ملاحظة الآتي:

الأطفال  لريا�س  الكلي  العدد  اأن   -
رو�سة،   )36( يبلغ  رفاعة  بمدينة 
واأن ن�سبة الريا�س الخا�سة بمدينة 
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بن�سبة )%43(.
اأن  العلمي:  للموؤهل  بالن�سبة    -
الأكثرية من عينة الدرا�سة من حملة 
درجة البكالوريو�س بن�سبة )%45(، 
بينما )43.8%( من حملة ال�سهادة 
الموؤهلات  لحملة  والأقلية  الثانوية، 

دون الثانوي بن�سبة )%11.3(.
الخبرة  �سنوات  لعدد  بالن�سبة   -
العملية: الأكثرية من الفئة الو�سطى 
 ،)%47.5( بن�سبة  5-10�سنوات 
يليهم الفئة الأطول خبرة اأعلى من 
10 �سنوات بن�سبة )35%(، والأقل 
هي الفئة الأقل خبرة 1-5 �سنوات 

بن�سبة )%17.5(.
واختبار  البيانات  تحليل  رابعاً: 

الفر�شيات:
الأول  المحور  يثّله  الأول:  الفر�س 
التقنيات  ل�ستخدام  الفعلي  )الواقع 
الواقع  التعليمية( وين�س على: يتحقق 
التعليمية  التقنيات  ل�ستخدام  الفعلي 
ريا�س  معلمات  لدى  متو�سطة  بدرجة 
تم  الفر�س  هذا  لختبار  الأطفال. 
تحليل عبارات محور )الواقع( ما درجة 
التعليمية  للتقنيات  الفعلي  ا�ستخدامك 

الع�سوائية الب�سيطة:
جدول )5(

التوزيع التكراري لأفراد العينة 
وفقاً لمتغيرات الدرا�شة

الن�شب التكراراتالفئات
المئوية

4556.2حكومي
3543.8خا�س

80100.0المجموع
الن�شب التكراراتالفئات

المئوية
خم�س  من  اأقل 

�شنوات
1417.5

53847.5-10 �شنوات
 10 من  اأعلى 

�شنوات
2835.0

80100.0المجموع
الن�شب التكراراتالفئات

المئوية
911.3دون الثانوي

3543.8ثانوي
3645.0بكالوريو�س

80100.0المجموع
يبين  والذي  ال�سابق  الجدول  من  
العينة  لأفراد  التكراري  التوزيع 

وفقاًلمتغيراتالدرا�سة يت�سح اأنّ:
الحكومية  الريا�س  معلمات  عدد   -
اأعلى  ن�سبة  بن�سبة )56.2%( وهي 
الخا�سة  الريا�س  معلمات  من 
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العام للمحور.
يت�سح من الجدول ال�سابق ان التجاه 
ا�ستجابات  )ميول(  لجميع  الكلي 
المبحوثين في التجاه اليجابي ب�سورة 

الفنية؟تم  التربية  تدري�س  في  الآتية 
والو�سط  التكراري  التوزيع  ح�ساب 
الح�سابي وترتيب الو�سط وقيمة مربع 
كاي لعبارات المحور وح�ساب المتو�سط 

جدول )6(
يبين تحليل عبارات المحور و ح�شاب والو�شط الح�شابي والنحراف 
المعياري وح�شاب قيمة مربع كاي وم�شتوى الدللة وح�شاب المتو�شط 

العام للمحور الأول
الو�شط العبارةم

الح�شابي
النحراف 
المعياري

الدللة قيمة كاي
الإح�شائية

الدرجة

كبيرة جدًا4.830.52167.7000.000الكتاب المدر�شي1
كبيرة جدًا4.710.4862.7250.000ال�شبورة الطبا�شيرية2
كبيرة جدًا4.080.782.2750.321ال�شبورة الجيبية3
�شغيرة جدًا1.931.1151.5000.000الحا�شوب4
�شغيرة جدًا1.801.0571.8750.000البروجكتور5
�شغيرة جدًا2.041.3354.1250.000القنوات التعليمية6
�شغيرة جدًا2.031.4066.2500.000ال�شا�شات7
كبيرة جدًا4.580.87150.0000.000ال�شور8
كبيرة جدًا4.365.55198.8750.000الأ�شكال9

كبيرة جدًا4.750.70149.7000.000الألوان10
كبيرة جدًا4.680.73171.5000.000الر�شومات التو�شيحية11
كبيرة جدًا4.680.78183.1250.000اللوحات12
كبيرة3.901.0381.0000.000الرحلات13
كبيرة3.701.0758.6250.000المعار�س14
كبيرة3.651.0950.6250.000الم�شرح15
كبيرة جدًا4.180.9979.2500.000حو�س الرمل16
كبيرة3.941.0854.1250.000الأركان التعليمية17
كبيرة جدًا4.001.0150.0000.000المج�شمات18
كبيرة جدًا4.180.9159.0000.000اأعمال الطين19
كبيرة3.751.0356.6250.000اأعمال الق�س والل�شق الورقية20
كبيرة3.801.0666.1250.000المكعبات البلا�شتيكية21
كبيرة3.161.4715.8750.003الأجهزة الجوالة22

كبيرة3.761.1886.4050.015المتو�شط العام للمحور



مجلة العلوم التربوية - العدد الرابع/ ال�سنة الثانية - جمادى الآخرة 1442هـ - يناير 2021م{210}

في مجال ا�ستخدام الأجهزة والتقنيات 
الحديثة. 

الفر�س الثاني: يثله المحور الثاني 
ا�ستخدام  تواجه  التي  )ال�سعوبات 
التربية  تدري�س  في  التعليمة  التقنيات 
وين�س  الأطفال(  ريا�س  في  الفنية 
على: تتحقق درجة �سعوبات ا�ستخدام 
لدى  عالية  بدرجة  التعليمية  لتقنيات 

معلمات ريا�س الأطفال.
عبارات  تحليل  تم  الفر�س  هذا  لختبار 
تدري�س  تواجه  التي  ال�سعوبات  محور 
تم  الأطفال.  ريا�س  في  الفنية  التربية 
والو�سط  التكراري  التوزيع  ح�ساب 
الح�سابي وترتيب الو�سط وقيمة مربع كاي 
العام  المتو�سط  وح�ساب  المحور  لعبارات 
للمحورفيما يلي التوزيع التكراري لإجابات 

العينة المبحوثة لجميع عبارات المحور:
ال�سابق ان التجاه  يت�سح من الجدول 
ا�ستجابات  )ميول(  لجميع  الكلي 
)درجة  اليجابي  التجاه  المبحوثين في 

عامة ) بدرجة كبيرة ( بمتو�سط ح�سابي 
الفر�س؛  �سحة  يوؤكد  مما   )3.76(
الواقع  تحقق  درجة  اأن  يوؤكد  الذي 
التعليمية  التقنيات  ل�ستخدام  الفعلي 
الأطفالبدرجة  ريا�س  معلمات  لدى 
في  الواردة  التقنيات  وهذه  متو�سطة؛ 
للتقنيات  تجميع  هي  المحور  بيانات 
مجتمع  في  الم�ستخدمة  التعليمية 
والتقليدية؛  منها  الحديثة  الدرا�سة 
الم�ستخدمة  التقنيات  اأهم  اأن  ونجد 
الألوان،  الكتاب،  مرتفعة:  بدرجة 
واللوحات؛  الطبا�سيرية،  ال�سبورة 
اأقل  بينما  تقليدية؛  تقنيات  هي  وهذه 
البروجكتر،  ا�ستخداماً:  التقنيات 
الحا�سوب،  التعليمية،  القنوات 
وال�سا�سات، وكل هذه التقنيات تقنيات 
اأن  اإلى  ي�سير  مما  حديثة؛  وو�سائل 
تدري�س  في  التقنيات  ا�ستخدام  واقع 
ل  الأطفال؛  بريا�س  الفنية  التربية 
يواكب التطور الماثل  في الحياة العامة 
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جدول )7(
يبين تحليل عبارات المحور وح�شاب والو�شط الح�شابي والنحراف 

المعياري وح�شاب قيمة مربع كاي وم�شتوى الدللة وح�شاب المتو�شط 
العام للمحور الثاني

الو�شط العبارةم
الح�شابي

النحراف 
المعياري

الدللة قيمة كاي
الإح�شائية

الدرجة

التقنيات  1 من  الرو�شة  خلو 
التعليمة المطلوبة  

كبيرة جدًا4.490.7130.3250.000

ميزانية الرو�شة �شئيلة ل تكفي 2
التعليمية  التقنيات  لتوفير  

المطلوبة 

كبيرة3.911.0511.7000.008

التقنيات 3 تداول   �شعوبة 
التعليمة بين ريا�س الأطفال.

كبيرة جدًا4.100.9953.7500.000

الوقت  4 توفر  عدم 
المتعلقة  لممار�شةالأن�شطة 

بالتربية الفنية.

كبيرة جدًا4.211.0468.7500.000

في 5 ت�شتغل  حجرة  توجد  ل 
ممار�شة الأعمال الفنية .

كبيرة جدًا4.350.9287.6250.000

معار�س 6 لإقامة  اأماكن  توجد  ل 
لأعمال الأطفال الفنية،

كبيرة جدًا4.151.0867.1250.000

بال�شورة 7 المعلمة  تاأهيل  عدم 
الفنية  التربية  لتدري�س  الكافية 

.

كبيرة جدًا4.011.1243.0000.000

اللازمة 8 ت  المهارا  توافر  عدم 
لممار�شة الأعمال الفنية بالن�شبة 

للمعلمة.

كبيرة3.811.3835.3750.000

الحما�س  9 و  الرغبة  توفر  عدم 
الكافيين لدى المعلمة في تدري�س 
بال�شورة  الفنية  التربية 

المطلوبة.

كبيرة جدًا4.400.9197.2500.000

الحا�شوب 10 اأجهزة   توفر  عدم 
بريا�س  الأطفال  تعليم   في 

الأطفال.

كبيرة جدًا4.630.6049.3750.000

كبيرة جدًا4.181.008454.380المتو�شط العام
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الماأمول اأو المطلوب من التقنيات التعليمية 
بريا�س  الفنية  التربية  اأهداف  لتحقيق 
تتحقق  على:  ين�س  والذي  الأطفال( 
لتقنيات  ا�ستخدام  مطلوبات  درجة 
معلمات  لدى  عالية  بدرجة  التعليمية 
التوزيع  ح�ساب  الأطفال.تم  ريا�س 
وترتيب  الح�سابي  والو�سط  التكراري 
الو�سط وقيمة مربع كاي لعبارات المحور 
للمحورفيما  العام  المتو�سط  وح�ساب 
العينة  لإجابات  التكراري  التوزيع  يلي 

المبحوثة لجميع عبارات المحور:
يت�سح من الجدول ال�سابق اأن التجاه الكلي 
في  المبحوثين  ا�ستجابات  )ميول(  لجميع 
التجاه اليجابي )بدرجة عالية جداً( بمتو�سط 

كبيرة جداً( بمتو�سط ح�سابي )4.18(؛ 
يفتر�س  الفر�سالذي  �سحة  يوؤكد  مما 
ا�ستخدام  �سعوبات  درجة  تتحقق  اأن 
لدى  عالية  بدرجة  التعليمية  التقنيات 
تدري�س  في  الأطفال  ريا�س  معلمات 
ال�سعوبات  اأكثر  ومن  الفنية؛  التربية 
التي واجهت المعلمات: خلو الرو�سة من 
التقنيات  التعليمة المطلوبة، وعدم توفر 
الأطفال  تعليم   في  الحا�سوب  اأجهزة  
اإ�سارة  ذلك  وفي  الأطفال؛  بريا�س 
الأول  الفر�س  نتيجة  لتع�سيد  وا�سحة 
التقنيات  توفر  عدم  اإلى  تو�سلت  التي 
والو�سائل الحديثة في ريا�س الأطفال.

الفر�س الثالث: يثله المحور الثالث: 
جدول )8(

يبين تحليل عبارات المحور وح�شاب والو�شط الح�شابي والنحراف 
المعياري وح�شاب قيمة مربع كاي وم�شتوى الدللة وح�شاب المتو�شط 

العام للمحور الثالث
الو�شط العبارةم

الح�شابي
النحراف 
المعياري

الدللة قيمة كاي
الإح�شائية

الدرجة

خا�شة 1 غرفة  تخ�شي�س  
بالتربية الفنية )مر�شم(

كبيرة جدًا4.630.6049.3750.000

التعليمية 2 التقنيات  توفير 
التربية  لتدري�س  المطلوبة  

الفنية 

كبيرة جدًا4.440.7358.3000.000

في 3 جيداً  تاأهيلًا  المعلمة  تاأهيل 
تدري�س التربية الفنية 

كبيرة جدًا4.480.7868.4000.000



{213}مجلة العلوم التربوية - العدد الرابع/ ال�سنة الثانية - جمادى الآخرة 1442هـ - يناير 2021م

 Independent( م�ستقلتين  لمجموعتين 
مبينة  هي  كما  النتائج  وكانت   )t-test

في الجدول التالي:
جدول )9(

يو�شح المتو�شطات والنحراف المعياري 
وقيمة )ت( ودللتها الإح�شائية

خا�سحكوميالفئة
4535العدد

4.0354.081المتو�سط
0.4120.331النحراف المعياري
28درجات الحرية
1.682)ت( المح�سوبة

0.029م�ستوى الدللة
قيمة  اأن  ال�سابق  الجدول  من  يت�سح 
درجة  عند   1.682  = المح�سوبة  )ت( 
الدللة = 0.029  حرية 78 وم�ستوي 

الفر�س،  �سحة  يوؤكد  مما   )4.49( ح�سابي 
اأو  المطلوب  تمثل  الموجودة  العبارات  واأن 
الماأمول من التقنيات التعليمية لتحقيق اأهداف 
واأعلى  الأطفال،  بريا�س  الفنية  التربية 
بالتربية  خا�سة  غرفة  المطلوبات:تخ�سي�س 
منفرد  كتاب  وتخ�سي�س  )مر�سم(،  الفنية 
ر�سم  كرا�سة  وتخ�سي�س  الفنية،  للتربية 

لأعمال التلميذ في التربية الفنية.
الفر�س:  ين�س  الرابع:  الفر�س 
بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد 
والماأمول  الواقع  في  المعلمات  ا�ستجابة 
في ا�ستخدام لتقنيات التعليمية بريا�س 
الأطفال تعزى لنوع الرو�سة )حكومي، 
لختبار  الخا�س  ل�سالح  خا�س( 
الفر�سية ا�ستخدم الباحثان اختبار "ت" 

الموهوبين 4 الأطفال  رعاية 
وتحفيزهم.

كبيرة جدًا4.450.7325.5250.000

الأطفال 5 لأعمال  معار�س  عمل 
الفنية،

كبيرة جدًا4.450.7160.2000.000

تخ�شي�س  كرا�شة ر�شم  لأعمال 6
التلميذ في التربية الفنية.

كبيرة جدًا4.540.81128.2500.000

للتربية 7 منفرد  كتاب  تخ�شي�س 
الفنية.

كبيرة جدًا4.550.6940.5250.000

توفير الأجهزة النقالة في تعليم 8
الأطفال.

كبيرة جدًا4.460.7126.4250.000

في 9 الحا�شوب  اأجهزة   توفير 
تعليم  الأطفال.

كبيرة جدًا4.460.7630.9250.000

كبيرة جدًا4.490.7254.2140.000المتو�شط العام
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الجدول )10(
يو�شح نتائج تحليل التباين 

الحادي لمتغير الموؤهل
بين م�شدر التباين

المجموعات
داخل 

المجموعات
المجموع

5.13749.50054.637مجموع  مربعات النحراف
26778درجات الحرية
1.7120.604متو�شط النحرافات

2.837قيمة )ف(
0.043م�شتوى الدللة

)0.05= a( دالة اح�شائيا عند م�شتوى الدللة

من الجدول ال�سابق يت�سح اأن قيمة)ف( 
المح�سوبة = 2.837 و م�ستوي الدللة 
=  78 وهي  = 0.043 ودرجة حرية 
قيمة دالة اح�سائياً وبذلك ن�ستنتج انه 
بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد 
والماأمول  الواقع  المعلمات في  ا�ستجابة 
التعليمية  لتقنيات  ا�ستخدام  في 
بريا�س الأطفال تعزى للموؤهل العلمي 
الأعلى  العلمي  الموؤهل  ل�سالح  للمعلم 
على  للاإجابة  و  الفرق  اتجاه  ولختبار 
اختبار  ا�ستخدام  تم  الت�ساوؤل  هذا 
الفروق  هذه  دللة  اتجاه  لمعرفة   Lsd
ا�ستخدم الباحثان اختبار متو�سط اأقل 
في  مو�سح  هو  كما   ،)LSD( الفروق 

الجدول التالي:

وهي داله اح�سائياً وهذا يدل علي اأنه 
بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد 
والماأمول  الواقع  المعلمات في  ا�ستجابة 
في ا�ستخدام لتقنيات التعليمية بريا�س 
الأطفال تعزى لنوع الرو�سة )حكومي، 
ل�سالح  الخا�س  ل�سالح  خا�س( 
)الخا�س(؛  فئة  وهو  متو�سط  اأكبر 
هنالك  اأن  وا�سحة  اإ�سارة  ذلك  وفي 
الحكومية  الريا�س  بين  كبيرة  تناف�س 
والخا�سة في مجتمع الدرا�سة؛ بل اأن 
روؤية معلمات التعليم الخا�س ت�ست�سعر 
م�سكلة الدرا�سة اأكثر ن معلمات التعليم 

الحكومي.
الفر�س:  ين�س  الخام�س:  الفر�س 
بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد 
والماأمول  الواقع  المعلمات في  ا�ستجابة 
في ا�ستخدام لتقنيات التعليمية بريا�س 
للمعلم  العلمي  للموؤهل  تعزى  الأطفال 

ل�سالح الموؤهل العلمي الأعلى.
الباحثان  ا�ستخدم  الفر�سية  لختبار 
 Analysis of التباين  تحليل 

.)Variance )ANOVA
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خام�شاً: خاتمة الدرا�شة
اأولً: ملخ�س النتائج:

الفعليلا�ستخدام  الواقع  يتحقق   -1
تدري�س  في  التّعليميّة  التّقنيات 
الأطفال  بريا�س  الفنيّة  التّربية 
وبدرجة   3.76 ح�سابي  بو�سط 

تقديرية متو�سطة.
تتحقّق درجة �سعوبات ا�ستخدام   -2
تدري�س  التّعليميّةفي  التّقنيات 
الأطفال  بريا�س  الفنيّة  التّربية 
وبدرجة   4.18 ح�سابي  بو�سط 

تقديريّة كبيرة.
3-  تتحقّق درجة الماأمول من التّقنيات 
التّعليميّة لتحقيق اأهداف تدري�س 
الأطفال  بريا�س  الفنيّة  التّربية 
ح�سابي4.49وبدرجة  بو�سط 

تقديريّة كبيرة.
اإح�سائية  توجد فروق ذات دللة   -4
الواقع  المعلمات في  ا�ستجابة  بين 
التقنيات  ا�ستخدام  في  والماأمول 
تعزى  الأطفال  بريا�س  التعليمية 
لنوع الرو�سة )حكومي، خا�س( 

ل�سالح الخا�س.

جدول )11(
يو�شـح متو�شــط اأقـل الفــروق 
)LSD( في )ا�شتخدام التقنيات 

التعليمية بريا�س الأطفال(
المجموعة المتغير

الثانية 
)ثانوي(

المجموعة الثالثة 
)بكالوريو�س(

- 0.315010.31500متو�شط الفروق
م�شتوى الدللة 

الح�شائية
0.001

توجد فروق ذات دللة اإح�شائية ال�شتنتاج
الثالثة  المجموعة   ل�شالح 

)بكالوريو�س(

معنوي  فرق  وجود  النتائج  اأظهرت 
و  الثانية  المجموعتين  متو�سطي  بين 
ل�سالح  الفروق  اقل  وكانت  الثالثة 
المجموعة الثالثة بمتو�سط )0.31500 
وهذه   ،)0.001( دللة  وم�ستوى   )-
التي  المعلمات  اأن  توؤكد  النتيجة 
)البكالوريو�س(  الأعلى  الموؤهل  يحملن 
معرفة  في  وا�ست�سعاراً  ا�ستجابة  اأكثر 
الواقع والماأمول في ا�ستخدام التقنيات 
وهذه  الأطفال؛  بريا�س  التعليمية 
العلمي  التاأهيل  اأهمية  توؤكد  النتيجة 

لدى معلمة ريا�س الأطفال.
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بريا�س الأطفال.  
في  ودورها  التعليمية  الألعاب   -2
اأطفال  لدى  الخبرات  اكت�ساب 

الريا�س.
تنمية  ودوره  العرائ�س  م�سرح   -3

�سخ�سية طفل الرو�سة. 
منهج  ت�سميم  مقترح  برنامج   -4

للتربية الفنية بريا�س الأطفال.
 

قائمة الم�شادر والمراجع
اأولً: المراجع:

المحمود  عبد  اأحمد،   -1
المهارات  عثمان)2006م(: 
الفنية،  التربية  في  الأ�سا�سية 
ال�سودان  جامعة  التربية،  برنامج 

المفتوحة.
اإ�سماعيل�سوقي  اإ�سماعيل،   -2
التربية  اإلى  مدخل  )2000م(: 
مكتبة  الثانية،  الطبعة  الفنية، 
المملكة  الريا�س،  الجديد  الجيل 

العربية ال�سعودية.
الأغا، اإح�سان )1997م(: البحث   -3
مناهجه،  )عنا�سره،  التربوي: 
اأدواته( ، الطبعة الثانية، الجامعة 

اإح�سائية  5-  توجد فروق ذات دللة 
الواقع  في  المعلمات  ا�ستجابة  بين 
لتقنيات  ا�ستخدام  في  والماأمول 
تعزى  الأطفال  بريا�س  التعليمية 
للموؤهل العلمي للمعلم ل�سالح الموؤهل 

العلمي الأعلى )البكالوريو�س(.
ثانياً: التو�شيات:

على �سوء النتائج تو�سي الدّرا�سة بما 
ياأتي:  

�سرورة تاأهيل المعلمات في مجال   -1
من  التّعليميّة  التّقنيات  ا�ستخدام 

خلال الدّورات التّدريبيّة.
توفير الو�سائل التعليمية المطلوبة،   -2
التدري�س،  معينات  وتجهيز 

وتح�سين بيئة ريا�س الأطفال.
بالتربية  خا�سة  غرفة  تخ�سي�س   -3

الفنية )مر�سم(.
للتربية  دليل  اأو  كتاب  تخ�سي�س   -4

الفنية.
ثالثاً: المقترحات:

كما اقترحت الدّرا�سة بع�س الدرا�سات 
الم�ستقبلية منها:

اإثراء  في  وتاأثيرها  الألوان   -1
الأطفال  لدى  الفنية  الخبرات 
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القادر  عبد  ال�سيد   ، �سريف   -9
)2005م (: اإدارة ريا�س الأطفال 
للن�سر  الم�سيرة  دار  وتطبيقاتها، 

والتوزيع، عمان، الأردن.  
ح�سن  الدين  عز  الفتاح،  عبد   -10
في  مقدمة  )2017م(:  
الإح�ساء الو�سفي وال�ستدللي 
 ،1 الطبعة   ،)SPSS( با�ستخدام 
المملكة  العلمية،  خوارزم  مطبعة 

العربية ال�سعودية.
الفادني، عبد القادر اأحمد ال�سيخ   -11
ريا�س  في  ال�سامل   :)2018(
الأطفال، �سركة مطابع ال�سودان 

للعملة المحدودة، ال�سودان.
في  للتعليم  القومي  الموؤتمر   -12
تحت  )2006م(:  ال�سودان 
�سعار التعليم �سناعة الم�ستقبل، 
كتاب اأوراق الموؤتمر، م�ستخل�س 
قبل  لتعليم  القومي  المنهج  ورقة 

المدر�سي.
والتّعليم  التربية  وزارة    -13
المناهج  لتطوير  القومي  الجهاز 
الر�سا  بخت  التربوي  والبحث 

)1990م(.

الإ�سلامية، غزة، فل�سطين.
محمد  واأحمد،  عارف  الجبان،   -4
اآدم )1423ه(:  مدخل اإلى تقنية 
للطباعة  الخريجي  التعليم،دار 
والن�سر، الريا�س، المملكة العربية 

ال�سعودية.
مفاهيم  )1993م(:   علي  را�سد،   -5
الفكر  دار   ، تربوية  مبادئ  و 

العربي، القاهرة ، م�سر.
اأحمد،  ال�سادق  اإيان  زين،   -6
المنهج  )2009م(:  واآخرون 
المدر�سة- قبل  للتعليم  القومي 
القومي  المركز  الثاني،  الم�ستوى 
بخت  العلمي،  والبحث  للمناهج 

الر�سا، ال�سودان.
اأحمد محمد )2006م(:  �سالم،     -7
الطبعة  التعليم،  تكنولوجيا 
الريا�س،  الر�سد،  مكتبة  الثانية، 

المملكة العربية ال�سعودية.
العزيز  عبد  جمال  ال�سرهان   -8
التعليمية  الو�سائل  )2000م(: 
التعليم،  تكنولوجيا  وم�ستجدات 
الريا�س،  الحمي�سى  مطابع 

المملكة العربية ال�سعودية.
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محمد  عثمان  اأماني  ال�سنهوري،   -4
وتنفيذ  ت�سميم   :)2013( اأحمد 
والتلوين  للر�سم  تعليمي  ن�ساط 
 6-4 �سن  الأطفال  ذكاء  لتنمية 
التربية  كلية  بريا�س  �سنوات 
ر�سالة  الخرطوم،  جامعة   –
دكتوراه بجامعة ال�سودان للعلوم 

والتكنولوجيا.
علي  محمد  بنت  اأمل  ال�سلتي،   -5
عبدالله )1431هـ- 2010مـ(: اأثر 
منظومة البيئة المدر�سية في تنمية 
لمادة  الت�سكيلية  الإبداعية  القيم 
الثانوية  بالمرحلة  الفنية  التربية 
ر�سالة   المعلمات،  نظر  وجهة  من 
اأم  جامعة  من�سورة،  ماج�ستير 
القرى، المملكة العربية ال�سعودية.

عكا�س، ب�سرى عبا�س )2012م(:   -6
الفنية  التربية  معلم  دليل  تقويم 
وجهة  من  الأطفال  ريا�س  في 
نظر معلمات التربية الفنية، العدد 
الحادي والخم�سون، مجلة الفتح، 
جامعة  2012م،  ل�سنة  اأيلول 

ديالي، العراق.
ثالثاً: المواقع اللكترونية:

 https://ar.wikipedia.org  -1
ويكيبيديا المو�سوعة الحرة.

ثانياً: الدرا�شات:
بركات، عفاف ممدوح محمد الرازق   -1
)2017م(: تنمية مهارات الت�سكيل 
با�ستخدام  الرو�سة  لطفل  الفني 
ا�ستراتيجية  على  قائم  برنامج 
مجلة   ،)Jigsaw( التعاوني  التعلم 
الطفولة، العدد ال�سابع والع�سرون، 
الفيوم،  جامعة  �سبتمبر2017م، 

م�سر.
ادق  ال�سّ عبد  دّيق  ال�سّ بلة،    -2
الحميد  عبد  واآدم،  البدويّ 
)2017م(:  ال�سيد  ق�سم  عبا�س 
ا�ستخدام  مهارات  تحقق  مدى 
معلمات  لدى  التعليمية  الو�سائل 
تطبيقية  )درا�سة  الأطفال  ريا�س 
بمحلية  الم�سرفات  نظر  وجهة  من 
�سرق الجزيرة- ال�سودان(، العدد 
مجلة  2017م،  مار�س  )الخام�س( 
دلتا العلوم والتكنولوجيا، كلية دلتا 

العلوم والتكنولوجيا، ال�سودان.
جليل، تغلب عبدالمولى )2011م(:   -3
درا�سة خ�سائ�س معلمات ريا�س  
تدري�س  في  ومهاراتهن  الطفال 
مادة التربية الفنية، مجلة درا�سات 
تربوية، العدد الخام�س ع�سر تموز 

2011م، جامعة بابل، العراق.



دور الإدارة المدرسية في تفعيل النّشاط 
المسرحي اللاصفي لدى تلاميذ مرحلة 

التعليم الأساسي
»دراسة ميدانية من وجهة نظر مديريومشرفي 
النشاط بمحلية جبل أولياء - ولاية الخرطوم«

د. م�شطفى عطية رحمة الله ف�شل الله
طانة اأ�ستاذ الإدارة التربوية الم�سارك بجامعة البُم
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ملخ�س البحث
الإدارة  دور  اإلى  ف  التعرُّ را�سة  الدِّ هدفت 
المدر�سية في تفعيل النّ�ساط الم�سرحياللا�سفي 
لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأ�سا�سي بوحدة 
الأزهري محلية جبل اأولياء بولية الخرطوم 
الدرا�سي 2019- 2020م، وذلك من  للعام 
الم�سرحي  الن�ساط  واقع  على  التعرف  خلال 
في  المدر�سة  مدير  واإ�سهامات  اللا�سفي، 
تفعيله، ومعرفة المعوقات التي تحول دون ذلك، 
را�سة من مديري وم�سرفي  وتكون مجتمع الدِّ
بوحدة  الأ�سا�سي  التعليم  بمدار�س  الن�ساط 
الأزهري ، وتّم اختيار عينة ع�سوائية عددها 
المجتمع  من  بلغت %89  بن�سبة  فرداً   )101(
الو�سفي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم  الكلي، 
البيانات،  لجمع  اأداة  وال�ستبانة  التحليلي 
وتّم تحليل البيانات با�ستخدام برنامج الحزم 
 )spss( الجتماعية  والعلوم  الإح�سائية 
را�سة لعدة نتائج منها:اأنّ واقع  وتو�سلت الدِّ

النّ�ساط الم�سرحي اللا�سفي بمدار�س مرحلة 
تحقق  الأزهري  بوحدة  الأ�سا�سي  التعليم 
)2.25(وبدرجة  بلغ  عام  ح�سابي  بو�سط 
مديري  ا�سهامات  واأنّ  كبيرة،  تقديرية 
المدار�س بوحدة الأزهري في تفعيل النّ�ساط 
ح�سابي  تحققتبو�سط  اللا�سفي  الم�سرحي 
عام بلغ )1،87( وبدرجة تقديرية متو�سطة، 
تحول  معوقات  وجود  النتائج  اأظهرت  كما 
اللا�سفي  الم�سرحي  الن�ساط  تفعيل  دون 
تقديرية  وبدرجة   )2،74( ح�سابي  بمتو�سط 
التو�سل  تم  التي  النتائج  على  كبيرة،وبناءً 
التو�سيات  ببع�س  را�سة  الدِّ خرجت  اإليها 
المدار�س  اإدارة  على  القائمين  على  منها: 
وتاأهيلية  تدريبية  برامج  و�سع  �سرورة 
المدر�سي  بالم�سرح  للنهو�س  النّ�ساط  لمعلمي 
للن�ساط  ح�سة  وتخ�سي�س  اللا�سفي، 
الم�سرحي اللا�سفي �سمن جدول الح�س�س 

ال�سبوعي.

د. م�سطفى عطية رحمة الله ف�سل الله

تعليم الموهوبين بولاية الجزيرة
بين الواقع والمأمول

د. م�سطفى عطية رحمة الله ف�سل الله

دور الإدارة المدرسية في تفعيل النّشاط المسرحي 
اللاصفي لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي
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mean of (2.25) and with a high 
degree of appreciation, and 
that the contributions of school 
principals in the Al-Azhari unit 
in activating the extra-curricular 
theatrical activity was achieved 
with a general arithmetic mean 
of (1 , 87) and with a medium 
estimated degree, and the results 
also showed the existence 
of obstacles that prevent the 
activation of extra-curricular 
theatrical activity with an 
arithmetic mean (2.74) and 
a degree of improvement A 
large monastery, and based on 
the results that were reached, 
the study came out with some 
recommendations, including: 
Those in charge of school 
management should develop 
training and qualification 
programs for activity teachers to 
promote extracurricular school 
theater, and allocate a share 
for extracurricular theatrical 
activity within the weekly class 
schedule.

Abstract
The study aimed to identify the 
role of the school administration 
in activating extracurricular 
theatrical activity among 
students of the basic education 
stage in the Al-Azhari unit, Jabal 
Aulia locality, in Khartoum state 
for the academic year 20192020- 
AD, by identifying the reality 
of extracurricular theatrical 
activity, the contributions 
of the school principal to its 
activation, and knowledge of the 
obstacles that prevent The study 
community consisted of activity 
managers and supervisors in 
basic education schools in the 
Al-Azhari unit, and a random 
sample of (101) individuals was 
selected, with a rate of 89% of 
the total community. The study 
reached several results, including: 
that the reality of extra-curricular 
theatrical activity in the schools 
of the basic education stage in 
the Al-Azhari unit was achieved 
with a general arithmetic 
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اأنّه  كما  المبدعين،  من  جيلًا  يكوّن 
ي�سكل وجدان التلميذ وي�سقل قدراته 
الإح�سا�سوالتذوق  وقدرات  الجمالية 
الفني لديهويعمقفيه قيم الحق والخير 
فالن�ساط  )هلال،2007،�س84(  والجمال". 
الم�سرحي الذي يقوم به التلاميذ تحت 
اأهمية  له  وتوجيهها  المدر�سة  اإ�سراف 
خا�سة على اأنّه جزء ل يتجزاأ من فل�سفة 
المدر�سة وغاياتها التي ت�سعى لتحقيقها؛ 
اإذ اأنّه يرمي اإلى تهيئة المواقف المحببة 
اإلى نفو�س التلاميذ ويزودهم بالمهارات 
كما  الحياة،  في  التعليمية  والخبرات 
يعمل على اكت�ساف المواهب وتوجيهها 
المدر�سة  ربط  بجانب  �سليماً  توجيهاً 
بالحياة والمجتمع ربطاً اإيجابياً، ف�سلًا 
المدر�سي  المقرر  محتوى  تعميق  عن 
للغة  ال�سحيح  ال�ستخدام  خلال  من 
األوان  �ستى  التلاميذ   ممار�سة  اأثناء 
الن�ساط المحببة اإلى اأنف�سهم؛ مما يعزز 
على  ويق�سي  الجتماعية  القيم  فيهم 
كالخوف  ال�سالبة  المظاهر  من  الكثير 
من  الرغم  وعلى  والرتباك،  والخجل 
هذه الأهمية اإل اأنّ الملاحظ اأنّ الهتمام 
�سئيل  المدر�سي  الم�سرحي  بالن�ساط 

المبحث الأول
الإطار العام

1-1 مقدمة:
ت�سكل الإدارة المدر�سية اإحدى العنا�سر 
المهمة في المنظومة التربوية لتكاملها مع 
العنا�سر الأخرى المادية منها والب�سرية 
الن�ساط  اأوجه  جميع  في  تتغلل  اإذ 
عامة  التربوي؛ ولذلك تعتبر المدر�سة الدُّ
�سهم في تعليم النّا�سئة  الأ�سا�سية التي تُم
واإعدادهم وتهيئتهم لمواجهة الم�ستقبل. 
كما تعمل المدر�سة جاهدة في المحافظة 
والتجاوب  المجتمع  ومبادئ  قيم  على 
وتاأتي  الوطن،  وتطلعات  مع طموحات 
كاإحدى  التربوية  المدر�سية  الأن�سطة 
للعملية  المتكاملة  المنظومة  عنا�سر 
ت�سهم  والتي  المدار�س  في  التعليمية 
داخل  والتعليمي  التربوي  البناء  في 
الأن�سطة  ممار�سة  خلال  من  المدر�سة 
اللا�سفية، وهنا يعد الم�سرح المدر�سي 
باعتباره  التربوية  الأن�سطة  اأهمّ  اأحد 
المتكاملة  ال�سخ�سية  بناء  عن  م�سئولً 
الع�سر،  لمتطلبات  المحركة  الواعية 
فهو" ينمي الجانب الإبداعي ويك�سف 
وبذلك  ويرعاها،  وينميها  المواهب  عن 
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الرتابة  واأحياناً  البرامج  في  التكرار 
مما  والإخراج؛  والتقديم  الإعداد  في 
على  بالملل  والمعلمين  التلاميذ  ي�سعر 
يكن  ماتقدّم  خلال  ومن  �سواء..  حدٍ 
الت�ساوؤل  في  الدّرا�سة  م�سكلة  �سياغة 
الإدارة  دور  ما  التالي:  الرئي�س 
الم�سرحي  النّ�ساط  تفعيل  المدر�سية في 
التعليم  مرحلة  تلاميذ  اللا�سفيلدى 
ال�سوؤال  هذا  عن  ؟ويتفرًع  الأ�سا�سي 
عنها  الإجابة  را�سة  الدِّ تحاول  اأ�سئلة  

والمتمثلة في الآتي:
الم�سرحي  النّ�ساط  واقع  ما   -1
التعليم  بمدار�سمرحلة  اللا�سفي 

الأ�سا�سي؟ 
المدار�س  مديري  ا�سهام  مدى  ما   -2
من  الم�سرحي  النّ�ساط  تفعيل  في 

خلال الأن�سطة اللا�سفية؟ 
دون  تحول  التي  المعوقات  ما   -3
الم�سرحي  النّ�ساط  تفعيل 
اللا�سفي بمدار�س مرحلة التعليم 

الأ�سا�سي؟
1-3 اأهمية الدّرا�شة:

ياأمل الباحث من هذه الدرا�سة اأن:
حول  موؤ�سرات  را�سة  الدِّ م  قدِّ تُم اأ- 

اإليه؛ لذلك كان  وتفتقر معظم المدار�س 
الإدارة  دور  يبرز  اأن  ال�سروري  من 
المدر�سية واأن تولي اهتمامها بالن�ساط 
جاهدة  وتعمل  المدر�سي  الم�سرحي 
علىتطوير اأدائه وفنونه جنباً اإلى جنب 

مع تطوير العملية التعليمية. 
را�شة: 1-2 م�شكلة الدِّ

في  ق�سوراً  هناك  اأنّ  الباحث  لحظ 
في  اللا�سفي  الم�سرحي  النّ�ساط 
الأ�سا�سي  التعليم  مرحلة  مدار�س 
ب�سفة عامة واإهماله ب�سكل وا�سح في 
يار�س  ما  واأنّ  المدار�س،  من  الكثير 
كونه  يعدو  ل  م�سرحية  ن�ساطات  من 
بهابع�س  يقوم  فردية  اجتهادات 
المعلمين  بع�س  اإ�سراف  تحت  التلاميذ 
ذلك  معتمدين في  اإر�سادي  دليل  دون 
التراكمية  وخبراتهم  مواهبهم  على 
التي تتفاوت من معلمٍ لآخر، كما لحظ 
الباحث عدم تخ�سي�س ح�سة لممار�سة 
النّ�ساط الم�سرحي مع غياب الجمعيات 
الأ�سا�سي،  التعليم  مرحلة  في  الأدبية 
ياأتي  م�سرحي  ن�ساط  من  ومايقدّم 
�سمن برامج طابور ال�سباح، اأو بع�س 
ي�سودها  الوطنيةوالتي  المنا�سبات 
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1-5 حدود الدّرا�شة:
الحدود المو�سوعية: دور الإدارة  اأ- 
النّ�ساط  تفعيل  في  المدر�سية 
تلاميذ  لدى  اللا�سفي  الم�سرحي 

مرحلة التعليم الأ�سا�سي.
را�سي  الحدود الزمانية: العام الدِّ ب- 

2019 -2020م.
التعليم   مدار�س  المكانية:  الحدود  ج- 
جبل  محلية  في  الأزهري  بوحدة 

اأولياء بولية الخرطوم.
مديري  الب�سريّة:  الحدود  د- 

وم�سرفي الن�ساطبالمدار�س.
1-6 م�شطلحات الدّرا�شة:

"ال�سخ�س  هو  المدر�سة:  مدير  اأ- 
وتربوياً  عملياً  تاأهيله  يتمّ  الذي 
لممار�سة العمل الإداري وم�ساعدته 
لإك�سابه  التدريبية  بالدّورات 
 ." والإداريّة  الفنيّة  الخبرات 

)اللّقاني، 1999م، �س210(.

هي  الأ�سا�سي:  التعليم  مرحلة  ب- 
�سنوات  لثمان  تمتد  التي  المرحلة 
للفئة العمرية من )6 – 14( وهي 
مرحلة واحدة متكاملة.)اأبو�شنب،1993، 

�س3(.

واقع النّ�ساط الم�سرحي اللا�سفي 
التعليم  مرحلة  مدار�س  في 
عمليات  في  للم�ساعدة  الأ�سا�سي 
التطوير ومعالجة جوانب الق�سور 

والرتقاء نحو الأف�سل.
لفِت اأنظار الم�سوؤولين في العملية  تُم ب- 
فعّالة  حلول  اإيجاد  اإلى  التربوية 
النّ�ساط  منظومة  تفعيل  اأجل  من 

الم�سرحي اللا�سفي.
اللا�سفي  الم�سرحي  النّ�ساط  ج- 
زيادة  على  التّلاميذ  ي�ساعد 
والكتابة  التعبير  في  قدراتهم 
البديهة  و�سرعة  والخطابة 

والجراأة.
1-4 اأهداف الدّرا�شة:

ف على: هدفت الدرا�سة التعرُّ
واقع النّ�ساط الم�سرحي اللا�سفي  اأ. 
التعليم  مرحلة  بمدار�س 

الأ�سا�سي.
ا�سهامات مديري المدار�س بوحدة  ب. 
النّ�ساط  تفعيل  في  الأزهري 

الم�سرحي اللا�سفي
تفعيل  دون  تحول  التي  المعوقات  ج. 

النّ�ساط الم�سرحي اللا�سفي.
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)2012م،  الهنداوي  عرّفها  ب- 
تن�سيق  "عملية  باأنّها:  �س21( 
الموارد  وا�ستغلال  الجهود 
لتلبية  المتاحة  المدر�سية 
وم�ساعدة  التربوية،  الحتياجات 
اأق�سى  اإلى  التعلّم  على  التلاميذ 
وتهيئتهم  قدراتهم  به  ت�سمح  حد 

للحياة والندماج في المجتمع".
�س18(  )2003م،  اأحمد  عرّفها  ج- 
المن�سقة  الجهود  باأنّها:"جميع 
العاملين  من  فريق  بها  يقوم  التي 
المدر�سي  التعليمي  الحقل  في 
تحقيق  بغية  وفنييون  اإداريون 
المدر�سة  داخل  التربوية  الأهداف 
تحقيقاً يتما�سى مع ما تهدف اإليه 
تربية  اأبنائها  تربية  من  الدولة  

�سحيحة على اأ�س�س علمية".
�س96(  )2005م،  م�ساد  عرّفها  د- 
باأنّها: "جميع الجهود والإمكانات 
اأجل  من  تبذل  التي  والن�ساطات 
تحقيقاَ  التربوية  الأهداف  تحقيق 

فعّالً متطوّراً".
"الجهود  باأنّها:  الباحث  فها  يعرِّ هـ- 
العاملون  بها  يقوم  التي  المن�سقة 

اللا�سفي:  الم�سرحي  الن�ساط  ج- 
را�سة:  الدِّ هذه  في  به  يق�سد 
في  يتم  منهجي  غير  ن�ساط 
جهود  على  ويقوم  المدار�س 
التلاميذ باختيارهم تحت اإ�سراف 
م�سرفي الف�سول لإبراز مواهبهم 
اأو  التمثيل  خلال  واإبداعاتهممن 

التقليد اأوالمحاكاة.

المبحث الثاني
الإطار النَّظري والدرا�شات ال�شابقة

2-1 الإطار النظري:
2-1-1 مفهوم الإدارة المدر�شية:

المدر�سية  للاإدارة  تعريفات  عدة  هناك 
نذكر منها:

)2011م،�س29(  حمودة  يذكر  اأ- 
العمليات  من  "مجموعة  باأنّها: 
تنفيذ  بغر�س  تمار�س  الوظيفية، 
اآخرين،  بوا�سطة  مدر�سية  مهام 
عن طريق تخطيط وتنظيم وتن�سيق 
وتقويها،  مجهوداتهم  ورقابة 
خلال  من  الوظيفة  هذه  وتوؤدى 
التاأثير في �سلوك الأفراد لتحقيق 

اأهداف المدر�سة".
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تنظيم وتوزيع المهام الإدارية في   -3
المدر�سة والعمل على تطويرها.

نظافة  على  العام  الإ�سراف   -4
والمحافظة  فيها  والنّظام  المدر�سة 

على �سلامة مبانيها.
التلاميذ  ن�ساطات  واإدارة  تنظيم   -5

فية واللا�سفية. ال�سّ
المجتمع  مع  العلاقات  تنمية   -6

المحلي.
تنظيم المتحانات العامة واإدارتها   -7

ونتائجها. 
التقويم الختامي للمدر�سة.  -8

عليها  يغلب  التي  الواجبات  ب- 
الطابع الفني المهني:

العمايرة )1999م، �س138(   تناولها 
ويلخ�سها الباحث في الآتي:

المواد  تخطيط  وتحليل  درا�سة   -1
رو�س  الدُّ ومذكرات  الدّرا�سية 

التي ي�سدرها المعلمون.
وتح�سين  تطوير  على  العمل   -2
اأ�ساليب القيا�س والتقويم لمختلف 

المقررات في المنهاج.
الدّرا�سي وتح�سينه  المنهاج  اإثراء   -3

وتنفيذه.

في المدر�سة بهدف تحقيق اأهداف 
ال�سيا�سة  مع  تتما�سى  تربوية 
تربية  اإلى  الرامية  للدولة  العامة 

اأبنائها".
ويرى الباحث من خلال ا�ستقراء جميع 
اأنّ الإدارة المدر�سية  التعريفات ال�سابقة 
تنفيذاً  لي�ست  فهي  بالجماعة؛  لها علاقة 
هي  واإنّما  الإداري  بوا�سطة  للاأعمال 
اأي�ساً جعل الآخرين ينفذون هذه الأعمال 

مع وجود اأهداف تعمل على تحقيقها. 
مدير  وواجبات  مهام   2-1-2

المدر�شة: 
مدير  ومهام  واجبات  اأنّ  الباحث  يرى 
وتتداخل  ومتنوعة  متعددة  المدر�سة 
هذه  ت�سنيف  يكن  اأنّه  اإل  بينها  فيما 

الواجبات والمهام اإلى ق�سمين هما:
عليها  يغلب  التي  الواجبات  اأ- 

الطابع الإداري التنظيمي: 
�س113(  )2001م،  مر�سي  تناولها 

ويلخ�سها الباحث في الآتي:
العام  ل�ستقبال  المدر�سة  تهيئة   -1

الدرا�سي الجديد.
العاملين  دوام  على  الإ�سراف   -2

بالمدر�سة ح�سوراً وان�سرافاً.
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تكوين  في  وال�سهام  النف�س 
�سخ�سية التلميذ المتكاملة.

تنمية القدرة على التخطيط. و- 
مواهب  اكت�ساف  في  الم�ساعدة  ز- 
و�سقلها  وقدراتهم  التلاميذ 

وال�ستفادة منها.
والم�سئولية  المواطنة  تنمية  ك- 

المجتمعية.
2-1-4 معوقات الأن�شطة اللّا�شفية:  
جملة  �س8(  الحربي)2001م،  يذكر 

من المعوقات منها:
عدم و�سوح الهيكل التنظيمي اأو  اأ- 
في  للعاملين  الوظيفي  التو�سيف 

مجال الن�ساط.
المادية  المكانيات  توافر  عدم  ب- 
متطلبات  لتحقيق  المنا�سبة 

الأن�سطة.
لم�سرفي  التدري�سية  الأعباء  كثرة  ج- 

الن�ساط.
قلة الكفاءات الإدارية المتخ�س�سة  د- 

في مجال الن�ساط.
تدريبية  دورات  اإقامة  عدم  هـ- 
الن�ساط  للقائمين على  متخ�س�سة 

الطلابي.

وي�سيف  مهنياً.  المعلمين  تنمية   -4
حمودة )2011م، �س120(:

في  الفاعلين  المعلمين  اختيار   -5
الإ�سراف على الأن�سطة اللا�سفية 

وو�سع الخطط لممار�ستها.
الن�ساطات  األوان  جميع  مناق�سة   -6
اإمكانات  مع  ينا�سب  ما  واختيار 

المدر�سة.
وتنوع  بتعدد  المعلمين  توجيه   -7
احتياجات  لتلائم  الأن�سطة 
اأكبر عدد من  وميول واهتمامات 

التلاميذ.
2-1-3 اأهمية الأن�شطة اللّا�شفية 

لدى التلاميذ:
اأنّ  �س6(  )2012م،  �ساهين  يذكر 
للاأن�سطة اللا�سفية اأهمية لدى التلاميذ 

يلخ�سها الباحث في الآتي:
لدى  الفراغ  اأوقات  ا�ستثمار  اأ- 

التلاميذ.
لدى  الأ�سا�سية  المهارات  تنمية  ب- 

التلاميذ للتعلّم الذاتي والم�ستمر.
تحقيق ال�سحة البدنية. ج- 

تنمية العلاقات الجتماعية. د- 
على  العتماد  على  القدرة  تنمية  هـ- 
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واإثراء معلومات التلميذ العامة ".
)2011م،�س110(  كنعان  عرفه  ج- 
باأنّه:" مجموعة الن�ساطات الم�سرحية 
بالمدار�س والتي يقدم فيها التلاميذ 
اأعمالً لجمهور يتكون من زملائهم 
واأ�ساتذتهم واأولياء اأمورهم اإ�سباعاً 

لهواياتهم المختلفة".
يرى الجاوي�س )2007، �س46(  د- 
اأنّه:" م�سرح تربوي يعني الترويح 
بالجانب  يهتم  ولكنه  والت�سلية  
التعليمي، كما اأنّه يهتم ببث القيم 
التربوية والمبادئ الكرية والميول 

لدى النا�سئة".
يعرفه الباحث باأنّه: "ن�ساط م�سرحي  هـ- 
تربوي تعليمي يتم في اإطار الأن�سطة 
اللا�سفية المدر�سية بغر�س الترفيه 
التلميذ  �سخ�سية  وتنمية  والت�سلية 
تحت  والعاطفية  والجمالية  العقلية 

اإ�سراف م�سرف الن�ساط".
مما �سبق يكن للباحث اأن يقدم بع�س 

ال�ستنتاجات وهي:
المدر�سي  للم�سرح  العامة  الفكرة   -1
تتم  المقدمة  عرو�سه  جميع  اأنّ 

داخل فناء المدر�سة.

محددة  اأوقات  تخ�سي�س  عدم  و- 
لممار�سة  الدرا�سي  الجدول  في 

الأن�سطة اللا�سفية.
وافتقارها  المقدمة  البرامج  نمطية  ز- 
والت�سويق.  التنويع  لعنا�سر 

وي�سيف الباحث:
�سعف البنية التحتية للمدار�س من  ك- 
حيث الم�سارح والملاعب وغيرها.
2-1-5 مفهوم الم�شرح المدر�شي:

�س8(   ،2002( الجبري  عرفه.  اأ- 
الدرامية  الم�سطلحات  معجم  في 
م�سرحياً  المهياأ  المكان  باأنّه:" 
كتبت  تمثيلية  عرو�س  لتقديم 
لم�ساهدين  خ�سي�ساً  واأخرجت 
الممثلون  يكون  وقد  الأطفال،  من 

كلهم من الأطفال".
يعرفه عبد الحميد )2004،�س81(  ب- 
الن�ساط  من  اللون  ذلك   " باأنّه: 
يقدم  المدر�سة،  داخل  الم�سرحي 
ثقافي  طابع  ذات  م�سرحيات 
يهدف  عام  وتربوي  واجتماعي 
التن�سئة  عملية  في  الم�ساهمة  اإلى 
القيم  نظام  وبناء  الجتماعية 
وال�سلوكية،  والدينية  الأخلاقية 
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اظهار قيم التكافل الجتماعي بين   -2
التلاميذ.

نفو�س  الوطني في  تعزيز الح�س   -3
التلاميذ.

2-1-7 اأهمية الم�شرح المدر�شي:
يذكر ح�سين ) 2005، �س40( مجموعة 
بت�سرف  الباحث  يلخ�سها  المزايا  من 

في النقاط التالية:
التعليمية من خلال  العملية  يثري  اأ- 
مع  وتفاعلهم  التلاميذ  م�ساركة 

العرو�س الم�سرحية المقدمة.
التلاميذ  واإبداعات  مواهب  يبرز  ب- 
والتقليد  التمثيل  خلال  من 

والمحاكاة.
التعبير  على  التلميذ  قدرة  ينمي  ج- 
مع  التعامل  على  القدرة  ويك�سبه 

الم�سكلات والمواقف.
وبيئته  التلميذ  بين  العلاقة  يوطد  د- 

المدر�سية.
2-1-8 وظائف الم�شرح المدر�شي:

 162 )2007،�س  المنعم  عبد  يذكر 
-163( مجموعة من الوظائف يلخ�سها 

الباحث في ما يلي:
التدريب على الكلام. اأ- 

التلاميذ  بالم�سرحية  يقوم  ما   -2
وجمهورها التلاميذ اأنف�سهم.

بتكملة  تقوم  موؤ�س�سة  المدر�سة   -3
دور الأ�سرة التربوي.

المقدمة  الم�سرحية  العرو�س  جميع   -4
ت�سعى اإلى تنمية �سخ�سية التلاميذ 
ورفع م�ستوى الذوق الفني لديهم.
2-1-6 اأهداف الم�شرح المدر�شي:

�س16(  )2002م،  مرعي  يذكر 
الباحث  يجملها  الأهداف  من  مجموعة 

بت�سرف في ما يلي:
اأ- اأهداف معرفية منها:

زيادة الح�سيلة اللُّغوية للتلاميذ.  -1
تجديد المعارف ب�سياق جديد.  -2

الم�ساهمة في حل الم�سكلات التربوية.  -3
ب- اأهداف نف�سية منها:

ك�سر حاجز الخوف والخجل اأمام   -1
الأقران.

تكوين �سخ�سية التلميذ من خلال   -2
علاقته بالآخرين.

اك�ساب التلميذ الثقة بالنف�س.  -3
ج- اأهداف اجتماعية منها:

التلاميذ  اأحا�سي�س  تنمية   -1
بم�سكلات المجتمعات المختلفة.
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ا�ستخدمت  ودان.  ال�سُّ في  الخرطوم 
التحليلي  الو�سفي  المنهج  الباحثة 
منها:  نتائج  لعدة  الدرا�سة  وتو�سلت 
في  الموجودة  الم�سرحية  الن�سو�س 
ميول  تلبي  ل  العربية  اللغة  مقرر 
ورغبات التلاميذ، كما ل تتوافر القيم 
الم�سرحية  الن�سو�س  في  التربوية 
الكافي مع  بالقدر  التلميذ  المقررة على 
نق�س الإعداد التربوي لبع�س م�سرفي 

النّ�ساط. 
2-2-3 درا�شة ال�شاهد )2011م(:

ف على واقع الم�سرح   هدفت اإلى التعرُّ
على  ممار�سات  وو�سع  المدر�سي، 
الجودة  معايير  �سوء  في  تطويره 
درا�سة  خلال  من  وذلك  والعتماد، 
تطبيقية قام بها الباحث بمدار�س مدرية 
ا�ستخدم  بالمنوفية،  والتعليم  التربية 
اأداة  وال�ستبانة  الم�سحي  المنهج  فيها 
را�سة  الدِّ وتو�سلت  البانات  لجمع 
القيادة  ت�سجيع  منها:اأنّ  نتائج  لعدة 
على  الم�سرح  لأخ�سائي  المدر�سية 
وتو�سيح  الإجرائية  البحوث  اإجراء 
�سعيفة  بدرجة  كانت  الم�سرح  دور 
النتائج  ك�سفت  كما   .%15.12 بلغت 

الج�سمي  الن�ساط  بين  الربط  ب- 
والعقلي.

تاأديب التلاميذ. ج- 
التن�سئة الجتماعية. د- 
تنمية الذوق ال�سليم. هـ- 

را�شات ال�شابقة: 2-2  الدِّ
2-2-1درا�شة محمود )2019م(:
دور  تفعيل  مدى  معرفة  اإلى  هدفت 
الطفل  تن�سئة  في  الأطفال  م�سرح 
مقترح.  ت�سور  وتقديم  العربي 
التاريخي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم 
وتو�سل  التحليلي  الو�سفي  والمنهج 
اإلى عدة م�سكلات تقف حيال  الباحث 
معظم  اأنّ  منها:  العربي  الطفل  م�سرح 
لعن�سر  تفتقر  الم�سرحية  العرو�س 
للتفاعل  حافز  ت�سكل  ول  الت�سويق 
الم�سرحيات  بع�س  لغة  اأنّ  كما  معها، 
مع  تتوافق  ل  وم�سامينها  وخطابها 
الفئات العمرية الموجهة اإليها، مع غياب 

البنية التحتية.
2-2-2درا�شة حمد ) 2018م(:

في  الم�سرح  دور  معرفة  اإلى  هدفت 
اللغة  مقرر  في  التربوية  القيم  تعزيز 
العربية لتلاميذ مرحلة الأ�سا�س بولية 
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الباحث  ا�ستخدم  ال�سعودية.  العربية 
المنهج الو�سفي التحليلي والم�سرحيات 
اإلى  وتو�سلت  لدرا�سته  اأداة  التعليمية 
ي�ستهوي  الم�سرح  منها:  نتائج  عدة 
الذي يثل  بالتمثيل  التلاميذ لرتباطه 
�سكل من اأ�سكال اللعب لدى الأطفال. 

را�شات  2-2-6 تعليق عام عن الدِّ
ال�شّابقة:

في �سوء العر�س ال�سّابق وما تو�سلت 
يكن  ال�سّابقة  را�سات  الدِّ نتائج  اإليه 
التي  الدللت  ي�ستخل�س  اأن  للباحث 
الحالية  را�سة  الدِّ بمو�سوع  ترتبط 

وهي:
را�سات ال�سّابقة الذكر تمت  اأنّ الدِّ اأ- 

في مجتمعات مختلفة.
ال�سّابقة  را�سات  الدِّ ا�ستخدمت  ب- 
را�سة  الدِّ في  كما  اأداة  ال�ستبانة 
اإلى  ذلك  يرجع  وقد  الحالية 
دورها الفاعل في جمع المعلومات 

والحقائق من الواقع العملي.
را�سات  را�سة مع الدِّ تتفق هذه الدِّ ج- 
اأهمية  على  التاأكيد  في  ال�سّابقة 
اإليه  الم�سح المدر�سي وما تو�سلت 

من نتائج وتو�سيات. 

اأنّ تعاون المعلمين مع م�سرفي الم�سرح 
اأو�سحت  33.66%.كما  بلغت  بدرجة 
في  الم�سرحية  الن�سو�س  توافر  عدم 

المكتبات بن�سبة بلغت %66.37.
2-2-4 درا�شة ميلاد)2011م(:

الم�سرح  دور  على  التعرف  اإلى  هدفت 
تح�سيل  م�ستوى  رفع  في  المدر�سي 
طلبة التعليم الأ�سا�سي والمعوقات التي 
)�سرقية  بمنطقتي:  ذلك  دون  تحول 
جنوب، تلكلخ(  بكل من �سوريا و�سلطنة 
عمان ا�ستخدم الباحث المنهج الو�سفي 
لجمع  اأداة  وال�ستبانة  التحليلي 
البيانات، وتو�سلت الدرا�سة لعدة نتائج 
اإعداد  برامج  في  ق�سور  وجود  منها: 
المدر�سي  بالم�سرح  يرتبط  فيما  المعلم 
مع غياب العمل الم�سرحي المدر�سي في 
لوائح التربية والتعليم في كلا البلدين، 
يتم  م�سرحية  عرو�س  من  يقدم  وما 
المعلمين والتلاميذ  بناءً على اجتهادات 

الفردية.
2-2-5 درا�شة عزوز)2010م(:

هدفت اإلى التعرف على دور الم�سرحفي 
لدى  الإ�سلامية  التربية  اأهداف  تحقيق 
بالمملكة  البتدائية  المرحلة  تلاميذ 
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محلية جبل اأولياء بولية الخرطوم في 
ودانوالبالغ عددهم)114( فرداً. ال�سُّ

را�شة: 3-3 عينة الدِّ
بالطريقة  باختيارها  الباحث  قام 
من   )%89( ت�سكل  وهي  الع�سوائية 
را�سة الكلي. وتًم ت�سنيفها  الدِّ مجتمع 
ونوع  النوع   متغيرات  ح�سب 
الموؤهلوعدد �سنوات الخبرة  وذلك على 

النحو التالي:
جدول رقم )1(

توزيع اأفراد عينة الدرا�شة ح�شب 
المتغيرات

الن�شبةالتكرارالفئاتالمتغيراتم
39.6%40ذكرالنوع1

60.4 %61اأنثى
100%101المجموع

14.8%515 واأقل الخبرة 2
29.7%630 واأقل من 10

31.7%1032 واأقل من 15
23.8%24اأكثر من 15 �شنة

100%101المجموع
نوع 3

الموؤهل

59.8%59تربوي
40.2%42غير تربوي

100%101المجموع
الم�شدر: بيانات ال�شتبانة

اأعلاهاأنَّ   )1( رقم  الجدول  من  نلاحظ 
كانوا  المفحو�سين  60.4%من  ن�سبة 
اإناثاً، اأما ن�سبة الذكور  فقد بلغت%39.6 
مجتمع  اأغلب  اأنَّ اإلى   ي�سير  وهذا  فقط 

مع  را�سة  الدِّ هذه  تختلف  د- 
في  الذكر  �سابقة  را�سات  الدِّ
ومجتمع  والهدف  المو�سوع 

را�سة والعينة. الدِّ
را�سات  الدِّ من  الباحث  ا�ستفاد  هـ- 
من  اإليه  تو�سلت  فيما  ال�سّابقة  
�سلة  ذات  وتو�سيات  نتائج 
بناء  في  �ساعدته  وارتباط 
الأهداف  وو�سع  النظري  الإطار 
والأ�سئلة و�سياغة اأداتها وتف�سير 

بع�س النتائج التي تو�سل اإليها.

المبحث الثالث
را�شة اإجراءات الدِّ

را�شة: 3-1 منهج الدِّ
الو�سفي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم 
و  البيانات  على  يعتمد  الذي  التحليلي 
المعلومات المتاحة  وتحليلها وتف�سيرها 
النتائج  اإلى  و�سولً  وو�سفها 

والتو�سيات .
را�شة: 3-2 مجتمع الدِّ

من  الكلي  الأ�سلي  المجتمع  يتكون 
مديريوم�سرفي الن�ساطبمدار�س مرحلة 
التعليم الأ�سا�سي بوحدة الأزهري في 
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يلاحظ  اأنّ هناك ت�سخم في الخبرات  
من )6-10( على ح�ساب الخبرات من  
عملية  اأن  يعني  فاأقل( مما  �سنوات   5(
تتم  ل  الحلقة  هذه  في  الخبرة  انتقال 
يدرا�سة  ي�ستدع  مما  جيدة  ب�سورة 
الأ�سباب،  تلك  ومعالجة  ذلك  اأ�سباب 
كما نلاحظ اأنّ 59.8% من اأفراد العينة 
بينما %40.2  تربوياً،  موؤهلًا  يحملون 
ن�سبة  وهي  تربوياً  موؤهلًا  يحملون  ل 
الكبير  التطور  �سوء  في  جداً  عالية 
وهذه  التعليم،  مجال  في  يحدث  الذي 
النتيجة ت�ستوجب ابتعاث المعلمين عبر 
التربية  دبلوم   على  للح�سول  الوزارة 

فوق الجامعية.
را�شة: 3-4 اأداة الدِّ

ال�ستبانة  من  را�سة  الدِّ اأداة  تكونت 
اإلكترونياً  بت�سميمها  الباحث  فقام 
را�سة  للدِّ المو�سوعة  الأهداف  لتحقيق 
النظري  الإطار  على  الإطلاع  بعد 
العلاقة  ذات  ال�سابقة  را�سات  والدِّ

بالمو�سوع . 
3-5 ال�شدق الظاهري:

تّم  ظاهرياً  الأداة  �سدق  من  وللتاأكد 
عر�سها على عدد من المخت�سين لإبداء 

ي�ستدعي  مّما  الإناث؛  من  را�سة  الدِّ
الفرق  اأ�سباب  لمعرفة  اأخرى  درا�سة 
الكبير بين النوع ينفي العمل بمدار�س 
الإدارية،  الأزهري  بوحدة   الأ�سا�س 
اإ�سراف  اأثر  لمعرقة  اأخرى  ودرا�سة 
في  التلاميذ  على  الإناث  )المعلمات( 
الوجدانية  النواحي  من  المراهقة  �سن 
والأكاديية.   والجتماعية  والنف�سية 
اإ�سراف  اأثر  عن  اأخرى  ودرا�سة 
المعلمين )الذكور(  في بناء ال�سخ�سية 
للتلاميذ في مرحلة التعليم الأ�سا�سي،  
اأنَّ مهنة التدري�س مهنة  ويرى الباحث 
الأجور؛  ل�سعف  نتيجة  مرغوبة  غير 
اأكثر زهداً للالتحاق  مما جعل الذكور 
 %14.8 اأنَّ نلاحظ  كما  التعليم.  بمهنة 
من اأفراد العينة خبرتهم خم�س �سنوات 
اأكثر  خبرتهم   %29.7 ون�سبة  واأقلّ، 
10�سنوات،  من  واأقل  �سنوات  من6 
31.7% من اأفراد العينة  كما نلاحظ اأنَّ
واأقل  �سنوات   10 التدري�سية  خبرتهم 
خبرتهم   %23.8 واأنّ  �سنة،   15 من 
التدري�سية اأكثر من ذلك، وهذا موؤ�سر 
جيد اإذ اأن تراكم الخبرات يدعم العملية 
اأنّه  غير   جيدة.  ب�سورة  التعليمية 
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                   ن - 1 تباين الدرجات الكلية   معامل الثبات =    ن )1 - مجموع تباينات الأ�شئلة(

ن = عدد عبارات المقيا�س.
معامل األفا كرونباخ = 0.89

ال�شدق الذاتي:
الجذر  بح�ساب  الذاتي  ال�سدق  يقا�س 

التربيعي لمعامل ثبات المقيا�س:
0.94  =  0.89 الثبات =  

 فانّ ذلك يعني اأنّ �سدق المقيا�س الحالي 
ي�ساوي اأو يقل عن  )0.94( وهو قيمة 
يدل  مما  ال�سحيح  الواحد  من  قريبة 
عالية  بدرجة  تتمتع  ال�ستبانة  اأنّ  على 

من ال�سدق.
جدول )2(

يو�شح معامل الثبات
عدد العباراتاألفا كرونباخ

0.8934
الداخلي  الت�ساق  �سدق  ولإيجاد 
معاملات  نوجد  المحاور  في  للفقرات 
الرتباط بين معدل كل محور والمعدل 
كانت  النهاية  وفي  للفقرات  الكلي 

النتائج كالآتي:

راأيهم في مدى منا�سبة فقراتها و�سلامة 
�سياغتها وتقديم مقترحاتهم.

3-6 ثبات ال�شتبانة:
على  ال�ستبانة  بتطبيق  الباحث  قام 
 )30( حجمها  اأولية  ا�ستطلاعية  عينة 
بالطريقة  اختيارهم  تم  مفحو�ساً 
الخ�سائ�س  لمعرفة  وذلك  الع�سوائية 
بمجتمع  بالمقيا�س  للفقرات  القيا�سية 
 )34( من  والمكونة  الحالي  را�سة  الدِّ
معامل  الباحث  كماا�ستخرج  فقرة، 
معامل  با�ستخدام  للاأداة  الثبات 
بلغ  كرونباخوقد  الت�ساقالداخلياألفا 
درجةوتبين  الثبات)0.89(  معامل 
عالي  للاأداة  الثبات  معامل  اأنّ  للباحث 

عليه يكن تطبيقها على عينة البحث .
طريقة األفا كرونباخ:

لمعرفة الثبات للدرجة الكلية للمقيا�س في 
فقرة   )34( المكونة من  النهائية  �سورته 
في مجتمع الدرا�سة الحالي، قام الباحث 
المو�سحة  األفاكرونباخ  معادلة  بتطبيق 

لإيجاد معامل الثبات فيما يلي:
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3-7 اأ�شاليب التحليل الإح�شائية 
للا�شتبانة:

با�ستخدام  الإح�سائية  المعالجات  تمت 
للعلوم  الإح�سائية  الحزم  برنامج 

الجتماعية )spss( كما يلي:
التكرارات. اأ. 

الن�سب المئوية. ب. 
الو�سط الح�سابي. ج. 

النحراف المعياري. د. 
معامل األفا كرونباخ. هـ. 

للتحقق  بير�سون  ارتباط  معامل  و. 
من ثبات الأداة وثبات تطبيقها.

المبحث الرابع
عر�س وتحليل البيانات 

ومناق�شتها وتف�شيرها
ال�شوؤال الأول:

ماواقع النّ�ساط الم�سرحي اللا�سفي من 
وجهة نظرك؟

را�سة الأول  بعد تحليل بيانات �سوؤال الدِّ
بدت النتائج ت�سير اإلي بيانات الجدول 

رقم )5( التالي:

جدول رقم )3(
معاملات الرتباط ال�شدق الثبات 

لمحاور ال�شتبانة
عدد المحورم

المعاملاتالعبارات

النّ�شاط 1 واقع 
الم�شرحي المدر�شي.

120.540.830.91

مدير 2 اإ�شهامات 
المدر�شة نحو النّ�شاط 

الم�شرحي المدر�شي

110.580.700.84

النّ�شاط 3 معوقات 
الم�شرحي.

110.600.800.89

340.850.790.89المقيا�س ككل4
الم�شدر: بيانات ال�شتبانة

معاملات  يبين   )3( رقم  الجدول 
الرتباط بين كل المحور والذي يبين اأن 
معاملات الرتباط المبينة عند م�ستوي 
المحاور  كل  اأنّ  تو�سح   0.05 دللة 
اأكبر من 60%، وبذلك تعتبر العبارات 

للمحور �سادقة لما و�سعت لقيا�سه.
جدول رقم )4(

المحك المعتمد في الدرا�شة
المتو�شط 

المرجح
التجاه

بدرجة كبيرة1.00-1.66
بدرجة متو�سطة1.67-2.33
بدرجة �سعيفة2.34-3.00

الم�شدر: بيانات ال�شتبانة
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بوحدة  الأ�سا�سي  التعليم  مرحلة 
اإلى  ذلك  الباحث  ويعزي  الأزهري، 
لرتباطه  التلاميذ  ي�ستهوي  اأنّالم�سرح 
اأ�سكال  من  �سكل  الذي يثل  بالتمثيل 
زالوا في  ما  وهم  التلاميذ  لدى  اللعب 

اأنّ  نلاحظ من الجدول اأعلاه رقم )5( 
الن�ساط الم�سرحي اللا�سفي تحقق في 
الواقع بو�سط ح�سابي عام بلغ )2.25(
وجود  اإلى  ي�سير  كبيرة،وهذ  وبدرجة 
بمدار�س  ل�سفي  م�سرحي  ن�ساط 

جدول رقم )5(
يو�شح اتجاهات العينة حول  واقع النّ�شاط الم�شرحي المدر�شي

�شط ل اأوافقاإلى حد مااأوافقالتكراراتالعباراتم لمتو ا
الح�شابي

النحراف 
المعياري

النتيجة

في 1 العامية  اللُّغة  ت�شتخدم 
تقديم العرو�س.

كبيرة.197842،3557617التكرار
77،718،34،0الن�شبة

الم�شرحية  2 العرو�س  تقدم 
اأثناء طابور ال�شباح.

كبيرة.415552،3557592التكرار
40،654،55،0الن�شبة

لعب دور 3 الطالب من  تمكن 
ايجابي  في زمن الأوبئة 

متو�شطة.296842،2451780التكرار
67،728،34،0الن�شبة

تنمي 4 المقدمة  النّ�شو�س 
الرّ�شيد اللُّغوي للتلميذ..

متو�شطة.227812،2043167التكرار
80202،0الن�شبة

تُنمي 5 المقدمة  العرو�س 
مواهب التلميذ.

متو�شطة.267322،2347220التكرار
72،725،32،0الن�شبة

يغر�س 6 الم�شرحي  العر�س 
القيم الوطنية في التلاميذ.

متو�شطة.325452،2654573التكرار
63،731،45،0الن�شبة

ممار�شة 7 من  التلميذ   تمكن 
اللازمة  الخبرات   بع�س 

للحياة اليومية.

متو�شطة.98752،0337204التكرار
86،98،15،0الن�شبة

تك�شب التلميذ قيم م�شاعدة 8
ال�شعفاء.

متو�شطة.217822،1844075التكرار
77.920،12،0،الن�شبة

المقدم 9 الم�شرحي  الن�شاط 
التلاميذ  اإعداد واإخراج  من 

غالباً

كبيرة.395932،3554008التكرار
58،638،43،0الن�شبة

ت�شتهوي 10 المقدمة  العرو�س 
التلميذ.

كبيرة.534532،4955899التكرار
52،544،63،0الن�شبة

التلميذ 11 تك�شب  العرو�س 
العمل  في  الم�شاركة  قيم  

الطوعي.

متو�شطة.187762،1147512التكرار
17،876،25،9الن�شبة

كبيرة2.250.50058نتيجة المحور 

.
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اأنّ  اإلى  يوؤكد  وهذا  للتلميذ،  اللُّغوي 
بع�س المعلمين م�سرفي الف�سول بعيدين 
كل البعد عن الإ�سراف والوقوف على 
برامج التلاميذ التي تقدّم اأثناء طابور 
للتلاميذ  الأمر  يترك  بل  ال�سباح 
وحدهم، ويعزي الباحث ال�سبب في ذلك 
لعدم وجود المحفزات المادية والمعنوية، 
التي  المتزايدة  ال�سغوط  خ�سم  ففي 
ير بها المعلم اليوم فاإنّ هذه المحفزات 
تدفعهم للاإ�سراف على برامج التلاميذ 
اللا�سفية،كما نلاحظ اأنّ العبارات )3، 
بدرجة  تحققت   )11  ،8  ،7  ،6  ،5  ،4
متو�سطة  وبو�سط ح�سابي عام تراوح 
يعني  وهذا   )2.26 –  2.03( بين  ما 
ال�ستفادة  درجة  في  تفاوت  هناك  اأنّ 
بين  اللا�سفي  الم�سرحي  الن�ساط  من 
ويعزي  الراهنة  ب�سورته  التلاميذ 
تفاوت  اإلى  ذلك  في  ال�سبب  الباحث 
خبرات المعلمين التراكمية وهذا يع�سد 
اأي�ساً ما اأ�سار اإليه الباحث خلال تناوله 
اأنّ  الباحث  يرى  الدرا�سة. كما  لم�سكلة 
ينعك�س  اللا�سفي  الم�سرحي  الن�ساط 
مرونته  حيث  من  التلاميذ  على  اإيجاباً 
الفكرية وقدراته العقلية، كما ي�سهم في 

ذلك  اإلى  اأ�سار  كما  الطفولة،  مرحلة 
اأفراد العينة اأنف�سهم من خلال اإجابتهم 
اأعلاه،  الجدول  من   )10( رقم  للعبارة 
ويتفق ذلك مع درا�سة عزوز )2010م(، 
كما نلاحظ اأن العبارات )1، 2، 9 ، 10( 
ح�سلت على اأعلى متو�سطات ح�سابية 
في الجدول اأعلاه رقم )5( وهذا يوؤكد 
يتم  اللا�سفي  الم�سرحي  الن�ساط  اأنّ 
تنفيذه �سمن فقرات طابور ال�سباح من 
دون  اأنف�سهم  التلاميذ  واإخراج  اإعداد 
الإ�سراف عليه من قبل م�سرف الف�سل 
يت�سم  يجعله  مما  الأحيان؛  معظم  في 
الإعداد والإخراج ويفتقر   بالرتابة في 
حافزاً  ي�سكل  ول  الت�سويق  لعن�سر 
ال�سبب  الباحث  ويعزي  معه  للتفاعل 
في ذلك اأنّ اإعداد البرنامج يحتاج اإلى 
لم�سرف  اآخر  عبء  ي�سيف  وهذا  جهد 
الف�سل، واإما لعدم قناعة بع�س المعلمين 
والتركيز  اللا�سفي  الن�ساط  بجدوى 
مع  ذلك  ويتفق  ال�سفي،  التعليم  على 
درا�سة محمود )2019(،درا�سة ميلاد 
)2011م(، كما نلاحظ ا�ستخدام اللُّغة 
العامية في تقديم العرو�س؛ مما يجعل 
الرّ�سيد  تنمي  ل  المقدمة  النّ�سو�س 
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اللا�سفي:
اللا�سفي  الم�سرحي  الن�ساط   -1

ي�ستهوي التلاميذ.
من  اللا�سفي  الم�سرحي  الن�ساط   -2

اإعداد واإخراج التلاميذ غالباً.
اللا�سفي  الم�سرحي  الن�ساط   -3
طابور  برامج  �سمن  فقرة  يقدم 

ال�سباح.
ال�شوؤال الثاني:

ما اإ�سهامات مدير المدر�سة نحو النّ�ساط 
الم�سرحي اللا�سفي من وجهة نظرك؟

را�سة  الدِّ �سوؤال  بيانات  تحليل  بعد 
بيانات  اإلى  ت�سير  النتائج  بدت  الثاني 

الجدول رقم )6( التالي:

التخل�س من الخجل والرتباك والعزلة 
الجتماعية بين التلاميذ ويعزز العلاقة 
بين الأقران والبيئة المدر�سية ف�سلًا عن 
يتفق  بما  وميولهم  حاجاتهم  اإ�سباع 
والأهداف التربوية المن�سودة؛ لذلك يرى 
الباحث من ال�سرورة اأن يكون للن�ساط 
مدرو�سة  خطة  اللا�سفي  الم�سرحي 
المدر�سة  اإدارة  ت�سعها  عليها  ومتفق 
في  �ساأنها  درا�سي  عام  كل  بداية  في 
العام مع  التربوي  البرنامج  �ساأن  ذلك 
هذه  بجدوى  المعلمين  اإقناع  �سرورة 
�سمن  لها  زمن  وتخ�سي�س  الأن�سطة 

ح�س�س الجدول الْ�سبوعي.
يلخ�س  اأن  للباحث  يكن  �سبق  مما 
اأبرز موؤ�سرات واقع الن�ساط الم�سرحي 

جدول رقم )6(
يو�شح اتجاهات العينة حول اإ�شهامات مدير المدر�شة نحو النّ�شاط الم�شرحي

اإلى اأوافقالتكراراتالعباراتم
حد ما

ل 
اأوافق

المتو�شط 
الح�شابي

النحراف 
المعياري

النتيجة

متو�شطة،486111،9338098التكراريحفز التلاميذ المتميزين.1 4،085،110،9الن�شبة

الم�شرحي 2 الن�شاط  ي�شع 
اللا�شفي �شمن اأولوياته.

متو�شطة،486111،9338098التكرار 4،085،110،9الن�شبة

لم�شاهدة 3 الم�شئولين  يدعو 
العرو�س المقدمة.

متو�شطة،875181،9050010التكرار 7،974،317،8الن�شبة

4
نهاية  الم�شرح  تجربة  يقيم 

كل عام
01190التكرار

�شعيفة،1،1031308
010،989،1الن�شبة
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ل يحملون موؤهلًا تربوياً فكيف يت�سنى 
لهم معرفة ذلك؟ كما يتفق ذلك معدرا�سة 
حمد ) 2018م(، غير اأنّ البع�س الآخر 
يرى اأهمية الن�ساط الم�سرحي اللا�سفي، 
الأولويات  قائمة  في  ي�سعه  ل  ولكن 
لقلة  ذلك  في  ال�سبب  الباحث  ويعزي 
في  ال�سرف  وتوجيه  المالية  الموارد 
الإنفاق على ال�سروريات،كما نلاحظاأنّ 
جميع عبارات الجدول تحققت بدرجة 
متفاوتة  ح�سابية  وباأو�ساط  متو�سطة، 
 )2.12 بين)1.88،  ما  تراوحت 
ويعزي الباحث ال�سبب في ذلك اإلى اأنّ 

اأنّ  نلاحظ من الجدول اأعلاه رقم )6( 
النّ�ساط  نحو  المدر�سة  مدير  اإ�سهامات 
تحققتبو�سط  اللا�سفي  الم�سرحي 
وبدرجة   )1،87( بلغ  عام  ح�سابي 
اأنّالنظرةللنّ�ساط   يوؤكد  متو�سطةوهذا 
الم�سرحي اللا�سفي بين مديري المدار�س 
متباينة،ويعزي الباحث ال�سبب في ذلك 
لنق�س الإعداد التربوي لبع�سهم؛ مما 
بالأهداف  اإحاطتهم  عدم  اإلى  يوؤدي 
اللا�سفي  الم�سرحي  للن�ساط  التربوية 
ووظائفه، ويع�سد ذلك بيانات الجدول 
رقم )1( والتي اأ�سارت اإلى اأنّ %40.2 

5
للعر�س  ح�شة  يخ�ش�س 
جدول  �شمن  الم�شرحي 

الح�ش�س ال�شبوعي

146126التكرار
متو�شطة،1،8862108 60،919،425،7الن�شبة

لتفعيل 6 المعلمين  يوجه 
الم�شرح المدر�شي

متو�شطة،217192،1153455التكرار 20،870،39الن�شبة

ي�شتعين بخبرات من خارج 7
المدر�شة

متو�شطة،702561،9909950التكرار 7024.86.2الن�شبة

يعقد الور�س لتطوير الن�شاط 8
الم�شرحي اللا�شفي.

�شعيفة،591411،6051145التكرار 58.4140،6الن�شبة

لقيام 9 المالي  الدعم  يوفر 
الأن�شطة الم�شرحية.

متو�شطة،197662،1248298التكرار 18،875،25،9الن�شبة

باأهمية 10 المعلمين  يوعي 
الن�شاط الم�شرحي.

متو�شطة،1372161،9753769التكرار 12،971،315،8الن�شبة

متو�شطة،177862،1046693التكراريوفر التجهيزات اللازمة.11 16،877،25،9الن�شبة
متو�شطة1،87.43902نتيجة المحور
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اأنّ ال�سبب في ذلك قد يرجع اإلى غياب 
الن�ساط الم�سرحي اللا�سفي في خطط 
وتقارير وزارة التربية والتعليم ويتفق 
)2011م(،فمن  ميلاد  درا�سة  مع  ذلك 
ينفق المال على اأي برنامج يعقد الور�س 
مواطن  فيعزز  التجربة  وتطوير  لتقييم 
لذلك  ال�سعف؛  مواطن  ويعالج  القوة 
اإلى  بحاجة  الم�سرح  اأنّ  الباحث  يرى 
العناية والهتمام واأن تت�سمن التقارير 
الم�سرحي  الن�ساط  عن  فقرة  الدورية 
الم�سرحي  الن�ساط  لأنّ  اللا�سفي؛ 
المتكاملة  المنظومة  عنا�سر  اإحدى 
بناء  في  ت�سهم  التي  التعليمية  للعملية 
لحاجات  المدركة  التلاميذ  �سخ�سية 
المجتمع ومتطلبات الع�سر فهو بجانب 
التلاميذ  قدرات  تنمية  على  يعمل  ذلك 
وجدانهم  وي�سكل  قدراتهم  وي�سقل 

ويغر�س فيهم القيم النبيلة.
مما �سبق يكن للباحث اأن يلخ�س اأبرز 
الن�ساط  نحو  للاإدارة  ال�سعف  نقاط 

الم�سرحي اللا�سفي:
الن�ساط  ت�سع  ل  المدر�سة  اإدارة   -1
�سمن  اللا�سفي  الم�سرحي 

اأولوياتها.

اللا�سفي  الم�سرحي  بالن�ساط  الهتمام 
اأ�سار  العامة،كما  بالمنا�سبات  ارتبط 
اإلى ذلك اأفراد العينة اأنف�سهم لإجابتهم 
التالي  الجدول  في   )9( رقم  للعبارة 
ي�ستعين  المدر�سة  مدير  فنجد   )7( رقم 
ويوجه  المدر�سة  خارج  من  بخبرات 
المعلمين لم�ساركة التلاميذ كما يخ�س�س 
الح�س�س  جدول  �سمن  ح�سة  لهم 
اليومي بغر�س التدريب على العرو�س 
كلالتجهيزات  لهم  الم�سرحيةويوفر 
هذه  تخرج  اللازم حتى  المالي  والدعم 
اليوم  اأبهى �سورها وفي  المنا�سبة في 
لم�ساهدة  الم�سئولين  يدعو  الختامي 
من  المتميزين  فيحفز  المقدمة  العرو�س 
اأو  للم�سوؤولين  اإر�ساءً  التلاميذ، وذلك 
الم�سرحي  الن�ساط  باأهمية  وعيه  لعدم 
اللا�سفي، وما يوؤكد ذلك اإجابات اأفراد 
العينة اأنف�سهم للعبارتين )4 ، 8( والتي 
حظيت باأقلّ متو�سطات ح�سابية �سمن 
اأعلاه،حيث   )6( رقم  الجدول  عبارات 
اأ�سارت اإلى اأنّ مدير المدر�سة لم يعقداأي 
ور�سة لتطويرالن�ساطالم�سرحياللا�سفي 
يقيم  لم  اأنّه  الدرا�سي؛بل  العام  خلال 
الباحث  عام.ويرى  كل  نهاية  التجربة 
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ال�شوؤال الثالث:
ما معوقات النّ�ساط الم�سرحي اللا�سفي 

في المدار�س من وجهة نظرك؟
را�سة  الدِّ �سوؤال  بيانات  تحليل  بعد 
بيانات  اإلى  ت�سير  النتائج  بدت  الثالث 

الجدول رقم )7( التالي:

الم�سرحي  بالن�ساط  الهتمام   -2
بالمنا�سبات  ارتبط  اللا�سفي 

العامة.
يتم  اللا�سفي  الم�سرحي  الن�ساط   -3
من  كفقرة  ال�سباح  طابور  اأثناء 

فقرات البرنامج.
جدول رقم )7(

يو�شح اتجاهات العينة حول معوقات النّ�شاط الم�شرحي في المدار�س
لى اأوافقالتكراراتالعباراتم اإ

حد ما
ل 

اأوافق
�شط  لمتو ا
الح�شابي

النحراف 
المعياري

النتيجة

كبيرة.544612.5252142التكرارعدم وجود م�شرح بالمدر�شة1
53،545،51،0الن�شبة

�شوتي 2 جهاز  وجود  عدم 
بالمدر�شة.

كبيرة.574222.5453898التكرار
56،441،62،0الن�شبة

الم�شرح 3 باأهمية  القناعة  �شعف 
للتلميذ.

كبيرة.524902.4850227التكرار
51،548،50الن�شبة

عدم توافر المعلم المدرب للاإ�شراف 4
على الن�شاط الم�شرحي

كبيرة.594002.4149532التكرار
51،648،40الن�شبة

للن�شاط 5 دليل  وجود  عدم 
الم�شرحي

كبيرة.534352.4759320التكرار
52،542،65،0الن�شبة

عدم تعاون المعلمين مع م�شرف 6
الن�شاط.

كبيرة.544612.5252142التكرار
53،545،51،0الن�شبة

في 7 يرغبون  ل  الأمور  اأولياء 
م�شاركة اأبنائهم.

متو�شطة.673312.3148848التكرار
66.332.71،0الن�شبة

�شمن 8 ح�شة  تخ�شي�س  عدم 
الجدول  الح�ش�س 

كبيرة.554602.5450049التكرار
54،545،50الن�شبة

ارتبط 9 المدر�شي  الم�شرح 
بالمنا�شبات العامة.

كبيرة.663502.6547824التكرار
65،334،70الن�شبة

كبيرة.713002.7045923التكرارعدم توافر الن�شو�س الم�شرحية.10
70،329،70الن�شبة

لدى 11 الإدارية  التكاليف  كثرة 
م�شرف الف�شل.

كبيرة.445702.4349831التكرار
57440الن�شبة

كبيرة.564302.5649831التكرارقلة الحوافز المادية12
56،443،60الن�شبة

كبيرة،2،7410952نتيجة المحور
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خبرات  على  بناءً  الم�سرحييتم  الن�ساط 
التلاميذ  المعلمين التراكمية واجتهادات 
لآخر  معلمٍ  من  تتفاوت  والتي  الفردية 
درا�سة  مع  ذلك  ويتفق  واآخر  تلميذ  اأو 
اأنّ كثرة  كما نلاحظ  )2011م(،  ميلاد 
التكاليف الإدارية لدى م�سرف الف�سل 
اأدت اإلى تقاع�س الم�سرف عن الإ�سراف 
برامج  تجاه  بواجبه  والقيام  ومتابعة 
المقدمة  العرو�س  جعل  مما  التلاميذ 
واأحياناً  البرامج  في  التكرار  ي�سودها 
الرتابة في الإعداد والتقديم والإخراج، 
وهذا ينعك�س �سلباً على انطباع جمهور 
الم�ساهدين من التلاميذ والمعلمينعلى حدٍ 
�سواء وي�سعرهم بالملل والمتعا�سوهذا 
يوؤكد ما اأ�سار اإليه الباحث خلال تناوله 
لم�سكلة الدرا�سة، كما نلاحظ عدم تعاون 
ويعزي  الن�ساط  م�سرف  مع  المعلمين 
وجود  لعدم  ذلك  في  ال�سبب  الباحث 
المعنوية،فالمحفزات  اأو  المادية  الحوافز 
لأي  التخطيط  عند  مهماً  جزءاً  تمثل 
ال�ساهد  درا�سة  ذلك مع  ويتفق  برنامج 

)2011م(.
مما �سبق يكن للباحث اأن يلخ�س اأبرز 
اللا�سفي  الم�سرحي  الن�ساط  معوقات 

 )7( رقم  اأعلاه  الجدول  من  نلاحظ 
)ميول(  لجميع  العام  التجاه  اأنّ 
التجاه  في  الدرا�سة  عينة  ا�ستجابات 
بمتو�سط  كبيرة(  )بدرجة  الإيجابي 
معياري  وانحراف   )2،74( ح�سابي 
جميع  اأنّ   اإلى  ي�سير  وهذا   .)2،74(
اأ�سا�سياً  معوقاً  تعتبر  المحور  عبارات 
اللا�سفي  الم�سرحي  النّ�ساط  حيال  
الأ�سا�سي.  التعليم  مرحلة  مدار�س  في 
فنلاحظ من الجدول اأعلاه رقم )7( اأنّ 
  )12  ،10  ،9  ،8  ،6  ،2  ،1( العبارات 
لأفراد  ا�ستجابة  درجة  اأعلى  حققت 
العينة بمتو�سطات ح�سابية تراوحت ما 
بين )2.70 ، 2.52(، واأنّ بقية عبارات 
ح�سابية  بمتو�سطات  تحققت  المحور 
 ،  2.31( بين  ما  تراوحت  تلك  من  اأقلّ 
وجود  عدم  اأنّ  الباحث  فيرى   ،)2.48
الم�سرح المدر�سي جعل النّ�ساط الم�سرحي 
اللا�سفي يقدم من خلال طابور ال�سباح 
الح�س�س  جدول  �سمن  يدرج  ول 
عدم  الباحثاأنّ  يرى  كما  ال�سبوعي، 
الم�سرحيةوعدم  الن�سو�س  توافر 
مع  الم�سرحي،  للن�ساط  دليل  وجود 
ذلك جعل  كل  المدرب  المعلم  توافر  عدم 
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را�شة: 5-2 تو�شيات الدِّ
اإن�ساء م�سارح بمدار�س  �سرورة   -1
من  التلاميذ  تمكن  الأ�سا�س 

عر�س مواهبهم واإبداعاتهم.
�سرورة تخ�سي�س ح�سة للن�ساط   -2
الم�سرحي اللا�سفي �سمن جدول 

الح�س�س ال�سبوعي. 
تدريبية  برامج  و�سع  �سرورة   -3
وتاأهيلية لمعلمي النّ�ساط للنهو�س 
اللا�سفي.4-  المدر�سي  بالم�سرح 
اعتبار النّ�ساط الم�سرحي اللا�سفي 
اإعداد  برامج  من  يتجزاأ  ل  جزءاً 

المعلم بكليات التربية.

قائمة المراجع
اأولً: المراجع

2001م(.   ( حمود  عبدالله  الحربي،   -
العملية  في  ودوره  الطلابي  الن�ساط 
الطلابي،  الن�ساط  التربوية.موؤتمر 
الريا�س، جامعة الملك �سعود، 1-2 مايو. 
اأبو �سنب، محمد الح�سن )1993م(.   -
اأ�سواء على ال�ستراتيجية القومية 
ال�ساملة للتعليم العام في ال�سودان. 

الخرطوم.

في الآتي:
1- عدم توافر المعلم المدرب للاإ�سراف 
على الن�ساط الم�سرحي اللا�سفي.

2- عدم وجود دليل للن�ساط الم�سرحي 
اللا�سفي.

3- افتقار المدار�س للبنية التحتية لإقامة 
الن�ساط الم�سرحي اللا�سفي.

المبحث الخام�س
را�شة خاتمة الدِّ

را�شة: 5-1 نتائج الدِّ
الم�سرحي  النّ�ساط  واقع  تحقق  اأ- 
اللا�سفي بمدار�س مرحلة التعليم 
الأ�سا�سي بوحدة الأزهري بو�سط 
ح�سابي عام بلغ )2.25( وبدرجة 

تقديرية كبيرة.
تحققت ا�سهامات مديري المدار�سفي  ب- 
تفعيل النّ�ساط الم�سرحي اللا�سفي 
 )1،87( بلغ  عام  ح�سابي  بو�سط 

وبدرجة تقديرية متو�سطة. 
الن�ساط  تفعيل  معوقات  تحققت  ج- 
بمتو�سط  اللا�سفي  الم�سرحي 
ح�سابي )2،74( وبدرجة تقديرية 

كبيرة .
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الهنداوي، يا�سر فتحي )2012م(.   -
 – الف�سل  واإدارة  المدر�سة  اإدارة 
معا�سرة.  وق�سايا  نظرية  اأ�سول 
الطبعة الأولى، دار الكتب المدر�سية، 
القاهرة، جمهورية م�سر العربية. 

الدين)2005م(.  كمال  ح�سين،   -
الم�سطلح  التعليمي  الم�سرح 
م�سر  الأولى،  الطبعة  والتطبيق. 
القاهرة،  والتوزيع،  للن�سر  العربية 

جمهورية م�سر العربية.
حمودة، رامي ح�سين  )2011م(.   -
الإدارة   مفاهيم حديثة في وظائف 
التربوية والتعليمية. الطبعة الأولى. 
دار اأ�سامة للن�سر والتوزيع، عمان، 

الأردن. 
)2004م(.  طلعت  الحميد،  عبد   -
الم�سرح المدر�سي والعلاج النف�سي. 
للن�سر  فرحة  الأولى،  الطبعة 
م�سر  جمهورية  المنيا،  والتوزيع، 

العربية.
عبد المنعم، زينب محمد )2007م(.   -
الطبعة  الطفل.  ودراما  م�سرح 
القاهرة،  الكتب،  عالم  الأولى، 

جمهورية م�سر العربية.

)2003م(.  اإبراهيم  اأحمد  اأحمد،   -
القرن  مطلع  في  المدر�سية  الإدارة 
الحادي والع�سرين، الطبعة الأولى، 
دار الفكر العربي للطباعة والن�سر، 

القاهرة، جمهورية م�سر العربية.
اإ�سماعيل  محمد  الجاوي�س،   -
الأن�سطة  في  الأ�سا�س  )2007م(. 
حور�س  الأولى،  الطبعة  التربوية. 
الإ�سكندرية،  للن�سر،  الدولية 

جمهورية م�سر العربية.
الجبري، حمدي)2002م(. م�سرح   -
مكتبة  العربي.  الوطن  في  الطفل 
م�سر  القاهرة، جمهورية  الأ�سرة، 

العربية.
العمايرة، محمد ح�سن )1999م(.   -
دار  الحديثة.  المدر�سية  الإدارة 
والنّ�سر.عمّان.  للتوزيع  المي�سرة 

الأردن.
والجمل،  ح�سين  اأحمد  اللّقاني،   -
معجم  )1999م(.  اأحمد  علي 
في  المعرّفة  التربوية  الم�سطلحات 
المناهج وطرق التدري�س. ط2. عالم 
م�سر  جمهورية  القاهرة.  الكتب. 

العربية.
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من�سورة،  ورقة  والماأمول.  الواقع 
جامعة القد�س المفتوحة. 

اأحمد  المجيد  عبد  حنان  عزوز،   -
)2010م(. دور الم�سرحفي تحقيق 
لدى  الإ�سلامية  التربية  اأهداف 
ر�سالة  البتدائية.  المرحلة  تلاميذ 
كلية  من�سورة،  غير  ماج�ستير 
المملكة  القرى،  اأم  جامعة  التربية، 

العربية ال�سعودية. 
اأثر  )2011م(.  علي  اأحمد  كنعان،   -
الم�سرح في تنمية �سخ�سية الطفل. 
المجلد27،  دم�سق،  جامعة  مجلة 

العدد الأول والثاني، كية التربية.
حنفي  �سلاح  خالد  محمود،   -
م�سرح  دور  تفعيل  )2019م(. 
العربي:  الطفل  تن�سئة  الأطفال في 
العلوم  مجلة  مقترح.  ت�سور 
الثامن،  المجلد  والنف�سية،  التربوية 
الإ�سكندرية،  جامعة  الأول،  العدد 

جمهورية م�سر العربية.
ميلاد، محمود )2011م(. الم�سرح   -
تح�سيل  م�ستوى  ورفع  المدر�سي 
بمدار�س  الأ�سا�سي  التعليم  طلبة 
منطقتي: )�سرقية جنوب –تلكلخ( 

منير)2001م(. محمد  مر�سي،   -
مكتبة  الحديثة.  المدر�سية  الإدارة 

عالم الكتب. القاهرة.
الم�سرح  ح�سن)2002م(.  مرعي،   -
مكتبة  الأخيرة،  الطبعة  المدر�سي. 

الهلال، بيروت، لبنان.
)2005م(.  ح�سن  عمر  م�ساد،   -
�سفاء  دار  التعليمية.  الإدارة 

للتوزيع والنّ�سر، عمّان، الأردن. 
ثانياً : الر�شائل والدوريات:

الحميد  عبد  اأحمد محمد  ال�ساهد،   -
)2011م(. تطوير الم�سرح المدر�سي 
في �سوء معايير الجودة والعتماد. 
ر�سالة دكتوراه غير من�سورة، كلية 

التربية النوعية، جامعة المنوفية.
اأحمد  الأمين  محمد  نمارق  حمد،   -
)2018م(. دور الم�سرح في تعزيز 
القيم التربوية في مقر اللغة العربية 
بحث  الأ�سا�س.  مرحلة  لتلاميذ 
درجة  لنيل  من�سور  غير  تكميلي 
وطرق  المناهج  في  الماج�ستير 

التدري�س، جامعة النيلين.
)2012م(.  اأحمد  محمد  �ساهين،   -
اللامنهجية-  الطلابية  الأن�سطة 
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التربوية الحرة في �سوء التجاهات 
من�سورة،  درا�سة  الحديثة.  العالمية 
التربوية  الأن�سطة  بحوث  �سعبة 
القومي  المركز  الموهوبين،  ورعاية 
وزارة  والتنمية،  التربوية  للبحوث 

التربية والتعليم الم�سرية. 

�سلطنة  من  بكل  ميدانية  درا�سة 
جامعة  مجلة  و�سوريا.  عمان 
الأول  العدد  المجلد27،  دم�سق، 

والثاني، كية التربية.
وقمر،  المنعم  عبد  مجدي  هلال،   -
ع�سام توفيق )2007م(. الكفايات 
الأن�سطة  لم�سرفي  اللازمة  المهنية 
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following :
- Preparing an environment 

that suits the needs of gifted 
students, because of its 
importance in developing 
their skills and capabilities.

- To accommodate graduates of 
special education departments 
to benefit from their studies 
and apply what they have 
learned in practice.

Training of teachers working 
in a gifted school to apply 
the standards through which 
the gifted are chosen.

- Preparing special 
curricula for the talented, 
commensurate with their 
abilities.

Suggestions:
Based on the findings of the 
study, the researcher suggests 
some topics in this field :
1. The effect of the gifted 

schools environment 
on developing their 
creativity.

2. Caring for the Gifted from 
an Islamic perspective

{25}
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they are rehabilitated 
and then benefit from 
their capabilities and 
prepare them for good 
citizenship.

The Most Important Results:
- The gifted school does not 

have an environment that 
suits their needs.

- They are not taught by 
specialized teachers with 
experience in special 
education.

- Training and qualification 
of teachers with programs 
that make them keep pace 
with needs and capabilities

- Educational Gifted 
Children.

- Children are chosen 
according to scientific and 
legal standards based on 
the Sudanese environment.

- No special educational 
programs have been 
prepared for the gifted

Recommendations:
According to the results , the 
researcher recommends the 

in a coherent manner, 
which is a recent trend.

- Concerning the 
curriculum taught by 
the teacher of talent and 
excellence in his city 
and Meddani, there is 
no difference between 
him and the curriculum 
of ordinary people, they 
study the curriculum 
of ordinary people in 
addition to one subject 
which is the computer, 
but the teachers use the 
enrichment program 
(which is information 
fortification). (Ministry 
of Education, 2018)

- The researcher 
believes that there 
are no curricula that 
qualify students, as 
the curricula taught 
are those of ordinary 
students, so concerted 
efforts must be made 
to prepare curricula 
for the gifted until 

{24}
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experiences in topics 
that those responsible 
believe are important 
to students such as 
law, philosophy, logic 
or learning a foreign 
language.

- Adopting an 
independent study 
style for specific 
subjects or subjects 
with the assistance of 
expert professors in 
these subjects, such 
as apprenticeship 
programs (mentorships) 
or through study and 
practical application 
(internships) or by means 
of single education 
that uses computer 
and communication 
technologies.

- Focusing on the 
c o m p l e m e n t a r i t y 
between the content of 
the various materials 
(multi-disciplinary) 
and presenting them 

A review of educational 
literature on educational 
curricula for gifted students 
indicates that there are several 
trends in content, the most 
important of which are:
1- The tendency to accelerate 

the teaching of traditional 
curricula in science, 
mathematics and linguistic 
arts, and this trend may 
require amendments to 
the educational system`s 
legislation and policy in 
order to allow talented 
people in specific classes 
to study the curricula 
prescribed for higher 
grades.

2- The direction of 
educational and academic 
enrichment: It shall be 
made using one or more 
of the following methods:
- Introducing new 

courses that do not 
exist in the curriculum 
of ordinary children 
to enrich students` 

{23}
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selecting the gifted needs more 
training in relation to workers 
in the field and also needs 
more reviews regarding the 
design of standards, as relying 
on measures of intelligence is 
not sufficient in selecting the 
gifted, but must be subject to 
personality tests and must be 
codified on Sudanese society 
and diversity in individual and 
group tests, and those working 
in the field of talented people 
must distinguish between talent, 
achievement and intelligence.
And we hope to train teachers 
in gifted schools to implement 
measurement tests. When 
you refer to them with regard 
to standards and how to 
implement them, they cannot 
provide useful information for 
not training them and involving 
them in the measurement 
process.
Fifth Question:
Have special educational 
programs been prepared for 
the gifted?

and academic aptitude test, 
academic achievement tests, 
creativity and creative thinking 
tests, estimation metrics).
The comprehensive detection 
of the detection and selection 
system requires focusing on 
the following aspects:
- The suitability of the tools and 

tests used in the process of 
detecting talented students. 
Given the diversity of 
programs and the diversity 
of experiences, the use of 
a particular tool or tests 
may be more appropriate 
to a specific program than 
others (Obaid, 2000).

The effectiveness of the 
system in identifying truly 
talented students and the fact 
that no student has dropped 
out of the program without 
being qualified, the extent to 
which students adapt to the 
academic, social and emotional 
requirements of the program.
The researcher believes that 
the process of detecting and 

{22}
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General Authority for Welfare 
Gifted and talented with a 
school Nazek angels district 
neighborhood. After that, the 
last stage was the personal 
interviews with the students, 
in which the characteristics of 
the gifted and distinguished 
were applied to them. (Ministry 

of Education, 2018).
There is no doubt that 
the process of detecting 
and identifying the gifted 
represents the natural entrance 
for any project or program 
aimed at caring for them and 
unleashing their energies, and 
it is a very important process 
because it has to take decisions. 
The following:
Individual Intelligence Tests 
(Stanford Bunye Scale, 
Wexler, Kaufman Rating 
Battery, McCarthy Scale).
And collective intelligence 
tests:
It includes the following: 
0 (Revna matrixes for 
advanced progression, school 

Fourth Question:
Have the children been chosen 
according to scientific and 
codified standards on the 
Sudanese environment?
Students from all schools of 
Gezira state in all its localities 
were selected after the 
announcement of the school 
through the supervisors of 
the National Authority for the 
Gifted for all government and 
private schools, and the names 
and phone numbers of parents 
of male and female students 
wishing to join the school 
were registered. Then they 
were subjected to the Arabic 
and mathematics subjects. The 
test centers in the Adawiya 
Girls ’and Ahmed Abdulaziz 
Benin schools were called 
this test as the preparatory 
test. The students who passed 
the preparatory test were 
subjected to the abilities test 
on the Wexler scale and the 
scale was applied to children 
by specialists from the 

{21}
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(Ministry of Education, 2018).
After completing the required 
number of teachers, training 
programs should be organized 
for them before pre-service 
and in-service work are started 
regularly. The researcher 
stresses the importance of 
training and qualification in 
order to provide teachers with 
many of the skills necessary 
to deal with the gifted and 
to learn the developments 
of teaching and evaluation 
methods so that the teacher 
can communicate information 
to this segment, which is 
characterized by high mental 
capabilities. We hope that the 
training courses will be varied 
and include all teachers, that 
the training department will 
expand and include external 
training so that the teacher is 
familiar with the path of gifted 
education in other countries, 
which makes it up to date with 
everything new.

teachers who were appointed 
not among them specializing 
in special education knowing 
that universities graduate all 
General students from the 
special education departments. 
We hope that they will be 
recruited into talented schools 
and those with special needs.
The third question:
Are teacher trained  with 
qualification program 
designed to keep them up to 
the educational needs and 
abilities of gifted children?
The teachers are qualified and 
trained on talented programs 
and their needs by the National 
Gift Talent Authority, so 
that the teacher learns about 
the characteristics of this 
segment, its teaching methods, 
growth demands, individual 
differences between them 
and evaluation methods, and 
programs are in the school 
vacation period so that all 
teachers can attend, benefit 
and exchange experiences 
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physical fitness and public 
health for the gifted, and to 
developing mental, nervous, 
and kinesthetic compatibility 
and then improving their motor 
competence, and contributes 
to raising their level of 
focus, attention and their 
ability to feel and visualize, 
remembering and motor and 
visual discrimination, and 
to stimulate and stimulate 
their visual, auditory and 
tactical capabilities, which It 
develops from their cognitive 
ability and development. 
According to his view, the 
two researchers considered 
that it is necessary to appoint 
teachers specializing in special 
education and psychology 
in order to be familiar with 
the characteristics of talented 
students and their requirements 
and individual differences 
between them and the demands 
of their growth and methods 
of teaching and thinking 
development strategies, and all 

social habits and attitudes, 
qualifying talented people for 
good citizenship and helping 
them to integrate growth, 
strengthening mental health 
by practicing various activities 
(Ministry of Education, 2018).
The researcher believes that 
if the teacher is not aware of 
all of the above, he cannot be 
able to help gifted students. 
And that specialization and 
experience allow the teacher 
to get acquainted with the 
capabilities and skills of the 
gifted, and how to develop them, 
the appropriate mechanisms 
and materials that help to 
perform the various exercises, 
in addition to other benefits 
of motor skills and activities 
such as language acquisition 
through collective games, 
familiarity and love between 
students, creating a spirit of 
competition and encouraging 
better performance . Kinetic 
and sports education also 
contributes to improving 
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The teacher with the greatest 
experience will be familiar 
with the basics of work 
and the requirements of 
talented students, as he has 
knowledge of the methods 
of dealing with them through 
his practice of work, and the 
experience makes the human 
be patient and endurance, 
and know how to deal with 
the families of children with 
special educational needs 
through good dealing with 
them He can be the best 
counselor for families, which 
positively affects the student`s 
performance. Also, experience 
gives the teacher the ability to 
know weaknesses and strengths 
in children`s cognitive skills, 
which makes the teacher focus 
on the skills in which you need 
more information. Also be 
aware of the goals of teaching 
talented people and work to 
provide general information 
necessary for integration into 
society, developing healthy 

To be appointed according to a 
committee of expert educators. 
To evaluate the performance 
of the candidates by observing 
them during teaching in the 
presence of the evaluation 
committee. Lindseym (1980) 
summarized the personal 
characteristics of successful 
teachers in their work with 
gifted students as follows: 
- Open to new ideas and 

flexible.
- Has above-average 

intelligence, has cultural, 
literary and intellectual 
interests.

- Has a desire to learn and 
increase knowledge, 
enthusiastic, attentive, feels 
responsible.

- Uses problem-solving 
methods, engages others 
in discovery, uses various 
strategies, creates a pleasant 
and safe atmosphere, takes 
into account individual 
differences, raises higher 
mental processes.
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special education?
The teachers, have  reached 21 
teachers and one of the basic 
stage teachers that includes all 
specializations (among them 
there are no special education 
teachers). They were chosen 
after taking tests in Arabic, 
English and jurisprudence. 
Character by the National 
Authority for Gifted Talent 
(Ministry of Education, 2018).
Experts unanimously agree 
that the success of talented 
programs depends to a 
large degree on the teacher, 
who is considered the most 
important component of the 
program, and therefore it is 
necessary to put all possible 
controls to ensure that the best 
teachers are chosen to work 
in the program. They can be 
appointed at the beginning of 
the matter as teachers under 
training for a full year, after 
which they will be appointed 
permanently, according to the 
following controls:

The researcher believes 
that, although the school is 
called talented people, but it 
carries the same qualities as 
regular schools and focuses 
on academic performance and 
cognitive skills more than other 
activities, and that the buildings 
are no longer for the talented but 
rather a school for the ordinary 
has been rehabilitated and the 
rehabilitation has not been 
completed yet, it needs a lot 
of preparation and preparation 
The environment is one of the 
essentials in the stability and 
success of the educational 
process, so we hope that 
concerted governmental and 
popular efforts to change and 
modify the school environment 
to play the role for which it was 
prepared, and then schools will 
spread in all localities of the 
state if the experiment proves 
successful.
Second Question:
Are they educated by specialized 
and experienced teachers in 
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education school in (2017) 
it was the beginning of Wad 
Azraq School and then it was 
transferred to Abdel Rahman 
Al Nujoumi School in the 
district after distributing school 
students to schools and the 
school was allocated to talented 
and distinguished children who 
completed the third grade and 
now there are two levels Only 
the fourth and fifth grade, the 
school is mixed, meaning that 
it combines male and female, 
and each type has a special 
class, meaning that the number 
of classrooms occupied by 
students is only four classes, 
while the total number of classes 
is nine equipped with two smart 
boards. The school contains four 
teachers ’offices and a library 
that includes 123) address 
and computer lab, electronics 
lab, chemistry and physics lab 
(laboratories not fully installed) 
and every student was provided 
with a tablet device (Ministry of 

Education, 2018).

muscles in the open air more 
from the inside, they need to 
climb, run, jump and attract 
things.
The school environment 
becomes interesting for 
the child, as it includes 
indispensable possibilities for 
his growth and development. 
It takes into account the simple 
appearance by creating an 
appropriate atmosphere for the 
development of self-control, 
calm and order. Therefore, 
careful planning is taken into 
consideration when organizing 
and locating permanent 
equipment inside and outside. 
An ample place should be 
prepared so that the different 
types of activity do not conflict 
with each other. The materials 
and equipment help the child 
to meet a variety of needs, 
and it also raises his skill and 
imagination (Jamal: 2004).
The School of Giftedness 
and Excellence was opened 
in Meddni as the first quality 
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and opportunities to 
discover students ’interests 
and preparations, is the 
infrastructure of the school’s 
programs that aim to develop 
thinking and creativity. How 
can a student who is willing 
to excel and creativity in 
music be discovered and then 
care for him without musical 
instruments and opportunities 
to train and play them without 
the supervision of a competent 
teacher ? And how can another 
student who has preparations 
for excel in computer and 
programming be discovered 
if he does not have enough 
opportunity to spend hours in 
computer and programming 
laboratories under the 
supervision of a competent 
and skilled teacher? Their 
abilities to reach distinct levels 
of performance that may reach 
the limits of creativity by 
school or national standards.
Students also need places 
where they train their huge 

vacation period so that all 
teachers can attend, benefit 
and exchange experiences.
With regard to the curriculum, 
there is no difference between it 
and the curriculum of ordinary 
people, they are studying.
The ordinary curriculum in 
addition to one subject which 
is the computer, but it is used
Educators enrichment 
program (which is information 
enrichment). (Ministry of Education, 

2018).
Results Analysis :
In this chapter, the researcher 
discusses and interprets the 
results of the study in the light 
of the theoretical framework 
of the current study and the 
opinion of the two researchers 
and what stood on it from other 
concepts and theories.
The First Question:
Does the Gifted School have 
an environment that suits their 
needs?
The school environment, 
rich in learning resources 
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in which the characteristics of 
the gifted and distinguished 
were applied to them.
The teachers, they reached 21 
teachers and one of the basic 
stage teachers that includes 
all specializations (among 
them there are no special 
education teachers) who were 
chosen after taking tests in 
Arabic, English and Fiqh and 
after passing the test they 
were subjected to individual 
interviews and then the choice 
was made for those who passed 
the personal interview By the 
National Authority for Gifted 
Talent (Ministry of Education, 2018).
Teachers are qualified and 
trained on talented programs 
and their needs by the National 
Talent Care Authority so 
that the teacher learns about 
the characteristics of this 
segment, its teaching methods, 
growth demands, individual 
differences between them 
and evaluation methods, and 
programs are in the school 

localities were chosen after the 
announcement of the school 
through the supervisors of 
the National Authority for the 
Gifted for all government and 
private schools. The names 
and phone numbers of parents 
of male and female students 
wishing to join the school were 
registered.
Then they were subjected to 
the subjects of Arabic and 
mathematics, and they were 
centers.
The test was in the schools of 
Adawiya for girls and Ahmed 
Abdel Aziz for boys, and this 
test was called the preparatory 
test. The students who passed 
the preparatory test were 
subjected to the aptitude test 
on the Wexler scale and the 
scale was applied to children 
by specialists from the Public 
Authority for Gifted Care at 
its Nazik Angels School in 
the district. After that, the 
final stage was the personal 
interviews with the students, 
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mixed It brings together males 
and females, and each type 
has a special class, meaning 
that the number of classrooms 
occupied by students is only 
four, while the total number of 
classes is nine, equipped with 
two smart boards. The school 
contains four teachers ’offices 
and one office that includes 
123 computer labs and labs, 
electronics lab, chemistry 
and physics lab (laboratories 
not fully installed) and every 
student is provided with a 
tablet device.

Table No. (1)
Shows the number of 

male and female students 
according to  level and gender
Level typte Nombur 

of students
fourth Male 31

Female 31
Fifth Male 25

Female 26
Total 113

Students from all schools 
of Gezira state in all its 

following elements: 
- The general school 

climate.
- The class climate
- The school philosophy and 

objectives 
- Sources of learning and 

talent discovery,
- Evaluation methods, and 

the individual`s attainment 
capabilities.

Brief about Madani School 
for Talented and Excellence:
t is the first quality school in 
the basic stage in Gezira State, 
which belongs to government 
education .It was opened in 
(2017) the beginning was with 
a teacher, Wad Azraq, then 
it was transferred to Abdel 
Rahman Al-Nujoumi School 
in the district after distributing 
school students to schools and 
allocating the school to talented 
and distinguished children 
who completed the third 
grade and now there are only 
two levels, namely the fourth 
and fifth grade, the school is 
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The school environment 
becomes interesting for 
the child, as it includes 
indispensable possibilities for 
his growth and development. 
It takes into account the 
simple appearance by creating 
an appropriate atmosphere 
for the development of self-
control, calm and order. 
Therefore, careful planning 
is taken into consideration 
when organizing and locating 
permanent equipment inside 
and outside. An ample place 
should be prepared so that the 
different types of activity do 
not conflict with each other. 
Materials and equipment help 
the child to meet a variety of 
needs, and also stir his skill and 
imagination (Al-Khatib: 2004).
Elements of a Positive School 
Environment: -
The process of developing 
the school environment to 
become a positive and exciting 
environment for creativity 
requires dealing with the 

care for him without musical 
instruments and opportunities 
to train and play them without 
the supervision of a competent 
teacher ? And how can another 
student who has preparations 
for excel in computer and 
programming be discovered 
if he does not have enough 
opportunity to spend hours in 
computer and programming 
laboratories under the 
supervision of a competent and 
skilled teacher? Their abilities 
to reach distinct levels of 
performance that may reach the 
limits of creativity by school 
or national standards. Helpful 
materials must be available 
in the school environment 
for developing drawing and 
music, comic books and balls 
of different colors and size.
Students also need places 
where they train their huge 
muscles outdoors more than 
inside, they need to climb, run, 
jump and attract things (Jarwan, 

1998).
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Development and Creativity: 
The school environment is 
one of the basic components 
of the concept of creativity 
and talent, and it is important 
to distinguish between an 
environment rich with stimuli 
and open to experiences and 
challenges, and a poor and 
closed school environment that 
does not welcome innovation 
and change. The school climate 
consists of a set of physical, 
social, and administrative 
variables that govern relations 
between parties related to the 
educational process. (Al-Shakhili, 

2005).
The school environment, is 
rich in learning resources 
and opportunities to 
discover students ’interests 
and preparations, is the 
infrastructure of the school’s 
programs that aim to develop 
thinking and creativity. How 
can a student who is willing 
to excel and creativity in 
music be discovered and then 

the personal characteristics 
of successful teachers in their 
work with gifted students as 
follows:
Trusts, respects, accepts, 
understands, has a strong 
personality.
Sensitive to other people`s 
problems:
- Open to new ideas and 

flexible.
- He has a desire to learn 

and increase knowledge. 
Enthusiastic - Present 
intuitive. - Feel responsible

- Democratic - Guide - 
focuses on the process and 
the outcome thereof - is an 
initiative, not a stereotype.

- Uses problem-solving 
techniques - Involves 
others in the discovery. 
- Uses various strategies 
- creates a pleasant and 
safe atmosphere - takes 
into account individual 
differences - raises higher 
mental processes.

School Environment, Talent 
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how to deal with the families 
of children with special 
educational needs through 
good dealing with them He can 
be the best guide for families, 
which positively affects 
the student`s performance. 
Also, experience gives the 
teacher the ability to know 
weaknesses and strengths in 
children`s cognitive skills, 
which makes the teacher focus 
on the skills in which you need 
more information. Also be 
aware of the goals of teaching 
talented people and work to 
provide general information 
necessary for integration into 
society, developing healthy 
social habits and attitudes, 
qualifying talented people for 
good citizenship and helping 
them to integrate growth, 
strengthening mental health 
by practicing various activities 
(Ministry of Education, 2018)
Personal characteristics of the 
Gifted Teacher: 
Lindseym (1980) summarized 

following controls:
A- To be appointed according 

to a committee of expert 
educators.

B- That the performance of 
the candidates be evaluated 
by observing them during 
teaching in the presence of 
the evaluation committee.

C- Study the applicants files in 
all academic, professional 
and personal aspects.

After completing the required 
number of teachers, training 
programs should be organized 
for them before starting the 
service (pre-service) and 
during the work (in-service) 
regularly.
The teacher with the greatest 
experience will be familiar 
with the basics of work and 
the requirements of talented 
students, as he has knowledge 
of the methods of dealing with 
them through his practice 
of work, and the experience 
makes the human be patient 
and endurance, and know 
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individual education 
that uses computer 
and communication 
technologies (Aziz, 2002).

- Focusing on the 
integration between 
the content of the 
various materials 
(multi-disciplinary) 
and present them in 
a coherent manner, 
which is a recent trend.

Selection and Training of 
Teachers:
Experts unanimously agree 
that the success of talented 
programs depends to a large 
degree on the teacher, who is 
the most important component 
of the program, and therefore it 
is necessary to put all possible 
controls to ensure that the best 
teachers are chosen to work 
in the program. They can be 
appointed at the beginning of 
the matter as teachers under 
training for a full year, after 
which they are appointed 
permanently, according to the 

prescribed for higher 
grades.

2- The direction of 
educational and academic 
enrichment:
- Using one or more of 

the following methods
- Introduce new courses 

that are not present 
in the curriculum of 
ordinary children 
to enrich students` 
experiences in topics 
that those responsible 
believe are important 
for students such as 
law, philosophy, logic 
or learning a foreign 
language.

- Adopting an independent 
study style for specific 
subjects or subjects 
with the assistance of 
expert professors on 
these topics such as 
apprenticeship programs 
(mentorships) or by study 
and practical application 
(internships) or by 
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community`s promotion 
and development.

4- Special Education: 
Implementing the principle 
of equal opportunities

5- Special education is 
necessary for the balanced 
development of the gifted 
child. 

6- Determining the school 
curricula

Curriculum Content:
A review of educational 
literature on educational 
curricula for gifted students 
indicates that there are several 
trends related to content, the 
most important of which are: 
1- A tendency to accelerate 

the teaching of traditional 
curricula in science, 
mathematics and linguistic 
arts, and this trend may 
require amendments to 
the educational system`s 
legislation and policy in 
order to allow talented 
people in certain classes 
to study the curricula 

2- The system`s effectiveness 
in identifying truly 
talented students and not 
leaving any student with 
the program without being 
qualified.

3- The extent of the 
students` adaptation to 
the academic, social and 
emotional requirements of 
the program

Talented Education Programs:
Gifted children need 
educational programs and 
services that are different from 
the traditional programs and 
services available in regular 
schools. The philosophy of 
establishing special programs 
to educate and educate the 
gifted is based on a set of 
justifications, the most 
important of which are:
1- Insufficient general 

education programs. 
2- Education is a right for a 

gifted child.
3- Special education for the 

gifted, as a guarantee for the 

{8}



مجلة العلوم التربوية - العدد الرابع/ ال�سنة الثانية - جمادى الآخرة 1442هـ - يناير 2021م{266}

Detection and testing stages 2- 
Tests and metrics stage: Include 
the following: A- Individual 
IQ tests (Stanford Bench scale, 
Kessler, Kaufman evaluation 
battery, McCarthy scale) B - 
Collective Intelligence Tests: 
- It includes the following: 0 
(Revna`s advanced progressive 
matrices, school and academic 
aptitude test, academic 
achievement tests, creativity 
and creative thinking tests, 
estimation metrics)
The comprehensive detection 
of the detection and selection 
system requires focusing on 
the following aspects: -
1- The suitability of the 

tools and tests used in 
the process of detecting 
talented students. Given 
the diversity of programs 
and the diversity of 
experiences, the use of a 
specific tool or tests may 
be more appropriate to 
a specific program than 
others (Clarke, 1992).

reading - diversity of interests 
and hobbies - early language 
development. (Jarwan, 1999)
Emotional Properties:
Emotional properties are 
those that are not cognitive in 
nature, and this includes all his 
money related to the personal, 
social and emotional aspects. 
The researchers mentioned 
a number of characteristics, 
the most important of which 
are: Moral maturity - sense of 
humor - leadership - excessive 
sensitivity and emotional 
acuity – perfectionism
Detection Styles for the 
Talented :
There is no doubt that 
the process of detecting 
and identifying the gifted 
represents the natural entrance 
for any project or program 
aimed at caring for them and 
unleashing their energies, and 
it is a very important process 
because it has to take decisions. 
The examination of the gifted 
takes several stages: -
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(Abdul Ghaffar, 1977)

Procedural Definition: - 
Despite the many definitions 
of the term talented , the 
researcher adopted the present 
definition: -  It includes 
children who have been 
categorized and collected by 
the School of Giftedness and 
Excellence in Gezira  State in 
the city of Wad Madani.
Theoretical Frame:
The First Topic: - Attributes 
and characteristics of the 
gifted:
Cognitive characteristics: 
Talented people have cognitive 
behavioral characteristics that 
distinguish them from their 
peers in the early stage of their 
development.
Among the most important 
characteristics of the talented 
include:
Ability to deal with symbolic 
systems and abstract ideas 
- curiosity - preference for 
autonomy - focus strength 
- memory strength - love of 

develop their characteristics, 
characteristics and skills. Thus, 
the importance of research 
is evident in considering it a 
contribution in this area, which 
needs further.
Limits of the Study:
The limits of this research are 
limited to the talented and 
creative schools in Gezira 
State in the academic year 
(2017 - 2018).
Methodology of the Study :
In this study, the researcher 
relied on the inductive method 
because it fits the problem 
of this study. The inductive 
method is defined as: - It 
is the collection of data by 
observation and others to 
access generalizations.
Terms  of the Study:
The Talented :
It is the person whose 
performance level is higher 
than the level of the ordinary 
in any field that the group 
appreciates, whether this field 
is academic or non-academic. 
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in talented schools.
- Based on the research results, 

the two researchers offer 
some recommendations 
and suggestions: -

- Preparing special curricula 
for the gifted. .

- Shedding light on the role 
of gifted schools.

- Highlighting the extent of 
the need of gifted people 
for a suitable environment.

- The possibility of 
developing educational 
services and multiplying 
the interest in the gifted at 
the research and applied 
levels

Significant of the Study:
The education of gifted 
people in the Gezira State  
did not receive research that 
explaining  its importance and 
its impact on the formation of 
their skills and thinking styles, 
according to the researcher>s 
knowledge. These studies 
require more procedures to find 
ways to help talented people to 

teachers in special 
education?

- Is the training and 
rehabilitation of teachers in 
programs designed to keep 
them up to the educational 
needs and capabilities of 
gifted children?

- Were the children chosen 
according to scientific and 
codified standards on the 
Sudanese environment?

- Are special educational 
programs for gifted people 
prepared?

Objectives of the Study:
This study aims at knowing  
the reality of gifted education 
in the Gezira  State  and the 
type of educational services 
provided for this segment. The 
objectives of the study can be 
summarized in the following: 
- Knowing the educational 

environment for the gifted 
in Al-Jazira State.

- Knowing the availability of 
qualified cadres in schools.

- Knowing the curricula used 
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enable the advancement of the 
educational process for this 
group.
The Problem of the Study:
The talented and creative 
schools in the basic stage in 
Sudan have no ancient roots. 
And since the creators and 
the talented are distinguished 
by mental, social and 
psychological characteristics 
and specials, this made the 
researcher interested in the role 
of schools through which he 
can develop the characteristics 
of this important segment of 
students.
The study problem can be 
identified in the main question, 
which is:
- What is the reality of 

education for the gifted and 
talented in the Gezira State  
and what is hoped ?

- Does the Gifted School 
have an environment that 
suits their needs?

- Are they educated by 
specialized and experienced 

importance in more than one 
place. . Caring for the gifted 
is considered one of the basics 
of promoting our Sudanese 
society and converting its 
energies into productive 
ones. Hence, it is inevitable 
to enhance the care of this 
segment and learn about its 
size and what services are 
provided to it so that we can 
take the necessary attention to 
it in order to be able to play its 
appropriate role in the future. 
Through this study we would 
like to know  the education 
of talented and creative 
people in the Gezira State , 
by identifying the following 
:- (The learning environment 
- curricula - teaching methods 
- teacher training - teachers> 
experiences - extracurricular 
activities) So that we can find 
out the real role that educational 
institutions play, what problems 
and difficulties they face, and 
the extent to which they can 
find appropriate solutions that 
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students.
Children are chosen according 
to scientific standards and 
codified on the Sudanese 
environment.
No special educational 
programs have been prepared 
for the gifted and based on the 
following results, the female  
researcher recommends 
the following: -Improving 
the school of talent and 
excellence, appointing 
teachers specializing in special 
education, qualifying and 
training teachers working 
in the school of excellence, 
preparing special curricula for 
the gifted to suit their abilities.

Introduction
There is no doubt that the 
mind is a great grace from 
the  Almighty preceded over 
mankind , and the Holy 
Qur’an has demonstrated its 

Abstract
Gifted students need special 
care and education to develop 
their mental, emotional, 
motor and social abilities 
in order to prepare them for 
right citizenship and benefit 
from them in the future. The 
study aimed at knowing  the 
educational services that are 
offered by the  teacher at Wad 
Madani School  for talent and 
excellence. The study used the 
inductive method, the results 
of the study revealed the 
following:
The Gifted School does not 
have an environment that suits 
the They are not educated 
by specialized teachers with 
experience in special education 
- teachers are trained and 
trained in programs that make 
them match the needs and 
capabilities of Educational 
gifted children needs of 
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