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افتتاحية العدد
ي�سر هيئة تحرير »مجلة العلوم التربوية« جامعة القر�آن الكريم وت�أ�صيل العلوم �أن ت�ضع بين �أيدي  	
قرائها عددها ال�ساد�س من المجلة، وقد ت�ضمن هذا العدد عدة بحوث منوعة من ناحية المو�ضوعات والتخ�ص�صات 
التربوية، مبدوءة بورقة بحثية عن التربية العملية بالجامعة، فقد تناولت د. �أميرة الزبير �إبراهيم خوجلي 
بع�ض  �ضوء  في  رفاعة(  )مدينة  الأطفال  ريا�ض  معلمات  لدى  الذات  مفهوم  بعنوان:  مميز  بحث 
المتغيرات ]2017م[ )الم�ؤهل العلمي، �سنوات الخبرة، نوع الرو�ضة(، وتناولت د. ر�شا عو�ض ال�سيد 
البيئي  الوعي  على  الوالدين  نظر  وجهة  من  الوالدية  التن�شئة  �أثر  بعنوان:  بحث  عبدالباقي  محمد 
)درا�سة ميدانية على التلاميذ من ذوي الإعاقة ال�سمعية بمركز الأمل بمدينة ود مدني - ولاية 
الجزيرة - ال�سودان(، وجاء بحث د. محمد حيدر الحبر الطيب بعنوان: الأفكار اللاعقلانية وعلاقتها 
بمركز ال�ضبط لدى طلاب وطالبات جامعة القر�آن الكريم وت�أ�صيل العلوم، وتناول الأ�ستاذ منجد 
الاجتماعي  التوا�صل  و�سائل  عبر  المبرمج  التعلم  تقنية  �أثر  بعنوان:  بحثاً  الله  ف�ضل  الوهاب  عبد 
البطانة(، وتناولت  على التح�صيل الدرا�سي )درا�سة تطبيقية علي طلاب الم�ستوى الأول جامعة 
التربوية  ثمراته  القر�آني  الق�ص�ص  بعنوان:  مو�ضوعاً  بحثها  في  علي  محمود  الوليد  �أماني  الأ�ستاذة 
ودح�ض �شبهات المغر�ضين »درا�سة و�صفية تحليلية«، وجاء بحث د. منت�صر كمال الدين محمد مو�سي 
ود. �آدم ب�شير �آدم كجور بعنوان: م�ستوى الطموح الأكاديمي وعلاقته ببع�ض المتغيرات لدى طلاب 
كلية التربية بجامعة الملك في�صل، وجاء بحث �أ. نجاة ادم ادري�س ود. محمد عثمان محمد �أحمد ود. �آدم 
ا�سحق حامد بعنوان: دور الإدارة المدر�سية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى معلمي المرحلة 
الثانوية بمحلية بحري بولاية الخرطوم، وجاء بحث: د. مكي بابكر �سعيد ديوا ود. �سبنا محمد �سعد 
بعنوان: الم�شكلات ال�سلوكية لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأ�سا�سي في �ضوء بع�ض المتغيرات من 
الجزيرة،  ولاية  و�سط،  مدني  وحدة  بمدار�س  ميدانية  )درا�سة  ]2019م[  المعلمين  نظر  وجهة 
التربية  قيم  تعزيز  في  الرو�ضة  دور  بعنوان:  بحثاً  محمد  حجر  بانقا  من�صور  د.  وتناول  ال�سودان(، 
�أطفال ما قبل المدر�سة )من وجهة نظر معلمات الرو�ضة محلية مدني  الجن�سية الإ�سلامية لدى 

الكبري - ولاية الجزيرة - ال�سودان -2019م(.
وتود هيئة تحرير مجلة العلوم التربوية من قرائها �أن يتفاعلوا معها من خلال موقع جامعة القر�آن  	
وتقديم  بحوثهم،  لن�شر   m.h.elheber@gmail.com الإلكتروني  وبريدها  العلوم،  وت�أ�صيل  الكريم 

مقترحاتهم التي يرون �أنها يمكن لها مردود جيد على تطوير المجلة والارتقاء بها.‏
والله ولي التوفيق والنجاح،،، 

دكتور/ ي�س �أبكر �إبراهيم محمد 						    
رئي�س هيئة التحرير 							     
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�شروط و�ضوابط الن�شر
تن�شر المجلة البحوث والدرا�سات في مجالات المعرفة المتعددة، من داخل وخارج الجامعة، وذلك باللغات  	-1

العربية والإنجليزية والفرن�سية.
ل البحث �إ�ضافة �أو م�ساهمة عملية جادة في العلم والمعرفة في �أيٍّ من حقول البحث العلمي. ثِّ 	�أن يُم -2

	�ألا يكون البحث قد �سبق ن�شره، �أو مقدماً للن�شر لدى جهة �أخرى. -3
	�ألا يكون جزءاً من ر�سالة علمية نال بها الباحث درجة علمية. -4

	�أن ي�شتمل البحث على: -5
العربية  باللغة  الملخ�ص  يكون  العربية  باللغة  البحث  كان  ف�إذا  بلغتين..  ويُكتب  البحث،  ملخ�ص  �أ.	
واللغة الإنجليزية، و�إذا كان البحث بغير اللغة العربية فيكون الملخ�ص بلغة البحث وباللغة العربية، 
على �ألا يزيد الملخ�ص عن 200 كلمة، و�أن يت�ضمن الملخ�ص: )�أهمية البحث، وم�شكلته، ومنهجه، 

و�أهدافه، و�أهم النتائج والتو�صيات(.
المقدمة وتت�ضمن: )الأ�سباب والأهمية والم�شكلة �أو الأ�سئلة والأهداف والبحوث وال�سابقة والمنهج  ب-	

والهيكل( باخت�صار غير مخل.
وموثقاً  والتو�صيات  بالنتائج  وخاتمة  ونحوهما(  مطالب  �أو  مباحث  على  )يق�سم  البحث:  متن  ج-	

للمعلومات وفق المنهج العلمي و�أن تو�ضع قائمة الم�صادر والمراجع في ذيل البحث بدون تكرار.
 )Simplified Arabic( وبخط )Word( يقدم البحث مطبوعاً من ثلاث ن�سخ ورقية على برنامج 	-6
 Times( بحجم الخط 14 لن�ص المتن، و12 للتوثيق في الهام�ش فيما يخ�ص البحث باللغة العربية، وخط
New Roman( للبحث باللغتين الإنجليزية والفرن�سية، وي�سلم البحث كن�سخة رقمية على �أ�سطوانة 

.)CD(
	�أن لا تزيد �صفحات البحث عن )25( �صفحة )A4( ولا تقل عن )15( �صفحة، بما في ذلك الأ�شكال  .-7
والملاحق والمراجع، �أما بالن�سبة للبحوث باللغة الإنجليزية والريا�ضيات فالحد الأعلى )15( �صفحة ولا 

تقل عن )10( �صفحات.
m.h.elheber@( للمجلة البحث با�سم رئي�س هيئة تحرير المجلة عبر البريد الإلكتروني  �إر�سال  يتم  	-8

.)gmail.com
�إلى  بحث  �أي  برد  ملزمة  غير  المجلة  و�أن  علمياً  المتخ�ص�ص  للتحكيم  الواردة  البحوث  جميع  تخ�ضع  	-9

�صاحبه مطلقاً.
يتحمل الباحث م�س�ؤولية �إخلاله بالأمانة العلمية عن بحثه وما يترتب على ذلك. 	-10

يرفق الباحث الرئي�س مع بحثه نبذة تعريفية عن نف�سه، ت�شمل: تخ�ص�صه الدقيق، وعنوانه، و�أرقامه  	-11
ال�سارية للتوا�صل معه.
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النتائج  �إلى  الدرا�سة  الب�سيطة. وتو�صلت 
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  الاتية: 
بين تقديرات الطلاب المعلمين لدور الكلية 
والم�شرف والأ�ستاذ المتعاون تعزي لمتغير 
الاناث،  ل�صالح  )ذكور-�إناث(  الجن�س 
�إح�صائية في  ولا توجد فروق ذات دلالة 
لدور  الدرا�سة  عينة  متو�سطات  تقديرات 
كل من الكلية والم�شرف التربوي والا�ستاذ 
المتعاون تعزي لمتغير التخ�ص�ص )علمي - 
�أدبي( , ويوجد دور ايجابي لكل من الكلية 
والم�شرف التربوي والأ�ستاذ المتعاون في 
اعداد الطلاب المعلمين بكلية التربية جامعة 

القر�آن الكريم وت�أ�صيل العلوم. 

م�ستخل�ص الدرا�سة
هدفت هذه الدرا�سة �إلى معرفة دور كلية 
والأ�ستاذ  التربوي  والم�شرف  التربية 
التربية. بكلية  المعلم  الطالب  اعداد  في 
تواجه  التي  الم�شكلات  اهم  عن  والك�شف 
اعدادهم.  فترة  في  المعلمين  الطلاب 
اعتمدت  الدرا�سة  اهداف  لتحقيق 
التحليلي،  الو�صفي  المنهج  علي  الدرا�سة 
تكون مجتمع الدرا�سة من طلاب وطالبات 
الفرقة الرابعة بكلية التربية جامعة القران 
م�شرفين  ومن  العلوم،  وتا�صيل  الكريم 
اختيار  بالكليات.تم  الاق�سام  ور�ؤ�ساء 
الع�شوائية  بالطريقة  الدرا�سة  عينة 

ق�سم العلوم التربوية - كلية التربية - جامعة القر�آن الكريم وت�أ�صيل العلوم

التربيــــة العمليــــة بين الواقـــــع والمأمـــــول
 )كلية التربية جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم 2021 م - أنموذجاً( »دراسة وصفية تحليلية«

Abstract
This study aimed to know the 
role of the College of Education, 
the educational supervisor, and 
the professor in preparing the 
student teacher at the College 
of Education, and to reveal the 
most important problems facing 
student teachers during their 
preparation period. To achieve 

the objectives of the study, the 
study relied on the descriptive 
analytical approach. The study 
population consisted of students 
of the fourth year at the Faculty 
of Education, University of the 
Holy Qur’an and Tawassul 
Sciences, and from supervisors 
and heads of departments in 
the faculties. The study sample 
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المبحث الأول
الإطار العام للبحث

مقدمة:
والأهم  الأولى  الو�سيلة  التعليم  يعد 
مهنة  ب�أن  �شك  من  وما  الأمم،  لتقدم 
التعليم قديمة قدم الإن�سان و�إن تغيرت 
الزمان  بتغير  وطرائقها  �أ�ساليبها 
في  المعلم  �إعداد  حظي  لذلك  والمكان. 
والدرا�سة  بالاهتمام  كافة  العالم  دول 
فهو ع�صب مهنة التعليم ومهما تقدمت 
وتعددت  والتعلم،  التعليم  تكنولوجيا 
باقياً  دوره  ف�سيظل  المعرفة  �أنواع 

وثابتاً.
على  قادراً  متميزاً  طالباً  �أردنا  و�إذا 
�إلى  بحاجة  ف�إننا  الم�ستقبلية  وظيفته 
العلم،  مغاليق  له  يفتح  متميز  معلم 
طاقاته  وي�ستحث  قدراته،  وي�ستنه�ض 

بالعلم،  �إلا  بناء  تقدم ولا  �إذاً لا  للتعلم. 
ولا علم �إلا بالتعلم، ولا تعليم �إلا بمعلم 
كفء م�ؤهل... وكل هذه الأطر �سل�سلة 
الآخر  عن  منها  �أحد  ينفك  لا  مترابطة 
التقدم  )�إن  خلدون:  ابن  قال  وكما 
الح�ضاري بحاجة �إلى العلم و�إن العلم 
بحاجة �إلى التعليم، ومن خلال التعليم 
تبرز �ضرورة الحاجة �إلى المعلم الكفء 

الم�ؤهل. )ال�شبلي، 2000: 26(.
تعد الممار�سة العملية في العملية التعليمية 
العمود الفقري والأ�سا�س لإعداد الطالب 
المعلم، لانها ت�ساهم في اكت�سابه المعرف 
الا�ستقلالية  تمنحه  العملية  والمهارات 
وتمكنه  منه،  المطلوبة  الم�س�ؤولية  وتحمل 
من القدرة  على القيام بوظيفته الم�ستقبلية. 
من هنا يعد الطالب المعلم الهدف الا�سمى 

للتربية العملية.

was chosen in a simple random 
way. The study reached the 
following results: There 
are significant differences 
Statistical differences between 
student teacher estimates 
for the role of the college, 
supervisor and cooperating 
professor are attributed to 

the gender variable (male-
female) in favor of females. 
Positive for both the college, 
the educational supervisor and 
the collaborating professor in 
preparing student teachers at 
the College of Education, the 
University of the Noble Qur’an 
and the Rooting of Science.                              
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التدري�س،  و�أ�ساليب  طرائق  مع 
والمواقف التعليمية، و�أ�ساليب التقييم، 
والإ�شراف والمتابعة، والتغذية الراجعة 
المعلم،  الطالب  عليها  يتح�صل  التي 
تعزيز  في  التربية  كليات  قدرة  ومدى 
التدري�س  نحو  المعلم  الطالب  دافعية 
في ظل ق�ضايا التنوع الثقافي، وثقافة 
الدولية  المفاهيم  مع  والتعامل  البحث، 
والعولمة...  المواطنية  كالتربية  المختلفة 
المعلم  دور  تعزيز  على  القدرة  ومدى 
الإيجابي،  وال�سلوك  القيم  تنمية  في 
الم�ستمر،  التعليم  مفهوم  وغر�س 
المعلم  �سلوك  في  الم�ستدام  والتثقيف 
التعامل  على  قدرته  وتعزيز  اليومي، 
والتكيف مع الواقع التعليمي، وتعزيز 
وتعزيز  قناعته،  وتغيير  بنف�سه،  ثقته 
فهم  من  يمكنه  بما  لديه  الوعي  �إرادة 
ذاته والآخر مما دفع الباحثة ل�صياغة 
بال�س�ؤال  تمثلت  التي  الدرا�سة  م�شكلة 

الرئي�س التالي:
التربية  بكلية  العملية  التربية  واقع  ما 

و�سبل تح�سينها؟
الأ�سئلة  الرئي�س  ال�س�ؤال  عن  وينبثق 

الفرعية التالية: 

الميدانى  المختبر  هى  العملية  التربية 
وتدريب  التدري�س  مبادئ  لتطبيق 
التدري�س  ممار�سة  على  الم�ستقبل  معلم 
التدري�س،  مهنة  اخلاقيات  واكت�ساب 

وتنمية المهارات الازمة لمعلم الم�ستقبل.
يتناول البحث مو�ضوع التربية العملية 
والفائدة  تواجهها،  التى  والم�شاكل 
معلم  اعداد  برنامج  من  المرج�ؤة 
الاهداف  تحقيق  فى  ودوره  الم�ستقبل 

التربوية.
م�شكلة الدرا�سة:

ودورها  العملية  التربية  �أهمية  رغم 
المعلم،  الطالب  اعداد  فى  فى  الأ�سا�س 
التربوية  العلوم  ق�سم  �أع�ضاء  ان  الا 
بالجامعة  عملها  واقع  من  لاحظوا 
العملية  التربية  ان  لواقعها  ومعاي�شة 
دورها ثانوى ولي�س �أ�سا�سياً فى اعداد 
�شكلى  الا  امرها  وما  المعلم،  الطالب 
فى  المعلمين  الطلاب  اداء  تدنى  حيث 
مهارات التدري�س اثناء التطبيق العملى 
داخل حجرة الدرا�سة �إلى جانب ق�صر 

المدة المخ�ص�صة لتربية العملية.
العملية في  يوجد ق�صور لدور التربية 
تعزيز قدرة الطالب المعلم على التكيف 
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2.	 توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية 
المعلمين  الطلاب  تقديرات  بين 
لدور الم�شرف التربوي في �إعداد 

الطلاب المعلمين بكليات التربية.
�إح�صائية  توجد فروق ذات دلالة  	.3
المعلمين  الطلاب  تقديرات  بين 
المتعاون في اعداد  الأ�ستاذ  لدور 

الطلاب المعلمين بكليات التربية.
�إح�صائية  توجد فروق ذات دلالة  	.6
المعلمين  الطلاب  تقديرات  بين 
التربوي،  الم�شرف  )الكلية،  لدور 
لمتغير  تعزى  المتعاون(  الأ�ستاذ 

التخ�ص�ص )علمي، �أدبي(.
�إح�صائية  توجد فروق ذات دلالة  	.7
المعلمين  الطلاب  تقديرات  بين 
التربوي،  الم�شرف  )الكلية،  لدور 
لمتغير  تعزى  المتعاون(  الأ�ستاذ 

الجن�س )ذكور، �إناث(.
�أهداف الدرا�سة:

)الكلية،  التعرف على دور كل من   -1
الأ�ستاذ  التربوي،  الم�شرف 
الطلاب  �إعداد  في  المتعاون( 

المعلمين من وجهة نظرهم.
في  الفروق  درجة  على  التعرف   -2
متو�سطات تقديرات عينة الطلاب 

التربية،  )كلية  من  كل  دور  ما  	-1
والأ�ستاذ  التربوي،  والم�شرف 
الطلاب  �إعداد  في  المتعاون( 
المعلمين بكليات التربية بالجامعات 

ال�سودانية ؟
تواجه  التي  الم�شكلات  �أهم  ما  	-2
الطلاب المعلمين في فترة التدريب 

�أثناء التربية العملية ؟
لتح�سين  المقترحة  الر�ؤية  ما  	-3
التدريب الميداني بكليات التربية؟ 
الدرا�سة  عينة  تقدير  يختلف  هل  	-4
المتغيرات  باختلاف  الأدوار  لهذه 
الديموغرافية )النوع والتخ�ص�ص 

للطالب( ؟
مما تقدم فان الم�شكلة فى ر�أى الباحثين 
جديرة بالأهتمام والدرا�سة لانها حيوية 
فى  العملية  التربية  واقع  من  ونابعة 
كليات التربية التى تعتبر ال�صرح الدى 

من خلاله يتم اعداد معلم الم�ستقبل.
فرو�ض الدرا�سة:

�إح�صائية  توجد فروق ذات دلالة  	.1
المعلمين  الطلاب  تقديرات  بين 
الطلاب  اعداد  في  الكلية  لدور 

المعلمين بكليات التربية.



{11}مجلة العلوم التربوية - العدد ال�ساد�س/ ال�سنة الثالثة - جمادى الأولى 1443هـ - دي�سمبر 2021م

وتدريب الطالب المعلم بما يتما�شى 
للمناهج  المت�سارعة  والتطورات 
وتقنيات  التدري�س  وطرائق 

التعليم.
العملية  التربية  برنامج  يمثل  	-3
�إعداد  لبرامج  المهمة  الأبعاد  �أحد 

المعلم.
يمثل الطالب المعلم الركن الأ�سا�س  	-4
من  لابد  لذا  العملية،  التربية  في 
فيما  ر�أيه  با�ستطلاع  الاهتمام 

يعتر�ضه من م�شكلات
التربية  برامج  فعالية  تتحدد  	-5
�إ�سهامها  مدى  �ضوء  في  العملية 
المعلمين  الطلاب  �إك�ساب  في 
القدرة على �أداء الممار�سات المهنية 
المطلوب منهم �أدا�ؤها بعد التخرج 

في الواقع التعليمي.
حدود الدرا�سة:

تحددت هذه الدرا�سة بالحدود التالية:
التربية  واقع  المو�ضوعي:  الحد 
حيث  من  التربية  كلية  في  العملية 
المعلم  بالطالب  ترتبط  التي  الجوانب 
الم�شرف  )الكلية،  مبا�شراً  ارتباطاً 

التربوي، الأ�ستاذ المتعاون(.

الم�شرف  )الكلية،  من  كل  لدور 
في  المتعاون(  الأ�ستاذ  التربوي، 
وجهة  من  المعلمين  الطلاب  �إعداد 
نظرهم تعزي لمتغيرات الدرا�سة. 

التي  الم�شكلات  �أهم  عن  الك�شف  	-3
فترة  في  المعلمين  الطلاب  تواجه 

�إعدادهم �أثناء التدريب الميداني.
لتح�سين  مقترحة  ر�ؤية  و�ضع  	-4
عملية �إعداد الطلاب المعلمين �أثناء 

التدريب الميداني.
لتطوير  مقترح  ت�صور  و�ضع  	-5
في  الميداني  التدريب  برنامج 
كليات التربية في �ضوء متطلبات 

الإعداد المهني للمعلم.
التربية  �أهمية  الدرا�سة  تبرز  	-6
فى  التطوير  و�ضرورة  العملية 

ا�ساليبها وو�سائل.
�أهمية الدرا�سة:

تتمثل �أهمية الدرا�سة الحالية في:
برنامج  فعاليات  تطوير  	�أهمية  -1
المعلمين  الطلاب  و�إعداد  تدريب 
في كليات التربية لمتطلبات المعلم.

	�أنها ت�أتي ا�ستجابة لنداءات كثيرة  -2
ت�أهيل  �إعادة  �إلى  تدعو  قبل  من 
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التعليمية من خلال تطبيق ما در�سه في 
المقرارت النظرية ب�شكل ادائى واقعى.

الطالب المعلم:
من  اي  في  التربية  كلية  طالب  هو 
تخ�ص�صات معلم ال�صف ومعلم المجال 
والانجليزية  العربية  اللغة  مباحث  في 
والعلوم،  والريا�ضيات  والاجتماعية 
والدى يتدرب على التدري�س من خلال 
له  يقدم  الدى  العملية  التربية  برنامج 

قبل التخرج.
التعريف الإجرائي للطالب المعلم: 
هو الدرجة التي يتح�صل عليها الطالب 

في الإ�ستبيان الموجه للطالب المعلم 
الأ�ستاذ المتعاون:

هو الأ�ستاذ بالجامعة المعين ر�سمياً فى 
الطالب  مرافقة  على  ويعمل  الجامعة 
له  ويقدم  التدريب،  فترة  في  المعلم 

العون اثناء عملية التدريب.
التعريف الإجرائي للمعلم المتعاون: 
المعلم  عليها  يتح�صل  التي  الدرجة  هو 

المتعاون في الإ�ستبيان الموجه له. 
م�شرف التربية العملية:

التربية  كلية  في  العاملين  �أحد  هو 
بحكم  والدى  العملية  التربية  ببرنامج 

بجامعة  التربية  كلية  المكاني:  الحد 
القر�آن الكريم وت�أ�صيل العلوم

الحد الب�شري: تقت�صر الدرا�سة على 
قد  يكونون  حيث  المتدربين  الطلاب 
مروراً بفترة التدريب الميداني وعا�شوا 
التدريب  فترة  و�سلبيات  �إيجابيات 

نوا ر�أياً ب��شأن التدريب الميداني.  وكوَّ
الدرا�سي  الف�صل  الزماني:  الحد 
الثاني- للعام الجامعي 2019- 2020م. 

م�صطلحات الدرا�سة:
التربية لغةً: هي النمو والزيادة كما 
دعا  وزن  علي  يربو،   - ربا  فعل:  في 

يدعو.
الحياة  هي  ا�صطلاحاً:  التربية 
نف�سها ولي�ست �إعداداً لحياة الم�ستقبل، 
الإن�سان  دام  ما  ت�ستمر  التربية  و�أن 
دائم  المجتمع  لأن  تتوقف  ولا  حياً، 

التغيير والتطوير.
التربية العملية:

هى برنامج وخبرة هادفة تقدمها كليات 
العلوم التربوية من خلال ق�سم المناهج 
�إعداد  برنامج  من  تطبيقى  كجانب 
المعلمين، يهدف �إلى �إف�ساح المجال امام 
العملية  واقع  على  يتعرف  كي  الطالب 
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للتربية  الفعال  الم�سبق  التخطيط  	-2
الم�س�ؤولين  قبل  من  الميدانية 
المدار�س  واختيار  والم�شرفين، 

المتعاونة.
العملية  التربية  برنامج  �شمولية  	-3
الطالب/  جوانب  جميع  لتنمية 
والتعليمية  التربوية  المعلم 

والأكاديمية.
)الكوادر  الإمكانيات  توفير  	-4
الب�شرية والإمكانات المادية( مثل: 
والمعلم  المتخ�ص�ص،  الم�شرف 
الكلية  في  والم�س�ؤولين  المتعاون، 

ومدر�سة التدريب. 
تهيئة الطالب / المعلم ذهنياً ونف�سياً  	-5
الدخول في  قبل  م�شرفه  قبل  من 

تجربة التربية العملية.
الواعية ركن  الم�شاهدة والملاحظة  	-6
�أ�سا�س في برنامج التربية العملية 
التي تت�ضمن �أهداف تنمية القدرة 
الهادفة  المنظمة  الم�شاهدة  على 
لدى  الذكية  الواعية  والملاحظة 

الطالب/ المعلم.
العملية  التربية  م�شرف  مراعاة  	-7
الطلاب/  بين  الفردية  الفروق 

ت�أهيله وخبرته يقوم على تقويم الطالب 
القوة وجوانب  له جوانب  المعلم، ويبين 
ال�ضعف في تدريبه، وبالتالى فهو يمثل 
الخبرة التى يحتاج اليها الطالب المعلم.

التعريف الإجرائي لم�شرف التربية 
العملية: 

هو الدرجة التي يتح�صل عليها م�شرف 
التربية العملية في الإ�ستبيان الموجه له. 

المبحث الثاني
الت�أطير النظري للبحث

�أ�س�س ومبادئ التربية العملية:
مجموعة  على  العملية  التربية  ترتكز 
تحقيق  �إلى  ت�صل  لكي  ؛  الأ�س�س  من 
هذه  �أهم  ومن  المن�شودة،  �أهدافها 
على  تف�صيلها  ويمكن  يلي  ما  الأ�س�س 

النحو التالي:
اعتبار التربية العملية جزءاً �أ�سا�سياً  	-1
المعلم،  �إعداد  برامج  مكونات  من 
المجال  �إف�ساح  �إلى  تهدف  حيث 
واقع  لمعرفة  المعلم   / الطالب  �أمام 
قدراته  ويختبر  التعليمية،  العملية 
ب�أدواره  والقيام  التدري�س،  على 

التربوية والتعليمية والإدارية.
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المهام  بع�ض  في  الم�شرف  معاونة  	.1
والتنظيم  الجدول  تح�ضير  مثل 

والتخطيط.
يتم  التي  بالمدر�سة  	�إعلان الطلاب  .2

توزيعهم عليها.
بالتربية  الخا�صة  اللوائح  عر�ض  	.3

العملية.
الكفاءات  ذوي  الم�شرفين  اختيار  	.4

العالية.
الخا�صة  الا�ستمارات  توزيع  	.5
بالم�شاهدة على الطلاب والم�شرفين 

والمعلمين المتعاونين.
�أ�ساليب  على  الم�شرفين  تدريب  	.6

التقويم الحديثة.
فتح ملف خا�ص لكل طالبة. 	.7

التقارير  على  اليومي  الوقوف  	.8
التي ي�سجلها الم�شرفين.

تنظيم ور�ش عمل. 	.9
ثانياً: مدر�سة التطبيق:

فيه  توجد  الذي  التربوي  المكان  هي 
من  التعليمية  العملية  �أركان  جميع 
معلم، وطالب ومنهج، وهي المكان الذي 
للميدان  الأول  الانطباع  الطالب  يعطي 
الذي تجري فيه عملية التدري�س، ف�إذا 

الأ�ساليب  �أن�سب  اختيار  المعلمين 
فروقهم  وفق  الإ�شرافية 

الفردية".
المعلمين   / الطلاب  تقويم  عملية  	-8
التربية  �أركان  من  �أ�سا�س  ركن 
التقويم  ي�شمل  بحيث  العملية، 
المعلم   / الطالب  به  يقوم  ما  كل 
الم�ضيفة،  المدر�سة  جدران  داخل 
جوانب  معرفة  من  ي�ستفيد  حتى 
لديه في تح�سين  وال�ضعف  القوة 
محمد  التالية.  المواقف  في  �أدائه 

)217 :2005(
عنا�صر التربية العملية:

هي  عنا�صر  خم�سة  العملية  للتربية 
الجامعي،  الم�شرف  المعلم،  الطالب 
المتعاون،  المدير  المتعاونة،  المدر�سة 
عن�صر  ولكل  العملية  التربية  ومكتب 
في  المميز  دوره  العنا�صر  هذه  من 
العملية وتحقيق  التربية  تفعيل برنامج 

�أهدافها )محمود ال�سبحي، 1998 م، �ص 24(.
�أولًا: مكتب التربية العملية:

من  بالعديد  التربية  مكتب  يقوم 
تتمثل  وهي  والالتزامات  الم�س�ؤوليات 

في اللآتي:
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مدار�س  يجعل  المهام  هذه  تطبيق  �إن 
ت�شكيل  في  �إيجابياً  مكاناً  التطبيق 

برامج التربية العملية.
ثالثاً: م�شرف التربية العملية:

التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  �أحد  هو 
في  الدكتوراه  درجة  علي  الحا�صلين 
درجة  �أو  التربية،  مجالات  من  مجال 
الماج�ستير مع خبرة لا تقل عن ال�سبع 
�سنوات، وتكون مهمته الإ�شراف على 
طلاب التربية العملية. حيث �أن م�شرف 
ملماً  يكون  �أن  بد  لا  العملية  التربية 
بماهية التربية العملية و�أهدافها، ونوع 
خبراتها، وطبيعة المتدربين وحاجاتهم 
حمدان،  زياد  )محمد  والوظيفية،  الإن�سانية، 
1998م، �ص 65(. وذلك لت�أثيره علي طلاب 

التربية العملية، حيث �أن م�شرف التربية 
العملية هو القوة الم�ؤثرة على اتجاهات 

و�سلوك المعلمين.
دور م�شرف التربية العملية:

�إن طبيعة الدور الذي يقوم به الم�شرف 
�أثناء التربية العملية يختم التركيز على 
الآتي: )عبدالرحيم �أحمد الأحمد، 1980م، �ص 87(.

التخطيط لم�شاركة الطلاب ب�شكل  	.1
التربوية  الخبرات  في  تدريجي 

الواحد  كالج�سد  المدر�سة  �أ�سرة  كانت 
�إيجابية  اتجاهات  ن��شأت  التعامل،  في 
لذلك  المهنة،  نحو  المعلم  الطالب/  لدى 
بعناية  المدار�س  اختيار  يتم  �أن  بد  لا 
م�ستوي  ذات  المدار�س  تكون  بحيث 
تنه�ض  كي  واجتماعي  جيد  �أكاديمي 
بالمهام التي ينبغي �أن تقوم بها، ونظرا 
الأيام  هذه  يمر  وما  البلاد  لظروف 
فاتك  رئوي  )�إتهاب  كورونا  وباء  من 
التربية  تكون  �أن  تقرر  ف�إنه  معدي( 
الطلاب  ي�ؤديها  الجامعة  داخل  العملية 
)التدري�س  الأقران  تدري�س  طريق  عن 
)محمود  الآتي:  في  ويتلخ�ص  الم�صغر( 

ال�سبحي، 1998م �ص 64(.

و�ضع ملف ي�سجل ان�ضباط الطلاب. 	.1
الخا�صة  الجداول  توزيع  	.2

بالح�ص�ص الأ�سبوعية.
تعريف الطالب باللوائح المدر�سية. 	.3

توفير الأ�شياء الم�ساعدة للأداء. 	.4
حل الم�شكلات التي تواجه الطالب  	.5

المعلم.
م�شاركة الم�شرف في تقويم الطالب. 	.6

العملية  التربية  برامج  تو�ضيح  	.7
للم�ستوى المحلي.
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ر�صد ت�سجيل الإيجابيات وال�سلبيات، 
مواكبة  الزيارة  هذه  تكون  �أن  بد  ولا 
يقل  �ألا  على  طلابه،  وظروف  لظروفه 
عددها عن الخم�س زيارات لكل طالب. 
وهناك   .)62 �ص  1986م،  الخليفة،  علي  )�أحمد 

نوعان من الزيارات هما:
زيارات غير ر�سمية: �ألا يتم �إعلام  �أ‌-	
الطالب بها، وفيها يبتعد الم�شرف 
عن النقد، بل يكون التركيز فقط 

علي الأداء.
الاتفاق  يتم  ر�سمية:  زيارات  ب‌-	
وهي  الجانبين  من  م�سبقا  عليها 
�أن  الم�شرف  علي  �ضروري  �أمر 
ب�إ�شراك  انتهاء الح�صة  بعد  يقوم 

الطالب المعلم في ملاحظاته.
خلال  من  الطالب  تقويم  رابعاً: 
كل  بعد  يملأها  التي  الا�ستمارات 
�إلا  فعال،  دور  للإ�شراف  �إن  زيارة: 
مثل  المعوقات،  من  العديد  هنك  �أن 
الطلاب،  اعداد  في  المطردة  الزيارات 
هجرة العديد من �أع�ضاء هيئة التدري�س 

الحائزين علي درجة الدكتوراه.
رابعاً: مدير المدر�سة المتعاونة:

العملية  التربية  المدر�سة في  دور مدير 

في المدر�سة.
التوجيه والم�شاهدة والتقويم الم�ستمر. 	.2

تقويم  على  الطلاب  م�ساعدة  	.3
�أنف�سهم.

حتى  للطلاب  جدول  يرتب  	�أن  .4
درو�س  م�شاهدة  من  يتمكنوا 

زملائهم.
طلابه  بين  و�صل  �أداء  يكون  	�أن  .5

و�أع�ضاء هيئة التدري�س.
	�أن يو�ضح الأنظمة واللوائح التي  .6

ت�صدره وزارة التربية.
	�أن يكون للم�شرف دور قيادي في  .7

تطوير برامج التربية العملية.
التربية  لم�شرف  ينبغي  خطوات  هنالك 
من  يجعل  حتى  يتبعها  �أن  العملية 

التربية عملية ناجحة وهي:
و�إعطاءه  المعلم  الطالب  تهيئة  �أولًا: 

الإح�سا�س بالقبول لمهنة التدري�س.
الأيام  في  الم�شرف  يطلع  �أن  ثانياً: 

الأولى على عمل الطلاب المعلمين.
ثالثاً: علي الم�شرف �أن يقوم بعدد من 
الف�صلية  الم�شاهدة  بهدف  الزيارات 
المهام  ي�ؤدي  وهو  المعلم،  للطالب 
التدري�سية داخل ال�صف، ويتم حينها 
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مما  المدر�سية،  وبالأعمال 
مع  يتكيف  المعلم  الطالب  يجعل 
�أ�سرع  ب�صورة  المدر�سية  البيئة 

و�أف�ضل.
م�ساعدة الطالب المعلم في التكيف  	-2
وبيئته  الجديد  و�ضعه  مع  نف�سياً 
بالإطمئنان  وال�شعور  الجديدة 
والقبول مهم ل�سرعة هذا التكيف، 
ويتم ذلك من خلال �إقامة علاقات 
المعلم  الطالب  بين  حميمة  �إن�سانية 
بالثقة  تت�سم  المتعاون  والمعلم 
وال�صداقة ودفء الم�شاعر، و�إجابة 
�أ�سئلة  �أي  على  المعلم  الطالب 

وا�ستف�سارات دون �أدني خجل.
بالتلاميذ  المعلم  الطالب  تعريف  	-3
من  بتدري�سهم  �سيقوم  الذين 
وحاجاتهم  اهتماماتهم  حيث 

وخ�صائ�صهم العامة.
الطالب  بقدوم  التلاميذ  تعريف  	-4
المعلم وطبيعة مهمته وم�س�ؤولياته 
لا�ستقباله  تهيئتهم  علي  والعمل 

والتكيف معه.
في  المعلم  الطالب  م�ساعدة  	-5
بالمنهج  الخا�ص  المحتوى  معرفة 

يتلخ�ص فيما يلي: )�صلاح ليبيه، 2004م، �ص 50(.
ي�ساهم في تعيين الطلاب المعلمين  	-1
يعطي  الذي  وهو  مدر�سته  في 
الموافقة علي تخ�صي�ص كل واحد 
المنا�سب،  المتعاون  للمعلم  منهم 
للاجتماع  الكافي  الوقت  ويعطي 
والتداول  التربويين  الم�شرفين  مع 

معهم.
ليكونوا  المعلمين  �أكف�أ  يختار  	-2
معهم  يت�شاور  متعاونين،  معلمين 

حول الطلاب المعلمين.
المواقف  توفير  في  ي�ساعدهم  	-3
الفعالة  التعلمية  التعليمية 

لتلاميذهم �أثناء التطبيق العملي.
في  المعلمين  بالطلاب  يرحب  	-4
عن  لهم  ويتحدث  �أولي  اجتماع 
ومجتمعها  وفل�سفتها  المدر�سة 

وعن مهامه العامة.
خام�ساً: المعلم المتعاون:

يقوم المعلم المتعاون في التربية العملية 
بالمهام التالية: )علي را�شد، 2002م، �ص 129 – 131(.

بالبيئة  المعلم  الطالب  تعريف  	-1
وتعريفه  وامكانياتها،  المدر�سية 
اليومي  المدر�سي،  بالنظام 
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حيث تم التركيز على واقع التدريب.
مجتمع الدرا�سة: 

الطلاب  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 
التربية  كلية  الرابعة  الفرقة  والطالبات 
بجامعة القر�آن الكرين وتا�صيل العلوم، 
وم�شرف تربوي من �أع�ضاء �أق�سام كلية 

التربية يمثون دور الكلية.
عينة الدرا�سة:

بالطريقة  الدرا�سة  عينة  اختيار  تم 
عددها  بلغ  والتي  الب�سيطة  الع�شوائية 
ون�صفهم  علميون  ن�صفهم  طالباً   )40(
ن�صفهم  طالبة  و)80(  �أدبيون  الآخر 
 )29( �أدبيات،  ون�صفهم  علميات 
م�شرف تربوي، )29( ر�ؤ�ساء و�أع�ضاء 

�أق�سام بالكلية يمثون دور الكلية.
توزيعها  يو�ضح   )3( رقم  والجدول 

ح�سب المتغيرات.
الجدول رقم )3(

خ�صائ�ص �أفراد عينة الدرا�سة
الطلابالعينة
�أنثىذكرالنوع

4080عدد �أفراد العينة
29الم�شرفون

29ممثلو الكلية

وبمحتوي  به،  المعمول  المدر�سي 
المادة الدرا�سية التي �سيدر�سها.

للطالب  الدرو�س  بع�ض  ح�ضور  	-6
الملاحظات،  �أهم  وتدوين  المعلم، 
في  وال�ضعف  القوة  و�أوجه 

الدر�س.
متابعة النمو في �شخ�صية الطالب  	-7
التدري�سية  مهاراته  وفي  المعلم، 
النمو  هذا  على  الم�شرف  واطلاع 

�أولًا ب�أول.
المعلم  الطالب  تطبيق  مدي  متابعة  	-8
ومدي  المدر�سية،  واللوائح  للأنظمة 
تجاوبه وا�شتراكه في بع�ض الأن�شطة 

المدر�سية والإ�شراف عليها.
التربية  م�شرف  مع  الم�شاركة  	-9
العملية ومدير المدر�سة في التقييم 
النهائي لأداء كل طالب من ه�ؤلاء 

الطلاب المعلمين.
المبحث الثالث

�إجراءات الدرا�سة الميدانية 
منهج الدرا�سة:

الو�صفي  المنهج  الدرا�سة  اتبعت 
التحليلي، وهو المنهج الذي يتلاءم مع 
و�أهدافها،  وم�شكلتها  الدرا�سة  طبيعة 
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جدول رقم )4(
يو�ضح معامل الارتباط بين كل 

مجال من مجالات الا�ستبانة 
والدرجة الكلية للا�ستبانة

المجالاتم

ات
فقر

د ال
عد

اط
رتب

الا
مل 

معا

لالة
الد

ى 
تو

م�س

الإ�ستبيان الموجه 1
للطلاب 

250.660.01

ن 2 �ستبيا لإ ا
للم�شرفين  الموجه 
الأق�سام  ور�ؤ�ساء 

بكلية التربية 

170.880.01

جميع  �أن   )4( الجدول  من  يت�ضح 
ارتباطاً  مرتبطة  الا�ستبانة  مجالات 
الكلية  الدرجة  مع  �إح�صائية  دلالة  ذا 
�صدق  ح�ساب  تم  و�أي�ضاً  للا�ستبانة. 
ب�إيجاد  للا�ستبانة  الداخلي  الات�ساق 
معامل الارتباط بين كل فقرة من فقرات 
كما  لمجالها  الكلية  والدرجة  الا�ستبانة 

تو�ضحها الجداول التالية:

�أداة الدرا�سة:
مجموعة  على  الاطلاع  �إلى  بالإ�ضافة 
من الأبحاث ذات العلاقة، قام الباحثون 
الطلاب،  بع�ض  مع  مقابلات  ب�إجراء 
والم�شرفين، والأ�ساتذه المتعاونين حول 
واقع التدريب الميداني، وبناء على هذه 

المعلومات تم بناء ا�ستبانة الدرا�سة. 
للطلاب  الموجهه  الا�ستبانة  وتكونت 
تحديد  وتم  فقرة   )25( من  والطالبات 
م�ستويات  بخم�س  الموافقة  م�ستوى 
لا  ما،  حد  �إلى  موافق،  ب�شدة،  )موافق 
�صدق  ول�ضمان  ب�شدة(  �أوافق  لا  �أوافق، 
بعر�ض  الباحثة  قامت  الا�ستبانات  هذه 
المحكمين  من  مجموعة  على  الا�ستبانات 
بهدف  وذلك  التدري�س،  هيئة  �أع�ضاء  من 
التعرف �إلى مدى �صلاحية هذه الأداة في 
الدرا�سة  بهذه  المرتبطة  الأهداف  قيا�س 
�صحة  ومدى  الا�ستبانة،  بنود  وعدد 
الفقرات، ومدى منا�سبة فقرات الا�ستبانة، 
وتم  لتعديله،  مطلوب  هو  ما  تعديل  وتم 
ح�ساب �صدق الات�ساق الداخلي للا�ستبانة 
مجال  كل  بين  الارتباط  معامل  ب�إيجاد 
الكلية  والدرجة  الا�ستبانة  مجالات  من 

للا�ستبانة كما يت�ضح من الجدول )4(:
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يت�ضح من الجدول رقم )6( �أن جميع 
ذي  ارتباطاً  مرتبطة  الا�ستبانة  فقرات 
الكلية  الدرجة  مع  �إح�صائية  دلالة 

للمجال، وهذا يدلل على �صدق الأداة.
الموجهه  الا�ستبانة  ثبات  من  وللت�أكد 
للطلاب تم ح�ساب معامل �ألفا كرونباخ 
التجزئة  وبلغ )0.95(، وكذلك معامل 
وهذه   ،)0.93( قيمته  بلغت  الن�صفية 
تتميز  الا�ستبانة  �أن  على  تدل  القيم 
ثبات  من  وللت�أكد  مرتفع،  بثبات 
المدار�س  لمديري  الموجهه  الا�ستبانة 
�ألفا  معامل  ح�ساب  تم  والم�شرفين 
كرونباخ وبلغ )0.91(، وكذلك معامل 
التجزئة الن�صفية بلغت قيمته )0.92(، 
الا�ستبانة  �أن  على  تدل  القيم  وهذه 

تتميز بثبات مرتفع.
المعالجات الإح�صائية:

الباحثون البرنامج الإح�صائي  ا�ستخدم 
الدرا�سة  بيانات  معالجة  في   )SPSS(
الح�سابي  المتو�سط  كالتالي:  وذلك 
الن�سبي  والوزن  المعياري  والانحراف 
والترتيب لل�س�ؤال الأول في حين ا�ستخدم 
اختبار "ت" في متغير "الجن�س، المعدل، 
التخ�ص�ص". لمعرفة الفروق بين متغيرات 

الدرا�سة وفق عينة البحث.

جدول )5(
معامل الارتباط بين كل فقرة 
من فقرات �إ�ستبيان الطلاب 

والطالبات والدرجة الكلية لمجالها

رقم
ال

باط
لارت

مل ا
معا

لالة
 الد

وى
رقمم�ست

ال
باط

لارت
مل ا

معا
لالة

 الد
وى

رقمم�ست
ال

باط
لارت

مل ا
معا

لالة
 الد

وى
م�ست

10.460.0120.450.0130.530.01
40.550.0150.580.0160.450.01
70.630.0180.450.0190.780.01

100.720.01110.580.01120.440.01
130.390.01

يت�ضح من الجدول رقم )6( �أن جميع 
ارتباطاً  مرتبطة  الا�ستبانة  فقرات 
الكلية  الدرجة  مع  �إح�صائية  دلالة  ذا 

للمجال، وهذا يدلل على �صدق الأداة.
جدول )6(

معامل الارتباط بين كل فقرة 
من فقرات �إ�ستبيان للم�شرفين 

والدرجة الكلية لمجالها
رقم

ال
باط

لارت
مل ا

معا
لالة

 الد
وى

رقمم�ست
ال

باط
لارت

مل ا
معا

لالة
 الد

وى
رقمم�ست

ال
باط

لارت
مل ا

معا
لالة

 الد
وى

م�ست

10.600.0120.500.0130.610.01
40.660.0150.660.0160.730.01
70.440.0180.650.0190.700.01

100.650.01110.650.01120.600.01
130.650.01140.650.01150.550.01
160.660.01170.690.01
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دور الأ�ستاذ 
المتعاون

كر
ذ
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.00
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.31
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.30

0.1
17

0.0
د 5

 عن
دال

غير 

ثى
�أن

10
0.0

0
47

.13
10

.80

الدرجة الكلية 
للا�ستبانة

كر
ذ

83
.00

25
8.8

0
40

.36
0.7

00
0.0

د 5
 عن

دال
غير 

ثى
�أن

10
0.0

25
4.6

2
39

.96

قيمة  �أن   )7( رقم  الجدول  من  يت�ضح 
غير  المجالات  لجميع  المح�سوبة  "ت" 
ال�صفري  الفر�ض  يقبل  وبذلك  دالة، 
لا  �أنه  �أي  البديل  الفر�ض  ويرف�ض 
�إح�صائية في  يوجد اختلاف ذو دلالة 
تقديرات عينة الدرا�سة �إلى دور الكلية، 

الم�شرف التربوي، الأ�ستاذ المتعاون.
مناق�شة نتيجة ال��سؤال الثاني: 

دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  على:  وين�ص 
عينة  متو�سطات  تقديرات  في  �إح�صائية 
والم�شرف  الكلية  من  كل  لدور  الدرا�سة 
والأ�ستاذ المتعاون تعزى لمتغير التخ�ص�ص 
ح�ساب  يبين  الجدول  �أدبي(.  )علمي، 
والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 
لتقديرات  المح�سوبة  )ت(  وقيمة  المعيارية 
الم�شرف  )الكلية،  لدور  الدرا�سة  عينة 
لمتغير  المتعاون(  والأ�ستاذ  التربوي، 

التخ�ص�ص )علمي، �أدبي(.

المبحث الرابع
عر�ض نتائج الدرا�سة ومناق�شتها

مناق�شة نتائج ال��سؤال الأول:
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 
لدور  المعلمين  الطلاب  تقديرات  بين 
والأ�ستاذ  التربوي  الم�شرف  )الكلية، 
المتعاون( تعزى لمتغير الجن�س )ذكور، 

�إناث( ؟
وللإجابة على هذا ال�س�ؤال تم �إجراء:

 جدول رقم )7(
يبين ح�ساب المتو�سطات الح�سابية 
والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( 
المح�سوبة لتقديرات عينة الدرا�سة 
التربوي،  الم�شرف  )الكلية،  لدور 
المتعاون(  المعلم  المدر�سة،  مدير 

لمتغير النوع )ذكر، �أنثى(

وعالبيان
الن

عدد
ال

ابي
لح�س

ط ا
و�س

المت
اري

لمعي
ف ا

حرا
الان

ت "
 " 

مة
قي

لالة
الد

وي 
�ست

م

دور الكلية

كر
ذ

83
.00

47
.027.8

0
0.2

79
0.0

د 5
 عن

دال
غير 

ثى
�أن

10
0.0

0
47

.368.3
7

دور الم�شرف

كر
ذ

83
.00

12
0.0

1
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.53
0.9

13
0.0

د 5
 عن

دال
غير 

ثى
�أن

100
.00

117
.06

23
.48
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الثلاثة،  الأدوار  في  �إح�صائية  دلالة 
الم�شرف  دور  المتعاون،  الأ�ستاذ  دور 

التربوي.
نتيجة ال��سؤال الثالث: 

)كلية  من  كل  دور  ما  على:  ين�ص 
الأ�ستاذ  التربوي،  الم�شرف  التربية، 
المعلمين  الطلاب  اعداد  في  المتعاون( 

بكليات التربية ؟ 
وللإجابة عن هذا ال�س�ؤال قامت الباحثة 
والا�ستجابات  التكرارات  بح�ساب 
والن�سب  المتو�سطات  لح�ساب  الفرعية 
وكذلك  التكرارات،  لهذه  الم�ؤوية 
الترتيب لكل فقرة من فقرات الا�ستبانة 
الدرا�سة  مجالات  من  مجال  كل  في 

ويو�ضحه الجداول رقم )9(. 
والجدول رقم )10( يو�ضح ا�ستجابات 
والمتو�سطات  الدرا�سة  عينة  �أفراد 
التنازلي  والترتيب  الن�سبي  والوزن 

للفقرات لمجال دور الم�شرف.

جدول رقم )9(
يبين ح�ساب المتو�سطات الح�سابية 
وقيمة  المعيارية  والانحرافات 
عينة  لتقديرات  المح�سوبة  )ت( 
الم�شرف  )الكلية،  لدور  الدرا�سة 
المتعاون(  والأ�ستاذ  التربوي، 

لمتغير التخ�ص�ص )علمي، �أدبي(

�ص البيان
خ�ص

عددالت
ال

ابي
لح�س

ط ا
و�س

المت
ري

عيا
ف الم

حرا
الان

ت "
ة " 

قيم
لالة

 الد
وي

�ست
م

دور الكلية

مي 
78عل

45
.297.8

8
2.8

1
0.0

د 1
 عن

دال
 

بي 
10�أد
5

48
.638.0

0

دور الم�شرف

مي 
78عل

11
5.5

6
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.85
1.5

24
0.0

د 5
 عن

دال
غير 

دبي
�أ

10
5

12
0.5

0
19

.93

دور المعلم المتعاون

مي
78عل

47
.10

10
.53

0.1
22

0.0
د 5

 عن
دال

غير 

دبي
�أ

10
5

47
.30

10
.61

الدرجة الكلية للا�ستبانة

مي
78عل

25
2.1

4
43

.12
1.2

74
0.0

د 5
 عن

دال
غير 

دبي
�أ

10
5

25
9.7

6
37

.56

وجود   )9( رقم  الجدول  من  يت�ضح 
لدور  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق 
ل�صالح  التخ�ص�ص  متغير  في  الكلية 
ذات  فروق  توجد  لا  حين  في  العلمي 
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الجدول )10(
قيمة الو�سط الح�سابي والانحراف 
المعياري والوزن الن�سبي والترتيب 

رقم 
العبارة 

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الوزن 
الن�سبي

14.4778.89.40
24.2186.84.26
34.0295.80.44
43.991.0179.89
53.961.0979.23
63.901.2477.92
73.891.0977.81
83.881.0877.60
93.871.0277.49

103.841.0876.72
113.791.1775.85
123.791.0975.74
133.781.1675.63
143.781.0775.52
153.771.1475.30
163.761.0175.19
173.711.1474.21

دور  �أن   )10( الجدول  من  ويت�ضح 
�إجابات الطلاب  �إيجابي، و�أن  الم�شرف 
والتقدير  الاحترام  تظهر  والطالبات 
تعامله  �أثناء  والمعلمين  المدر�سة  لإدارة 
معهم وتعزو الباحثة ذلك �إلى: م�شرفي 
الكفاءات  ذوي  من  الميداني  التدريب 
العلاقات  في  لدورهم  العارفين  العالية 
الإن�سانية بين الم�شرف ومدير المدر�سة 
�إيمانهم  �إلى  �إ�ضافة  المتعاون  والمعلم 
الإن�سانية  العلاقات  ح�سن  ب�أن  المطلق 

ي�ؤدي �إلى توفير بيئة مدر�سية منا�سبة 
للتعلم، و�أن �إجابات الطلاب والطالبات 
في  بمهارتين  يهتم  الطالب  �أن  تبين 
طريقة عر�ض الدر�س المت�سل�سلة، وتعزو 
التدريب  م�شرفي  ب�أن  ذلك  الباحثة 
العملية  الخبرة  لديهم  ممن  الميداني 
تقل  لا  التدري�س  مهارات  في  الميدانية 

عن معرفته بالعلاقات الإن�سانية. 
والجدول رقم )11( يو�ضح ا�ستجابات 
والمتو�سطات  الدرا�سة  عينة  فراد 
التنازلي  والترتيب  الن�سبي  والوزن 

للفقرات لمجال دور الأ�ستاذ المتعاون.
الجدول )11(

قيمة الو�سط الح�سابي والانحراف 
المعياري والوزن الن�سبي والترتيب 

رقم 
العبارة 

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الوزن 
الن�سبي

13.8778.89.40
23.8486.84.26
33.7995.80.44
43.791.0179.89
53.781.0979.23
63.781.2477.92
73.771.0977.81
83.761.0877.60
93.711.0277.49

104.371.0876.72
114.331.1775.85
124.071.0975.74
133.891.1675.63
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التخ�ص�ص وكيفية ربطها بالحياة 
لتدري�سها  والتخطيط  اليومية 
و�إدارة  والعر�ض  التنفيذ  وطرق 
ويلي  التقويم.  و�أ�ساليب  ال�صف 
نموذجية  ح�ص�ص  م�شاهدة  ذلك 
بالكفاءة  لهم  م�شهود  معلمين  من 
ي�أتي  ثم  التدري�س.  طرائق  في 
دور التدري�س الم�صغر وهو نظام 
ممار�سة يتيح للطالب المعلم تح�سين 
مهاراته في تطبيق �أ�سلوب معين، 

�أو تطوير ذلك الأ�سلوب كلية.
المناهج  وتقويم  تحليل  مقرر  	 2
الطالب  تخ�ص�ص  بمادة  الخا�صة 
وزن  يعطى  �أن  ويمكن  الدار�س 
هنا  يدرب  معتمدتين.  �ساعتين 
الطالب على تحليل محتوى المادة 
الدرا�سية ونقد المنهج وفق معايير 
�أن  بعد  الجيد  الكتاب  موا�صفات 

يزود بها.
الطلبات  تقديم  مرحلة  ثانياً: 

واختيار الرغبات:
بوزارة  المبكر  الات�صال  البداية: 
الأذن  لأخذ  الولائية  والتعليم  التربية 
�أبوابها(،  البيوت من  )و�أتوا  �أدب،  من 

143.851.0775.52
153.831.1475.30
163.811.0175.19
173.921.1474.21

دور  �أن   )11( الجدول  من  ويت�ضح 
وتعزو  �إيجابي،  المتعاون  الأ�ستاذ 
�صاحب  الأ�ستاذ  �أن  �إلى  ذلك  الباحثة 
هو  الذي  التعاون  على  ي�شجع  ر�سالة 
مما  التعامل  في  المتبادلة  الثقة  �أ�سا�س 
بالأمن  ال�شعور  المعلم  للطالب  يتيح 

والاحترام. 
لتطوير وتح�سين  برنامج مقترح 

التربية العملية:
التطوير: خطوات ومراحل  تعريف 
وفقا  وترتيبها  العملية  التربية 

للأولويات 
تعريف التح�سين: هو جودة التربية 
لتحقيق  برنامجها  و�صلاحية  المعملية 

الأهداف المن�شودة.
مراحل التربية العملية: 

�أولًا: مرحلة الإعداد:
في هذه المرحلة يدر�س الطالب:

مقرر طرق التدري�س الخا�صة في  1	ـ
�ساعتين  بوزن  تخ�ص�صه  مادة 
معتمدتين ي�شتمل على فل�سفة مادة 
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هذا  في  ويتم  كامل.  يوم  لمدة  ي�ستمر 
نف�سيا  المعلمين  الطلاب  تهيئة  اللقاء 
خروجهم  قبل  العملية  للتربية  وذهنيا 
التربية  دور  لهم  ويو�ضح  للمدار�س، 
الطالب  ودور  �إعدادهم،  في  العملية 
بالمدار�س، وكيف  التدريب  �أثناء  المعلم 
�أو  الق�ضايا  �أو  الأمور  بع�ض  يعالج 
كما  التدريب،  مدر�سة  في  الم�شكلات 
الطلاب  ا�ستف�سارات  عن  الإجابة  تتم 
عليهم  توزع  الختام  وت�سا�ؤلاتهم.وفي 
لت�سليم  للمدار�س  والتوجه  الخطابات 
يتطلب  �أنه  الباحثة  وترى  �أنف�سهم، 
ذهاب المعلم المتدرب بخطاب �إلى مدير 
المدر�سة يتطلب زيارة الم�شرف التربوي 
للمدر�سة للت�أكد من عدم مواجهة الطالب 
المدر�سة  لدى  قبوله  في  م�شكلة  �أي 

الموجه �إليها )مدر�سة التدريب(.
رابعاً: مرحلة الم�شاهدة:

تعد مرحلة الم�شاهدة �أو الملاحظة جزءا 
العملية  التربية  برنامج  من  �أ�سا�سيا 
البدء  قبل  المعلم  الطالب  يقوم  وفيها 
بع�ض  بملاحظة  الفعلي  التدري�س  في 
يكتفي  وقد  تدري�سهم،  �أثناء  المعلمين 
الذي  الف�صل  معلم  �أداء  بملاحظة 

الخطابات  بتوجيه  تقوم  بدورها  وهي 
الولاية  بمحليات  ال��شأن  لأ�صحاب 
في  مراعين  المهمة  لت�سهيل  المختلفة 
)ال�سكن(.  الم�سافات  قرب  التوزيع 
وال�ضابط هنا ح�ضور الم�شرفين طابور 
م�شاركة  على مدى  والوقوف  ال�صباح 
�أجل  من  الإجراء  وهذا  فيه.  المتدرب 
والمتابعة  الإ�شراف  الكلية  تتولى  �أن 
�أول  الق�صور  �أوجه  وتعالج  بنف�سها 
تكون  �أن  المفيد  من  ويكون  ب�أول. 
هنالك برامج دعوية وتربوية م�صاحبة 
للتربية العملية في الم�ساجد والتلفزيون 
من  تنفذ  والمدار�س  والأندية  والإذاعة 
�إطار  في  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  قبل 

خدمة المجتمع. 
ثالثاً: مرحلة التهيئة: 

لتلبية  والاجتهاد  الطلبات  فرز  بعد 
تعنون  ذلك،  �أمكن  ما  الطلاب  رغبات 
التدريب،  مدار�س  لمديري  الخطابات 
للتقويم:  ا�ستمارات  ثلاث  معها  مرفقا 
من  والثانية  الم�شرف  تخ�ص  الأولى 
لرئي�س  والثالثة  المدير  اخت�صا�ص 
الطالب  بها  �سيلتحق  التي  ال�شعبة 
جامع  اجتماع  ذلك  ويلي  المتدرب. 
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الملاحظات  هذه  ويناق�ش  بذلك، 
مع الم�شرف وزملائه المتدربين.

المعلم  الطالب  يلاحظ  �أن  يجب  4	ـ
متعددة  تعليمية  �أن�شطة  وي�شاهد 
ملاحظاته  تقت�صر  ولا  للمعلمين 
وم�شاهداته على جانب واحد من 

�أداء المعلمين بالمدر�سة.
خام�ساً: مرحلة التدري�س: 

المعلم  الطالب  يقوم  المرحلة  هذه  وفي 
التربوية  الأن�شطة  ويمار�س  بالتدري�س، 
هذه  وفي  المعلم،  بعمل  المتعلقة  الأخرى 
المعلم عديدا من  الطالب  يكت�سب  المرحلة 
ومن  التدري�س،  بمهنة  المتعلقة  الجوانب 
تنمو  للتدري�س  الفعلية  المواقف  خلال 
مهارات الطلاب المعلمين ويتح�سن �أدا�ؤهم 
التدري�سي فيكت�سبوا كثيرا من الكفايات 

ال�سيا�سية اللازمة لهم كمدر�سين.
كما  فترتين  �إلى  المرحلة  هذه  وتق�سم 

يلي:
الطالب  يقوم  الأولى  الفترة  في  1 	ـ
في  الف�صل  معلم  بم�شاركة  المعلم 
تح�ضير  مثل  المهام:  بع�ض  �أداء 
بع�ضها  وتنفيذ  الدرو�س  بع�ض 
ومناق�شة المعلم وزملائه المتدربين 

�سيقوم الطالب بالتدري�س له بعد ذلك. 
من  �أ�سبوعان  لها  يخ�ص�ص  وغالبا 
�إلى  الطالب  توجيه  بعد  العملية  التربية 

مدار�س التدريب.
الطالب  تقريب  �إلى  الم�شاهدة  وتهدف 
التعليمي  الموفق  من  نف�سيا  المعلم 
ال�ضرورية  المهارات  بع�ض  واكت�سابه 
كما  و�ضبطه،  الف�صل  ب�إدارة  الخا�صة 
على  القدرة  تنمية  �إلى  �أي�ضا  تهدف 
التقويم والنقد المو�ضوعي لدى الطلاب 
مع  ا�شتراكهم  خلال  من  المتدربين 
مدر�س المادة في نف�س الح�ص�ص التي 

ي�شاهدونها.
يجب  جيدة  الم�شاهدة  تكون  ولكي   

مراعاة ما يلي:
	�أن ي�شاهد الطالب المتدرب موقف  1
متباعدة  فترات  معين في  تعليمي 

�أو مختلفة.
ملما  المعلم  الطالب  يكون  	�أن  2
في  �سيدر�س  الذي  بالمو�ضوع 
ح�صة الم�شاهدة ومطلعا على المواد 

والتي ت�ستخدم في الح�صة. 
	�أن ي�سجل الطالب المعلم ملاحظاته  3
خا�ص  دفتر  في  الم�شاهدة  �أثناء 



{27}مجلة العلوم التربوية - العدد ال�ساد�س/ ال�سنة الثالثة - جمادى الأولى 1443هـ - دي�سمبر 2021م

	�أن يكون الطالب المعلم فاهما تماما  ب/
لعنا�صر التدري�س الجيد.

الت�أكد على �أن الطالب المعلم قادراً  ج/	
اليومية  لدرو�سه  التخطيط  على 

ب�صورة جيدة.
للدر�س  العلمية  المادة  من  الت�أكد  د/	

الذي �سيدر�سه.
مع  المعلم  الطالب  يجتمع  	�أن  هـ/
بالتدري�س  قيامه  قبل  الم�شرف 
من  الأولى  المراحل  في  خا�صة 
التربية العمليةـ لم�ساعدته في كيفية 
تنفيذ الدر�س ب�صورة جيدة، ف�إذا 
للطالب  يمكن  الم�شرف  يوجد  لم 

الا�ستعانة بمعلم الف�صل في هذا.
في  المتدربين  الطلاب  تقويم 

التربية العملية:
الزيارات المخ�ص�صة لكل متدرب ثلاثة 

زيارات على هذا النحو:
زيارة الهدف منها الاطمئنان على  	.1
وتذليل  بالمدر�سة  المتدرب  و�ضع 

ما يواجهه من عقبات.
الهدف  معلنة  توجيهية  زيارة  	.2
منها توجيه المتدرب فقط ولي�ست 

لتقييمه ولا لمنح الدرجات.

في ذلك، كما يقوم الطالب ببع�ض 
بع�ض  ك�إعداد  الأخرى،  الأن�شطة 
ت�صحيح  �أو  التعليمية.  الو�سائل 
�أو  التلاميذ،  واجبات  بع�ض 
الخ.  ما.....  لن�شاط  التخطيط 
بتدري�س  المعلم  الطالب  يقوم  ثم 
زملائه  وجود  في  الح�ص�ص 
انتهاء  بعد  ويتم  والم�شرف، 
الطالب المعلم،  �أداء  الح�صة تقييم 
القوة  مواطن  �إلى  نظره  ولفت 

ونقاط ال�ضعف في �أدائه. 
الطالب  يكون  الثانية  الفترة  في  2	ـ
المعلم م�س�ؤولًا م�س�ؤولية كاملة عن 
�أكثر،  �أو  التدري�س. في ف�صل ما 
ويقوم بكل الأن�شطة المتعلقة بهذا، 
لديه  يتوافر  �أن  يجب  وبالتالي 
الكفايات  من  منا�سبا  حدا  هنا 
التي تمكنه  الأ�سا�سية  التدري�سية 

من �أداء عمله.
فترة  �أثناء  يلي  ما  مراعاة  ويجب 

التدري�س ب�صفة عامة:
	�ألا يقوم الطالب المعلم بالتدري�س �إلا  �أ/
بعد م�شاهدته عدادا من الدرو�س 

ومناق�شتها مع الم�شرف.
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التلاميذ لكي يحققوا الأهداف ؟
ينفرد  خ�صائ�ص  �أية  هنالك  هل  ب.	

بها تلاميذ ال�صف ؟
3. الأهداف:

لهذا  تتوخاها  التي  الأهداف  ما  �أ.	
الدر�س؟

التلميذ  �سيقدر  التي  الأ�شياء  ما  ب.	
على عملها نتيجة لتدري�سك ؟

4. التقويم:
كيف �ستعرف �أن التلاميذ حققوا  �أ.	

�أهداف الدر�س �أم لا ؟
5. الإ�ستراتيجيات والمواد التعليمية:

ما دورك في هذا الدر�س ؟  �أ.	
ما الذي تتوقع �أن يقوم به التلاميذ  ب.	
فيما يتعلق بان�شغالهم معك �أو مع 

بع�ضهم بع�ضاً ؟
ما المواد التي �ست�ستعملها في ال�صف؟ ج.	

6. الدور التوجيهي:
ما الذي يجب �أن �أركز عليه �أثناء  �أ.	

زيارة �صفك ؟
الزيارة  خطوة  التالية  والخطوة 
�أجراء  عن  عبارة  وهي  والملاحظة 
ال�صفي،  الن�شاط  مظاهر  لت�سجيل 
وقد  الم�شرف  الخطورة  بهذه  ويقوم 

المتدرب  لتقييم  معلنة  غير  زيارة  	/3
ومنح الدرجات.

العملية  التربية  طلاب  تقويم  �أن  بما 
مو�ضوعية  �أ�س�س  على  يتم  �أن  يجب 
عملية  تترك  لا  بحيث  الطلاب،  لتقويم 
للم�شرفين،  ال�شخ�صي  للمزاج  التقويم 
�أو مديري المدار�س، و�أن يتاح للطلاب 
يتم  التي  الأ�س�س  معرفة  المتدربين 
تقويمهم في �ضوئها. ولهذا كان لزاما 
على الم�شرف من عقد لقاء قبل الزيارة 
ويجيب  �أدناه  النموذج  فيه بملء  يقوم 

على الأ�سئلة �أدناه:
ا�سم المدر�سة:.........................
ا�سم الطالب:..........................

ا�سم المو�ضوع:........................
تاريخ الزيارة:........................

1. البيئة ال�صفية: 
ما الأ�شياء التي كنت �أنت وتلاميذك  �أ.	
القليلة  الدرو�س  في  بها  تقومون 

الما�ضية؟
ما البيئة الطبيعية لل�صف ؟ ب.	

2. خ�صائ�ص التلاميذ:
في  �أ�سا�سية  متطلبات  هنالك  هل  �أ.	
�إليها  يحتاج  والمعرفة  المهارات 
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يجب �أن يتم اللقاء التوجيهي على  	-7
�أعجل ما يكون بعد الملاحظة.

المتدرب  الطالب  �أن  الباحثون  ويرى 
يكون في حالة �ضيق و�ضجر من زيارة 
ووتقليل  �إنتقاده  من  خوفا  الم�شرف 

قيمتة كمعلم متدرب. 
ويلي ذلك تقويم عمل الطلاب المتدربين 
حائطية  �صحف  كفريق.من  �صفي  �ألا 
مج�سمات تعليمية تجميل المدر�سة. ولقد 
وجدنا على �سبيل المثال لا الح�صر �أن 
التربية  كلية  العملية  التربية  طلاب  من 
العلوم  وت�أ�صيل  الكريم  القر�آن  جامعة 
ال�سودان  وجامعة  الجزيرة  وجامعة 
ببناء  قام  من  منهم  النيلين،  وجامعة 
قام  من  ومنهم  كاملًا  للدرا�سة  ف�صل 
ببناء �سور للمدر�سة. ومنهم من قام ببناء 
م�صلى. �أما �أعمال ال�صيانة والت�شجير 
المدير  مكتب  وتجميل  الممرات  وعمل 
�سمة  فهذا  للمدر�سة  واجهة  يكون  كي 

انجاز عامة الطلاب المتدربين. 
المتدربين  لكل  لقاء جامع  عقد  من  لابد 
مدار�س  ب�إحدى  المنطقة  �أو  المدينة  في 
التدريب يبرزوا فيه ن�شاطهم الم�سرحي 
مواهب  واكت�شاف  والفني  والثقافي 

ي�صاحبه �أ�ستاذ المادة �إذا تطلب الأمر. 
وقد �أعدت ثلاث ا�ستمارات كما ذكرنا 
�آنفا.�إحداهما خا�صة بالم�شرف )%80( 
و�أخرى بمدير المدر�سة )10%( والثالثة 

برئي�س ال�شعبة )%10(.
الم�شرف  يقرر  البيانات  تجميع  بعد 
�أجزاء  �أي  وحنكته  تجربته  م�ستخدماً 
لا  حتى  للمدر�س  �أهمية  �أكثر  البيانات 
ي�صاب المعلم بالإرباك بكثرة المعلومات. 
الملاحظة  بعد  اللقاء  يتم  �أن  ويجب 

لتحقيق ما يلي:
للمعلم  معلومات  الم�شرف  يوفر  	-1

عما حدث في الف�صل.
يوفر قاعدة لتح�سين التدري�س. 	-2

لا  و�صفية  راجعة  تغذية  يوفر  	-3
نوعية محدده ولا عامة.

ي�شجع التقويم المهني الذاتي لدى  	-4
الطلاب المعلمين.

على الم�شرف �أن يكون ملماً بالمواد  	-5
التعليمية  والعملية  الدرا�سية 

وال�سيا�سات المدر�سية. 
نقاط  تو�ضيح  الم�شرف  على  	-6
القوة  نقاط  وكذلك  ال�ضعف 

ب�صورة متفائلة.



مجلة العلوم التربوية - العدد ال�ساد�س/ ال�سنة الثالثة - جمادى الأولى 1443هـ - دي�سمبر 2021م{30}

تنفيذ  في  التعليم  �إدارات  دور 
برنامج التربية العملية:

�أ�س�س توزيع الطلاب/ المعلمين:
�ضرورة  حمزة:2008(،  )فتحية  ترى 
الطلاب  توزيع  عند  يلي  ما  مراعاة 

المتدربين على المدار�س:
يتم توزيع الطلاب / المعلمين في  	-1
الطاقة  ح�سب  المحليات  مدار�س 
لا  حتى  مدر�سة  لكل  الا�ستيعابية 
يحدث تكد�س يقلل من الا�ستفادة 

من فترة التدريب.
الأ�سا�س  المادة  معلم  يكون  	�إن  -2
فترة  طيلة  بمدر�سته  ح�ضورا 

التدريب.
الطالب  ح�ص�ص  عدد  يقل  	�ألا  -3
الأ�سا�س  الجدول  من  المتدرب 
للمعلم عن �ست ح�ص�ص ولا يزيد 

عن ع�شر.
باللوائح  المتدرب  الطالب  	�إلزام  -4
كل  في  بها  المعمول  المدر�سية 
في  التربوية  بالعملية  يتعلق  ما 
الح�ضور،  )الأداء،  المدر�سة 
الإدارية... التكاليف  الن�شاط، 

الخ(.

ندوة  قيام  وي�ستح�سن  تلاميذهم، 
هذا  �ضمن  الكلية  تنظمها  تربوية 
اللقاء. وفي ختام هذا اللقاء يتم تكريم 
�أ�صحاب الإنجازات المتميزة ورجالات 
ومديري  بالمنطقة  التعليم  وكوادر 

المدار�س والمدر�سة الم�ضيفة للقاء.
لهيئة  بالن�سبة  العملية  التربية  فترة 
عمل  فترة  تكون  �أن  يجب  التدري�س 
التوجيه  في  نهارهم  �سحابة  د�ؤوب 
والأم�سيات  الع�صر  ووقت  والإر�شاد 
الم�ساجد  في  دعوة  الفجر  وبزوغ 
والمدار�س  الأندية  في  ومحا�ضرين 
من  الإعلام  و�سائل  في  ومتحدثين 

محطة تلفاز ومذياع وغيرها. 
درا�سياً  ف�صلًا  الطلاب  يق�ضي  �أن  بعد 
يكون  �أن  )ويف�ضل  بالمدار�س  كاملا 
الف�صل الدرا�سي ال�سابع، حتى ي�ستفاد 
الأخطاء  الثامن في مناق�شة  الف�صل  من 
العامة مما يوفر تغذية راجعة( يعقد لقاء 
جامع يح�ضره جميع المتدربين والم�شرفين 
التدريب  مدار�س  لمديري  وممثلين 
ورجالات التربية والتعليم بالولاية وذلك 
الراجعة  والتغذية  الت�شاركي  للتقويم 

لتجويد الأداء م�ستقبلًا.



{31}مجلة العلوم التربوية - العدد ال�ساد�س/ ال�سنة الثالثة - جمادى الأولى 1443هـ - دي�سمبر 2021م

الطم�أنينة  يبعث  مما  المدر�سة 
وينمي  المعلم  الطالب  نف�س  في 
مبكرا  بالانتماء  �إح�سا�سه 
ينعك�س  الذي  ال�شيء  للمدر�سة 

على �أدائه حاليا وم�ستقبلا.
كل  في  المعلم   / الطالب  	�إ�شراك  -2
والإدارية  الأكاديمية  الن�شاطات 
والمحا�ضرات  والندوات 
التدري�س  هيئة  واجتماعات 
التعليمية  العملية  مايدعم  وكل 
المعار�ض  في  الم�شاركة  وكذلك 

والجمعيات...الخ.
لمتابعة  خا�ص  ملف  	�إعداد  -3
في  العملية  التربية  طلاب  انتظام 
الغياب،  الا�ستئذان،  الح�ضور، 
الت�صحيح...الخ.  التح�ضير، 
وعلى الجامعات التفطن ل�ضرورة 
ت�صميم  على  فتعمل  الملف  هذا 
المدر�سة  بمدير  خا�صة  ا�ستمارة 
المتدرب   / الطالب  �أداء  لمتابعة 
فترة  نهاية  عند  لكليته  ورفعها 
التدريب )منف�صلة عن الا�ستمارة 
مدمجة  �أو  بالتوجيه  الخا�صة 

بمحور خا�ص(.

المتدرب  الطالب  متابعة  تتم  	�إن  -5
والتوجيه  المدر�سة  �إدارة  قبل  من 

بجانب �إ�شراف الجامعة المعنية.
التي ينتمي  �إبلاغ الجامعة  يتم  �إن   -6
ب�أول  �أولا  المتدرب  الطالب  �إليها 
في حالة )الغياب، ا�ستبدال موقع 
التدريب، �أي �سلبيات في الالتزام 

التربوي...الخ(.
في  م�ستمعا  الطالب  يكون  �إن   -7
الأ�سبوع الأول ثم يبد�أ التدري�س 
للمادة  الأ�سا�س  المعلم  بح�ضور 

داخل ال�صف.
�أو  طالب  �أي  توزيع  يتم  لا  �إن   -8
ال��شؤون  �إخطار  عبر  �إلا  �إ�ضافته 

الفنية بالولاية.
الالتزام  المتدربين  الطلاب  على   -9

بالزى التربوي المحت�شم.
الإ�شراف  في  المدر�سة  �إدارة  دور 

على الطالب / المعلم:
�أهم  المدر�سة من  ي�صنف مدير ووكيل 
�إثناء  المعلم  الطالب  �أداء  على  الم�شرفين 
يليهم من مهام  لما  التدريب وذلك  فترة 

ت�ؤثر على ذلك الأداء ممثلة في:
�إدارة  قبل  من  الطيب  الا�ستقبال  	-1
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تقريراً  المدر�سة  مدير  يكتب 
وقدراته  طالب  كل  عن  مف�صلا 
وي�ستفاد  للتدري�س  و�صلاحيته 
النهائي  التقويم  في  ذلك  كل  من 

لبرنامج التربية العملية.
ومعلم  المدر�سة  مدير  م�شاركة  	 -7
المعلم   / الطالب  تقويم  في  المادة 
�شكل  في  م�شاركته  وترجمة 
درجات قد ت�صل 20% من درجات 
يتطلب  وذلك  العملية.  التربية 
الدرو�س  لبع�ض  فعلياً  ح�ضوراً 
من  المعلم   / الطالب  يقدمها  التي 
قبل مدير المدر�سة �أو معلم المادة.

بتدريب  الخا�صة  الإر�شادات 
لإدارة  الم�سلمة  /المعلمين  الطلاب 

المدر�سة:
ت�سلم  التي  الإر�شادات  تلخي�ص  يمكن 
مدر�سة  لإدارة  الجامعات  قبل  من 

التدريب في الأتي:
لفترة  والنهاية  البداية  تاريخ  	-1

التربية العملية.
المعلم  الطالب/  التعامل مع  كيفية  	-2
الان�صراف(  )الح�ضور،  �إدارياً 

	�إن يوزع وكيل المدر�سة لكل طالب  -4
/ معلم جدول �أ�سبوعي �أو يومي 
طبقا ل�سيا�سة التربية العملية التي 
تخطط لها كلية التربية مع مراعاة 
�إن يكون ذلك الجدول في ك�شف 
والمدر�سين  العام  المدر�سة  جدول 
الأ�سا�سين للمواد المختلفة المتدرب 

عليها.
التح�ضير  ومتابعة  مراجعة  	 -5
قبل  من  المعلم   / للطالب  اليومي 
ومعلم  ووكيلها  المدر�سة  مدير 
المادة الأ�سا�س وذلك للوقوف على 
الطلاب  تدري�س  في  الان�ضباط 
خلال  من  يتم  وذلك  المعلمين، 
و�إ�سداء  ال�شعبة  الأداء من  متابعة 
تلزم  �أن  الإدارات  الن�صح، وعلى 
بالح�ضور  للمادة  الأ�سا�س  المعلم 
داخل  المعلم   / الطالب  مع  الدائم 

ال�صف في حالة �ضعف �أدائه.
التربية  �سير  عن  تقارير  كتابة  	-6
المدر�سة  مدير  بوا�سطة  العملية 
والايجابيات  ال�سلبيات  مو�ضحا 
التدريب  عملية  �أثناء  والم�شاكل 
كما  الأداء.  تح�سين  ومقترحات 
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المبحث الخام�س
خاتمة الدرا�سة
ملخ�ص نتائج الدرا�سة:

�إح�صائية  توجد فروق ذات دلالة  	-1
المعلمين  الطلاب  تقديرات  بين 
التربوي،  الم�شرف  )الكلية،  لدور 
لمتغير  تعزى  المتعاون(  الأ�ستاذ 

الجن�س )ذكور، �إناث( 
دلالة  ذات  فروق  توجد  لا	  -2
�إح�صائية في تقديرات متو�سطات 
عينة الدرا�سة لدور كل من الكلية 
المتعاون  والأ�ستاذ  والم�شرف 
)علمي،  التخ�ص�ص  لمتغير  تعزى 

�أدبي(.
من  لكل  �إيجابي  دور  يوجد  	-3
التربوي،  الم�شرف  التربية،  )كلية 
اعداد  في  المتعاون(  والأ�ستاذ 

الطلاب المعلمين بكليات التربية.
التو�صيات: 

1.	 تحديد الاحتياجات المهنية الفعلية 
لكي  بالمدار�س،  المتدربين  للطلاب 
تخطط التربية العملية جيدا وتنفذ 
بما  الاحتياجات  هذه  �ضوء  في 
)المعلمين(  الطلاب  دافعية  ي�ضمن 

ال�صباحي،  الطابور  ح�ضور 
والمتابعة  الت�صحيح  الإ�شراف، 
والم�شاركة في كل �أنواع الن�شاط.

يعقد  الإداري  بالتعامل  يخ�ص  وفيما 
الطلاب  لتنوير  اجتماعا  المدر�سة  مدير 
تو�ضيح  بياناتهم،  لمعرفة  المعلمين   /
الواجبات وكيفية التعامل مع التلاميذ 

والطلاب ومن ثم تحويلهم ل�شعبهم.
بالزى  المتدرب  الطالب  	�إلزام  -1

المنا�سب للمهنة.
للطالب،  ال�شعبة  رئي�س  متابعة  	-2

)المعلم( في مادته.
عدد الح�ص�ص المقررة )ح�ص�ص  	-3
التطبيق  ح�ص�ص  الم�شاهدة، 

العملي(.
معلم  من  وتتم  التح�ضير  متابعة  	-4

المادة.
بمعلومات  خا�صة  �صفحة  	�إعداد  -5
عن المتدربين ومواظبتهم الإدارية 
كل  �إدارة  طرف  التوجيه  بدفتر 

مدر�سة.
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العملية  التربية  في  الق�صور 
بو�ضعها الحالي.

مع  بالكليات  دورية  لقاءات  عقد  	.5
الأقل  على  مرة  المتدربين  الطلاب 
للتعرف  درا�سي  ف�صل  كل  في 
على الم�شكلات وال�صعوبات وحل 
للإجابة  وكذلك  الم�شكلات،  هذه 
قد  وما  الطلاب  ا�ستف�سارات  عن 
ر�أي  �أو  م�شورة  من  يحتاجونه 

فيما يت�صل بالتربية العملية.
العملية  التربية  م�شرفي  انتقاء  	.6
في  التربية(  كلية  خريج  )�إختيار 
مو�ضوعية  علمية  معايير  �ضوء 
قبل  معهم  �أكثر  �أو  لقاء  وعقد 
يناق�ش  المدار�س،  �إلى  توجههم 
فيه دور التربية العملية في �إعداد 
كم�شرفين  ودورهم  المعلم  الطالب 

في هذا.
العملية  التربية  عن  كتيب  	�إعداد  .7
وكيفية  المختلفة  جوانبها  يتناول 
ويوزع  المتدرب،  الطالب  تقويم 
الطلاب  على  مجانا  الكتيب  هذا 

المتدربين والم�شرفين.
في  الحالي  التقويم  نظام  تعديل  	.8

العملية  التربية  خلال  للتعلم 
وارتباط ما يتعلمونه باحتياجاتهم 

الفعلية.
التي  الدرا�سات  نتائج  مراجعة  	.2
بع�ض  وجود  �إلى  �أ�شارت 
الميدانية. التربية  �أثناء  الم�شكلات 
بمدر�سة  منها  يتعلق  ما  �سواء 
التدريب �أو بالم�شرفين �أو بالطلاب 

المعلمين �أنف�سهم.
�ضرورة �أن ي�سبق التربية العملية  	.3
من  هذا  يكون  وقد  تهيئة،  فترة 
مع  اللقاءات  بع�ض  عقد  خلال 
من  يو�ضح  المتدربين  الطلاب 
في  العملية  التربية  دور  خلالها 
�إعدادهم وواجباتهم �أثناء التدريب 

وكيف يتم تقويمهم.
الطلاب  �إعداد  برنامج  تطوير  	.4
بكليات التربية بحيث يدربوا على 
المهارات التدري�سية الأ�سا�سية في 
خلال  من  وذلك  الثانية،  الفرقة 
التدري�س الم�صغر بما ي�ساعد على 
التدري�س  في  الفعلية  م�شاركتهم 
�إليها.  ذهابهم  فور  بالمدار�س 
جوانب  بع�ض  هذا  يعو�ض  كما 
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– المعلم  محمد عو�ض الترتوري  	-4
للن�شر  الحامد  دار   – الجديد 

والتوزيع – الأردن – 2006م.
المعلم   – العامري  الله  عبد  	-5
للن�شر  �أ�سامة  دار  الناجح– 

والتوزيع – الأردن – 2009م.
ونموه  المعلم   – ليبيه  �صلاح  	-6
المهني قبل الخدمة وفي اثنائها– 
 – الأردن  – عمان  للن�شر  �أزمنة 

2004م.
المعلم  اختيار   – را�شد  علي  	-7
واعداده – دار الفكر العربي – 

القاهرة – 2002م.
مبادي   – ودلول  محمد  عدنان  	-8
التربية العملية ومهارات التدريب- 

غزة جامعة الأق�صى – 2001.
محمود ك�شت �أبوالفتوح – فل�سفة  	-9
التحديات  �ضوء  في  المعلم  اعداد 
المعا�صرة – دار الاهرام للطباعة 

والن�شر- القاهرة – 2001م.
م�شكلات   - ريا�ض  يا�سين  	-10
لدى  العملية  الميدانية  التربية 
الحكومية  التربية  كليات  طلاب 
 - غزة  الأق�صي  جامعة   - بغزة 

ي�صبح  بحيث  العملية  التربية 
زيارات  ثلاثة  الزيارات  عدد 
التقويم  لي�صبح  المتدرب،  للطالب 
م�س�ؤولية كل من: الكلية والم�شرف 

ومدير مدر�سة التدريب.
تمديد فترة التدريب حتى ت�صبح  	.9
ف�صلين دار�سيين وخا�صة لطلاب 
كلية التربية، برنامج مرحلة تعليم 
الأ�سا�س.وذلك لتعوي�ض ال�سمات 

المفقودة لدى الطلاب.

المراجع والم�صادر
ح�سن �شحاته – مداخل �إلى تعليم  	-1
 – العربي  الوطن  في  الم�ستقبل 
الدار الم�صرية اللبنانية – القاهرة 

– 2004م.
 – و�آخرون  جمل  جهاد  محمد  	-2
ر�ؤي  مجموعة  الم�ستقبل  مدر�سة 
و�أفكار ودرا�سات معا�صرة – دار 
الكتاب الجامعي – ن�شرة 2006م.

فهيم م�صطفى – مدر�سة الم�ستقبل  	-3
– دار  بعد  التعليم عن  ومجالات 
 – القاهرة   – العربي  الفكر 

2005م.
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الوفاء للطباعة – 2000م.
اللطيف  وعبد  �سالم  مهدي  	-12
الميدانية  التربية   - الحليبي 
مكتبة   - التدري�س  وا�سا�سيات 
العيبكان - الريا�ض - 1991م.

2002م.
 – الخمي�س  �سلامة  ال�سيد/  	-11
التربية والمدر�سة والمعلم – دار 



رياض  معلمات  لدى  الذات  مفهوم  أهمية 
ضــوء  في  رفاعـــة(  )مدينة  الأطفال 

بعـــض المتغــيرات )2017م(
 )المؤهل العلمي، سنوات الخبرة، نوع الروضـة(

د. �أميرة الزبير �إبراهيم خوجلي
كلية التربية - جامعة البطانة
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�إعداد  للكبار  الذات  مفهوم  مقيا�س 
ولتحليل   )1961( وغالي  �إ�سماعيل 
ا�ستخدام  تم  الميدانية  الدرا�سة  نتائج 
البرنامج الإح�صائي )spss( وتو�صلت 
ارتفاع  النتائج:  من  عدد  �إلى  الدرا�سة 
ال�سمة العامة لمفهوم الذات لدى معلمات 
الأطفال بمحلية �شرق الجزيرة  ريا�ض 
ولاتوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في 
متغير مفهوم الذات لدى المعلمات يعزى 
للم�ؤهل العلمي كما لا توجد فروق ذات 
دلالة �إح�صائية في متغير مفهوم الذات 
�سنوات  لعدد  ذلك  يعزى  المعلمات  لدى 
بع�ض  الدرا�سة  قدمت  كما  الخبرة، 

التو�صيات والمقترحات. 

م�ستخل�ص الدرا�سة
مفهوم  على  للتعرف  الدرا�سة  هدفت 
الأطفال  ريا�ض  معلمات  لدى  الذات 
بمحلية �شرق الجزيرة داخل مدينة رفاعة 
كما هدفت �أي�ضاً للك�شف عن الفروق في 
في  الذات  مفهوم  متو�سطات  درجات 
مجتمع  وتكون  المتغيرات  بع�ض  �ضوء 
الأطفال  ريا�ض  معلمات  من  الدرا�سة 
رفاعة(،  )مدينة  الجزيرة  �شرق  بمحلية 
المو�ضوع  بهذا  الدرا�سة  اهتمت  وقد 
واتبعت  التعليمية  المرحلة  هذه  لأهمية 
تكونت  الو�صفي،  المنهج  الدرا�سة 
ومن  معلمة   )120( من  الدرا�سة  عينة 
الدرا�سة  في  ا�ستخدمت  التي  الأدوات 

د. �أميرة الزبير �إبراهيم خوجلي

مفهوم الذات لدى معلمات رياض الأطفال )مدينة رفاعة(
في ضــوء بعـض المتغـيرات )2017م( )المؤهل العلمي، سنوات الخـبرة، نـوع الروضة(

Abstract
This Study aimed to 
recognize at selfconcept with 
Kindergarten teachers in East 
Gezira Localise in side Rufa’a 
Town, and it had aimed also 
to discover the differences in 
degrees of self concept and 
teaching competencies in light 

of some Variables ,The Study 
consistence Society from 
kindergarten teachers of East 
Gezira localise (Ruff’Town), 
The Study interested with 
this topic for the importance 
of this learning level after 
it , The Study has followed 
syllabusdescriptive, The Study 
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at self concept, and there were 
no statistically one significant 
differentials with kindergarten 
teachers in Variables the 
self concept ascribableto the 
scientific qualification ,more 
are no statisticallysignificant 
differentialswith kindergarten 
teachers Variables in the self 
concept ascribable to the 
expertise years Also the study 
mooted many recommendation 
and proposition.

Sample consisted of (120) 
teacher, and the gizmos which 
used in the study dipstick concept 
self (prepared by Ismael, Ghali 
(1961) To analyse the results 
of the in, field studies,the 
statistical Package for social 
sciences studies (SPSS) was 
used, It is an Sanalytical statistic 
of program used in Social 
studies,The study arrived at 
a number of results showing, 
Rising Commonatly Attribute 

مقدمة
للخبرة  الرئي�س  المحور  هي  الذات  �إن 
فمفهومنا  الفرد،  �شخ�صية  تحدد  التي 
التي تحدد نوع  الطريقة  �أي  عن ذواتنا 
�شخ�صيتنا وكيفية �إدراكنا لها، وتعتبر 
يحقق  الذي  ال�شخ�صية  جوهر  الذات 
ان�سجامها. وي�صل الفرد �إلى هذا العالم 
لخ�صائ�ص  يخ�ضع  فيزيقي  ككيان 
ت�سير  والتي  العامة،  وقوانينه  النمو 
غر�ض  تحقيق  نحو  متجهة  الأمام  �إلى 
ا�ستمراريته  ومع  الن�ضج،  هو  �ضمني 
ت�شتمل  والتي  وتعقدها  النمائية  العملية 
بنيان  ت�شكل  والتي  كافة  الجوانب  على 
عقلية،  ج�سمية،  كانت  �سواء  الان�سان 

يبد�أ  اجتماعية  �أو  وجدانية  انفعالية، 
ذاته  نحو  نظرته  تكوين  في  الفرد 
ومدركات  واتجاهات  �أفكاراً  تت�ضمن 
�صورة  هو  الذات  ومفهوم  حولها 
الكامل  والو�صف  نف�سه  عن  ال�شخ�ص 
الأ�سا�سية  المتغيرات  من  يعتبر  كما  له 
المرتبطة بال�شخ�صية والذي ي�ساعد على 
العلماء  ويتفق  الإن�ساني،  ال�سلوك  فهم 
�أن مفهوم الذات يعتبر  والباحثون على 
هو  و�أنه  ال�شخ�صية  في  الزاوية  حجر 
�أ�سا�س تكامل و�إت�ساق ال�شخ�صية ليكون 
الفرد متكيفاً مع نف�سه ومع البيئة التي 
يعي�ش فيها وبنظرة ت�أريخية موجزة نجد 
�أن مفهوم الذات قد ن��شأ ن��شأة فل�سفية، 
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هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية  	.3
في متو�سط درجات مفهوم الذات 
الأطفال  ريا�ض  معلمات  لدى 
)مدينة  الجزيرة  �شرق  بمحلية 

رفاعة( ترجع لمتغير الخبرة؟
�أهمية الدرا�سة:

لدى  الذات  مفهوم  تتناول  انها  حيث 
من  يعد  لأنه  الأطفال  ريا�ض  معلمات 
بناء  في  ت�ؤثر  التي  النف�سية  المفاهيم 
تقديم  في  �أهمية  من  له  لما  ال�شخ�صية، 
الخدمات النف�سية لهذه الفئة لم�ساعدتهم 
ذات  مفهوم  تحقيق  نحو  و�إر�شادهم 

�إيجابي.
ت�أثيرات  على  ال�ضوء  تلقي  قد  	.1
مهمة  �شريحة  على  الذات  مفهوم 
وهي  مجتمع  �أي  وعماد  بناء  تعد 

�شريحة معلمات ريا�ض الأطفال.
في  الحالي  البحث  �أهمية  تتحدد  	.2
�إجماع علماء النف�س والتربية على 
الذات  لمفهوم  الاهتمام  �ضرورة 
والمهارات  بالخبرات  وعلاقته 

ال�شخ�صية والاجتماعية.
قد تفيد نتائج هذه الدرا�سة المعلمين  	.3
والقائمين على الم�ؤ�س�سات التعليمية 

النف�س بف�ضل  �إلى علم  ت�أكد انتما�ؤه  ثم 
ولغيره  )روجرز(  ال�شهير  النف�س  عالم 
الإن�ساني في علم  التوجيه  �أ�صحاب  من 

النف�س )كفافي، 1996: �ص6(.
م�شكلة الدرا�سة:

المهمة  الأبعاد  �أحد  الذات  يعتبرمفهوم 
في  كبير  �أثر  لها  التي  ال�شخ�صية  في 
�أهمية  الذات  لمفهوم  و�أ�صبح  ال�سلوك، 
في  جوهرياً  مكاناً  يحتل  وغداً  بالغة، 

التوجيه النف�سي.
ال�س�ؤال  في  الم�شكلة  �صياغة  ويمكن 
الذات  مفهوم  امتلاك  مدى  ما  التالي: 
بمحلية  الآطفال  ريا�ض  معلمات  لدى 
�شرق الجزيرة )مدينة رفاعة( ؟ وتتفرع 

الأ�سئلة التالية:
هل يوجد �إرتفاع في ال�سمة العامة  	.1
ريا�ض  معلمات  لدى  الذات  لمفهوم 

الأطفال بمحلية �شرق الجزيرة ؟
دلالة  ذات  فروق  توجد  هل  	.2
درجات  متو�سط  في  �إح�صائية 
الذات لدى معلمات ريا�ض  مفهوم 
الجزيرة  �شرق  بمحلية  الأطفال 
لمتغيرالم�ؤهل  ترجع  رفاعة(  )مدينة 

العلمي ؟
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والمقترحات  التو�صيات  تقديم  	.4
المنا�سبة لمو�ضوع الدرا�سة.

فرو�ض الدرا�سة:
توجد �سمة عامة لمفهوم الذات لدى  	.1
بمحلية  الأطفال  ريا�ض  معلمات 

�شرق الجزيرة )مرتفعة(.
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  	.2
في متو�سط درجات مفهوم الذات 
الأطفال  ريا�ض  معلمات  لدى 
)مدينة  الجزيرة  �شرق  بمحلية 

رفاعة( ترجع للم�ؤهل العلمي.
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  	.3
في متو�سط درجات مفهوم الذات 
الأطفال  ريا�ض  معلمات  لدى 
)مدينة  الجزيرة  �شرق  بمحلية 

رفاعة( ترجع للخبرة.
حدود الدرا�سة:

�إنح�صرت حدود الدرا�سة فيما يلي:
الحدود الزمانية )2017/2016(0 �أ.	

�شرق  )محلية  المكانية  الحدود  ب.	
الجزيرة مدينة رفاعة(0

الحدود المو�ضوعية )�أهمية مفهوم  ج.	
الذات لدى معلمات ريا�ض الأطفال 
)مدينة  الجزيرة  �شرق  بمحلية 

رفاعة( في ��ضؤ بع�ض المتغيرات0

الأجواء  توفير  على  العمل  في 
المنا�سبة للم�ساهمة في نمو مفهوم 

الذات لدى المعلمات.
�أهداف الدرا�سة:

على  التعرف  في  الدرا�سة  هذه  تهدف 
ريا�ض  معلمات  لدى  الذات  مفهوم 
)مدينة  الجزيرة  �شرق  بمحلية  الأطفال 
�سعت  الهدف  هذا  من  وللتحقق  رفاعة( 

الدرا�سة �إلى الآتي: 
الذات  لمفهوم  العامة  ال�سمة  معرفة  	.1
الأطفال  ريا�ض  معلمات  لدى 

بمحلية �شرق الجزيرة.
فروق  هناك  كانت  �إذا  ما  معرفة  	.2
درجات  في  �إح�صائية  دلالة  ذات 
متو�سط مفهوم الذات لدى معلمات 
�شرق  بمحلية  الأطفال  ريا�ض 
ترجع  رفاعة(  )مدينة  الجزيرة 

للم�ؤهل العلمي.
فروق  هناك  كانت  �إذا  ما  معرفة  	.3
درجات  في  �إح�صائية  دلالة  ذات 
متو�سط مفهوم الذات لدى معلمات 
�شرق  بمحلية  الأطفال  ريا�ض 
ترجع  رفاعة(  )مدينة  الجزيرة 

للخبرة.
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ولاية  ال�شمالية  الناحية  من  تحدها 
النيل( وجنوب  �شرق  الخرطوم )محلية 
ولاية  و�شرقاً  القرى  �أم  محلية  �شرق 
الذي  الأزرق  النيل  وغرباً  الق�ضارف 
الح�صاحي�صا  محليتي  من  يف�صلها 
المحلية  م�ساحة  وتقدر  والكاملين 
8449.4 كيلو متراً مربعاً وتمثل %31 

من ولاية الجزيرة. 
 

الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة
مفهوم الذات

1. المقدمة:
مفهوم الذات هو الذي يميز الان�سان عن 
غيره من الكائنات، فالان�سان هو الوحيد 
الذي يمكنه �إدراك ذاته وحتى ن�ستطيع 
فهم �شخ�صية الان�سان فلابد من درا�سة 
الزاوية  حجر  يعتبر  لأنه  الذات  مفهوم 
الفرد  وعي  هي  الذات  ال�شخ�صية  في 
من  مجموعة  هي  �أو  ون�شاطه،  الموجود 
�شئ  �إلى  جميعها  تن�سب  التي  الخبرات 

واحد هو " �أنا" )�أحمد، 2003: 554(. 
2. الذات لغةً:

عينه  ال�شيء،  نف�س  هي  ال�شيء  ذات 
مرادفة  لغوياً  الكلمة  فهذه  وجوهره 

م�صطلحات الدرا�سة:
1. تعريف مفهوم الذات:

التي  المعتقدات  من  معقد  نظام  هو 
يكونها الفرد عن نف�سه نتيجة تفاعله مع 
الآخرين، ويتميز هذا النظام بفاعلية في 
حوله،  لما  و�إدراكه  الفرد  �أفعال  تحديد 
والتطوير  للتعديل  قابل  ب�أنه  يتميز  كما 

)جروان، 1999: 475(0

2. التعريف الإجرائي لمفهوم الذات:
قدراته  قيا�س  على  الفرد  مقدرة  هو 
المهنية و�إدراك ذاته من خلال تعامله مع 

من حوله.
3. معلمة الرو�ضة:

التربوية  العملية  في  عن�صر  �أهم  المعلمة 
وتنفذ  الأطفال  مع  تتعامل  التي  فهي 
المنهج وتكيف الموقف التعليمي وتختار 
موقف  وتثري  المنا�سبة  التعلم  طريقة 
الخبرة ب�إ�ستخدام التقنيات التربوية �إلى 
غير ذلك من الإمور التي يتطلبها تنفيذ 

المنهج )فهمي، 2006: 15(.
4. محلية �شرق الجزيرة:

خطي  بين  الجزيرة  �شرق  محلية  تقع 
وخطي  �شمالًا   65:30-14:45 عر�ض 

طول33,5.
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الاختلاف في عملية تمييزه عن المفاهيم 
تقريرالذات،  تقديرالذات،  مثل  الآخرى 
مع  تداخله  و�أي�ضاً  الذاتي،  الإدراك  �أو 
والنف�س  الأنا  مثل  �آخرى  م�صطلحات 
في  الذات  مفهوم  تتطور  كما  والروح 
ك�إفلاطون  الإغريق  الفلا�سفة  ع�صر 
الذات  مفهوم  تناولوا  الذين  و�أر�سطو 
يراه  الذي  وديكارت  تفرد  �أو  كهوية 
بين  الفل�سفي  جدل  �إلى  كجوهرمدرك 
ر�أ�سهم  على  النه�ضة  ع�صر  ومفكري 
بين  التمييز  حاولوا  والذين  )هيوم( 
كالتفكير  العقلية  ومدركاتها  الحوا�س 
تبناه  الذي  العلمي  المنهج  �إلى  و�صولًا 
جيم�س في تف�سير مفهوم الذات والذي 
بناء  في  م�ستويات  �أربع  �إلى  �صنفها 
المادية  بالذات  قاعدته  تتمثل  هرمي 
الج�سمية ور�أ�سه بالذات الروحية الذات 
الذات  الاجتماعية،  الذات  الج�سمية، 

المادية، الذات الروحية(.
حاولوا  قد  النف�س  علماء  �أن  الحقيقة 
يف�سروا  �أن  جيلين  طوال  طريقة  بكل 
وتنظيمها  الإن�سانية  ال�شخ�صية  تكامل 
الذات،  ا�ستعمال  �إلى  يعودوا  �أن  دون 
يد  على  بد�أ  الذات  بمفهوم  الاهتمام  �أن 

الذات  ويعتبر  وال�شيء  النف�س  لكلمة 
�أعم من ال�شخ�ص لأن الذات تطلق على 
�إلا  يطلق  لا  وال�شخ�ص  وغيره  الج�سم 

على الج�سم فقط )ابن منظور، 1988: 13(.
3. الذات �إ�صطلاحاً: 

لأنف�سنا  المجردلإدراكنا  المعنى  هو  �أ.	
واجتماعياً  ونف�سياً  وعقلياً  ج�سمياً 
في ��ضؤ علاقتنا بالآخرين وهو قابل 
وهذا  معينة  �شروط  تحت  للتعديل 
عليها  تقوم  التي  النواة  هو  المفهوم 

ال�شخ�صية )عبد المق�صود، 1995: 56(.
لنف�سه  الفرد  مدركات  �أحد  هو  ب.	
خبراته  خلال  من  يتكون  والذي 
وتقويمه  الآخرين  بفهم  المت�أثرة 

لنف�سه  )الجعفري، 2002: 13(.
هو عبارة عن مفهوم الفرد و�إدراكه  ج.	
للعنا�صر المختلفة المكونة ل�شخ�صيته 
والخارجية  الداخلية  كينونته  �أو 
ويتمثل ذلك في الجوانب الأكاديمية 
والثقة  والاجتماعية  والج�سمية 

بالنف�س )�أبو ناهية، 1999: 17(.
4. التطور الت�أريخي لمفهوم الذات:

مفهوم  حول  النف�س  علم  علماء  �إختلف 
هذا  كان  �سواء  وحديثاً  قديماً  الذات 



{45}مجلة العلوم التربوية - العدد ال�ساد�س/ ال�سنة الثالثة - جمادى الأولى 1443هـ - دي�سمبر 2021م

متميزة  م�صادر  �أربعة  في  تاريخياً 
وهي.

علم النف�س النمو )�أريك�سون(. �أ.	
علم النف�س الظاهراتي )روجرز(. ب.	

)مار�ش  التجريبي  النف�س  علم  ج.	
و�شافلمون(.

)كولي  الرمزي  التفاعلي  المذهب  د.	
وميد(.

عوامل التي ت�ساعدعلى بناء الذات:  هـ.	
اوردهها )الدلفي، 2004: 55(.

لا  وعندما  بال�ضعف،  الأنا  تت�سم  عندما 
وعلى  ال�صراع،  ح�سم  على  قادرة  تعد 
تحديات  �إزاء  المنا�سب،  الموقف  �إتخاذ 
على  غيرقادرة  ت�صبح  المختلفة  الحياة 
فهم  المختلفة.�إن  الم�ؤ�شرات  مع  التكيف 
اولًافهم  ي�ستلزم  الإن�سان(  )فهم  الأنا 
وفي  بنائها،  في  تدخل  التي  العوامل 

تحديد درجة قوتها �أو �ضعفها.
للعوامل  الفطرية:  العوامل  	.1
الفطرية دوراً كبيراً في بناء الأنا، 
عليها  يح�صل  العوامل  وهذه 
�أي�ضاً  وهي  بالوراثة،  الإن�سان 
نتيجة عوامل كثيرة جداً، و�أن �أراء 
ومتباينة  مت�ضاربة  لازالت  العلماء 

وليم  ال�شهير  النف�س  وعالم  الفيل�سوف 
جيم�س )1850( و�ضع الطريق للنظريات 
عن  اليوم  يكتب  مما  والكثير  المعا�صرة 
الذات �أو الأنا، وجاء البورت و�إهتم كثيراً 
حياتنا  جوانب  كل  ي�سمي  وهو  بالذات 
لمعنى  بنا وجوهرية  نعتبرها خا�صة  التي 
الذات  وهي   )proprurican( وجودنا 
تعطي  والتي  الموحدة  المميزة  الممتدة 
مفهوم  �أن  والملاحظ  وحدتها  ال�شخ�صية 
�إلى  ديني  مفهوم  من  تحول  قد  الذات 
الأن  نف�سي،  مفهوم  �إلى  فل�سفي  مفهوم 
و�إتجهت درا�سات من الناحية الذاتية �إلى 
المو�ضوعية و�أ�صبح وا�ضحاً �أن �أ�صحاب 
نظريات ال�شخ�صية يتميزون اليوم بتزايد 
من  يتبعه  ما  وبمفهوم  بالذات  و�إهتمام 
وجيم�س  والبورت  �أدلر  ويعد  عمليات. 
�أ�صحاب  من  وغيرهم  ورانك  وفرويد 
�أو  بطريقة  ي�ستخدمون  الذين  النظريات 
ب�آخرى مفهوم الأنا والذات ولا يبدوا �أن 
هناك من يت�صور ال�سلوك بطريقة لاتولى 
وميلان  ايزيك  �سوى  مهماً  دوراً  للذات 

ودولارد�شيلدون )�سهير، 2003: 20(.
النظرة   )56  :2008( محمد  ويرى 
ت�شكلت  فقد  الذات  لمفهوم  المعا�صرة 
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وجيرانه  و�أقاربه  و�إخوانه  بوالديه 
مهماً  دوراً  له،  المهمين  والآخرين 
مفهوم  يت�أثر  حيث  حياته،  في 
الذات لدى الفرد بمدى �إ�ستجابات 
التقديرات التي يتلقاها من والديه، 
بر�آي  ذاته  عن  فكرته  تتكون  كما 
الآخرين فيه فالحب والتقبل الذي 
ت�أثيراً  له  والديه  من  الطفل  يتلقاه 
الذات  مفهوم  ت�شكيل  في  �إيجابياً 
هذه  مثل  لات�شبع  وعندما  لديه، 
ف�إن  �صحيحة  ب�صورة  الحاجات 
في  �سلبياً  �أثراً  يترك  �سوف  ذلك 

مفهوم الذات عنده.
تلعب  الحياة:  مجرى  	�أحداث  .3
الفرد  بها  يمر  التي  الأحداث 
وتتطور  بناء  في  مهماً  دوراً 
ت�سبب  التي  تلك  وخا�صة  الأنا 
للإن�سان الحرمان �أو تزيد �شعوره 
�أو  الطبيعية  كالأحداث  بالحرمان 
تلك  خطورة  وتزيد  الاجتماعية 
�إذا  الإن�سان  حياة  في  الأحداث 
جابهت ذاتاً تت�صف بالقوة والمتانة 
ت�شعرالفرد  العنيفة  الأحداث  و�أن 
الطم�أنينة  وتفقده  بالإ�ضطراب 

الوراثية  العوامل  تحديد  في 
ت�أكدهم  من  الرغم  على  بال�ضبط، 
�شخ�صية  مجمل  على  �أثرها  من 

الإن�سان.
يت�أثر  الطفل  الأولى:  الخبرات  	.2
بالأ�شخا�ص  الاجتماعي  نموه  في 
وبالمجتمع  معهم،  يتفاعل  الذين 
وبالثقافة  �إطاره  في  يحيا  الذي 
التي ت�سيطر على �أ�سرته ومدر�سته 
�آثار هذا التفاعل  ووطنه وتنعك�س 
على �سلوكه و�إ�ستجاباته و�أن�شطته 
العقلية والإنفعالية وعلى �شخ�صيته 
المتطورة، حيث �أن الفرد يت�صل من 
خلال تطوره بجماعات مختلفة ت�ؤثر 
في نموه وتوجه �سلوكه، كالأ�سرة 
والمجتمع،  والزملاء  والجيران 
ولعل �أولى هذه الجماعات و�أكبرها 
هي  الطفل  �شخ�صية  ت�أثيراًفي 
الأبناء  نحو  لها  يكون  �إذ  الأ�سرة، 
مهماً  دوراً  تن�شئتهم  و�أ�ساليب 
الطفل، وتحديد  �سلوك  توجيه  في 
نحو  و�إتجاهاته  �شخ�صيته  نمط 
والحياة  الأ�شياء  ونحو  الآخرين 
الطفل  علاقات  لنوع  و�إن  عامة، 
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الذات  مفهوم  في  تغيير  �إحداث  خلال 
ولمفهوم الذات وظيفتان �أ�سا�سيتان هما 
كما �أ�شار �إليها زهران )2000: 369(.

كي  ال�شخ�صية،  لتكامل  ال�سعي  	•
التي  البيئة  مع  متكيفاً  الفرد  يكون 

يعي�ش فيها.
مختلفة  بهوية  �شخ�صية  كل  تمييز  	•

عن الآخرى.
�أما )البورت( فيرى �أن وظيفة الذات هي 
ال�شخ�صية،  على وحدة وتما�سك  العمل 
وتميز كل فرد عن الآخر، وهي ت�ساعد 
على �إت�ساق الفرد في تقييماته ومقا�صده 
في حين هناك �آخرون يرون �أن الوظيفة 
الأ�سا�سية لمفهوم الذات هي تنظيم عالم 
بذلك  ال�سليم،  التكيف  �أجل  من  الخبرة 
��شأن  له  الذات  مفهوم  ب�أن  القول  يمكن 
مهم  جزء  فهو  الفرد  حياة  في  كبير 
ويعتبر  الفرد،  �شخ�صية  من  ورئي�س 
�سلوك  في  المهمة  العوامل  من  اي�ضاً 
الفرد، ومن خلاله يمكن تعديل وتغيير 
�سلوك الفرد، وهو الذي يجعلنا قادرين 
ندرك  وبهذا  الأفراد  بين  التمييز  على 
ب�أي  الذات  مفهوم  وت�أثير  �أهمية  مدى 

فرد )�أبوالنجا، 2007: 64(.

بع�ض  �إن  حيث  والا�ستقرار، 
في  كبيراً  عجزاً  يظهرون  النا�س 
في  هي  التي  الآحداث  مواجهة 
الإن�سان  �إمكانيات وقدرات  حدود 
تت�صف  ذواتهم  لأن  الإعتيادي 
تحمل  عن  عاجزة  لأنها  بال�ضعف 
الحرمان،  �أ�شكال  من  �شكل  �أي 
غير  النمط  ذلك  من  فالإن�سان 
و�إذا  حرمان  �أي  تحمل  على  قادر 
القيام  النا�س  ه�ؤلاء  تكيف  تم 
�إمكانياتهم  بتحمل ما في م�ستوى 
بالحزن  ي�شعرون  ف�إنهم  وعمرهم، 

ويكثرون ال�شكوى من الحياة.
5. وظيفة مفهوم الذات:

دافعية  وظيفة  الذات  مفهوم  وظيفة 
المتغير  الخبرة  عالم  وبل�ؤرة  وتكامل 
الذي يوجد الفرد في و�سطه، ولذا ف�أنه 
تعديل  ويمكن  ال�سلوك  ويحدد  ينظم 
ثابت  �أنه  من  الرغم  على  الذات  مفهوم 
�إلى حد كبير حيث يرى كا رل روجرز 
والذي يعتبر �صاحب نظرية الذات ب�أننا 
النف�سي  ن�ستطيع ذلك من خلال العلاج 
المتمركز حول العميل والذي ي�ؤمن ب�أن 
من  تتم  ال�سلوك  تعديل  طرق  �أف�ضل 
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نحوه  والمعلمين  الأبويين  �إتجاهات  عن 
البيت  في  الأ�سا�سية  الواجبات  ومن 
تكوين  على  الطفل  م�ساعدة  والمدر�سة 
ومن  للذات  منا�سباً  موجباً  مفهوماً 
�سمارة  �أ�شار  كما  تهدف  �ألتي  العوامل 

و�آخرون )1999، 197(: 
الت�شوهات  �أو  البدني  الق�صور  �أ.	

الج�سمية.
البيئة المنزلية المت�شردة )تفاعل الأم  ب.	

مع طفلها(.
الأنتماء �إلى جماعة �أقلية )الإلت�صاق  ج.	

بالرفاق(.
البيئة المدر�سية المت�شردة. د.	

9. �أبعاد مفهوم الذات:
 )361  :1998( و�آخرون  عد�س  �أ�شار 

�إلى �أربعة �أبعاد للذات وهي: 
المكونات  �إن  الج�سمي:  البعد  �أ.	
مكونات  �أهم  من  الج�سمية 
�إنها  �أ�سا�س  على  ال�شخ�صية، 
و�أدقها  و�أ�سهلها  المكونات  مظهر 
قيا�ساً وو�صفاً، ولذلك تعتبر بمثابة 
لل�شخ�صية،  الرئي�سة  الواجهة 
بال�شكل  الج�سمية  المكونات  تتعلق 
والوزن  الطول  وحال  للفرد  العام 

7. �أنواع مفهوم الذات:
ذكرها )زهران، 1997: 71(:

�إن  للذات:  الإيجابي  مفهوم  �أ.	
جيد  ب�شكل  لذاته  الفرد  معرفة 
والتعاي�ش معها وفهمها يلعب دوراً 
بال�صحة  الفرد  يتمتع  ب�أن  مهماً 
وهي  النف�سي  والتوافق  النف�سية 
توافق  في  �أ�سا�س  عامل  �أي�ضا 
لذاتنا  تقبلنا  ان  كما  ال�شخ�صية 
يعتمد ب�شكل جوهري على الآخرين 

ونظرتهم لنا.
�إن  للذات:  ال�سلبي  المفهوم  ب.	
في  و�أ�ساليبه  الفرد  ت�صرفات 
الفرد  تكوين  عن  والناتج  الحياة 
على  اعتمد  ذاته  عن  �سلبي  لمفهوم 
نظرة الآخرين ال�سلبية له ل�سبب �أو 
لآخر يعتبر مفهوماً �سلبياً للذات �أو 

عدم تقدير لها )الحربي، 2003: 25(.
تكوين  تعوق  التي  العوامل   .8

مفهوم الذات الإيجابي:
�أن  قبل  الطفل  �أن  �أريك�سون  يرى 
الإح�سا�س  الأم  من  ي�ستقبل  اللغة  يتعلم 
ذاته  عن  مفهومه  على  وي�ؤثر  بالر�ضا 
الطفل  يدركه  وما  الذات  مفهوم  ويت�أثر 
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يرى  قد  العك�س  �أو  فيه  مرغوباً 
�أو  فيه  مرغوب  غير  �شخ�ص  �أنه 
�أن  يرى  وقد  الآخرين،  من  منبوذ 
و�أراءه  ومنزلته  و�إتجاهاته  قيمه 
الأ�سباب  من  دينه  �أو  وعن�صره 
�إليه  ينظرون  الآخرين  تجعل  التي 

بتوج�س �أو بعدم ثقة.
عن  عبارة  هي  المثالية:  الذات  د.	
يكون  �أن  المرء  يتمنى  التي  الحالة 
بالجانب  يتعلق  ما  �سواء  عليها 
والخلقي،  الج�سمي  �أو  النف�سي 
توقعات  له  فرد  كل  �أن  ونجد 
تحقيقها  في  يرغب  وطموحات 
ون�صف الذات المثالية ب�أن �صاحبها 
متقبل لذاته وثقته بنف�سه على درجة 
عالية من الثبات وكذلك ممن حوله 

�أي�ضاً.
10. النظريات المف�سرة لمفهوم الذات:

1/ نظرية الذات )روجز(: 
نزعة  لديه  الإن�سان  �أن  )روجرز(  يرى 
وتكت�سب  الذات،  لتحقيق  فطرية 
الأحداث التي تدور حول الفرد معناها 
من  الفرد  ويفهمه  يدركه  ما  خلال  من 
الفرد  وتعامل  معنى،  من  الأحداث  تلك 

والبعد  الخا�صة  الج�سم  و�إمكانية 
والأداء  العامة  وال�صحة  الج�سمي 
�إن  الحركية،  والمهارات  الحركي 
له  الإن�سان  ج�سم  في  ع�ضو  �أي 
ق�صور  �أي  و�أن  محدددة،  وظيفة 
في �أع�ضاء الج�سم ي�سبب �إح�سا�س 

الق�صور بالذات.
في  تتمثل  الاجتماعية:  الذات  ب.	
وعن  نف�سه  عن  ال�شخ�ص  فكرة 
تكون  فقد  و�إمكانياته،  قدراته 
له  ك�شخ�ص  ذاته  �صورةعن  لديه 
وقوة  التعلم  على  قدرة  ذو  كيان 
يطلق  ف�إنه  روحية،  وقوة  ج�سمية 
عليه �شخ�ص ناجح ولكن قد يكون 
�إدراك  مع  متفق  غير  المفهوم  هذا 
ال�سلوك  ي�ؤثرعلى  لأنه  له  الآخرين 
العام، فالمراهق مثلًا يرى الآخرين 
ح�سنة،  بطريقة  �إليه  ينظرون 
والتوتر  الإكتئاب  حالات  وعك�س 
ف�إنه يت�صور �أن الآخرين لا يهتمون 

به ولا يلتفون حوله 
بفكرة  تتعلق  الواقعية:  الذات  ج.	
مع  علاقته  وفي  نف�سه  عن  الفرد 
�شخ�صاً  نف�سه  يرى  فقد  الآخرين 
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وهومجموع  الظاهري:  المجال  ب.	
الخبرة، وما يميز المجال الظاهري 
ح�سب  �شعورياً  يكون  �أن  خا�صية 
ما �إذا كانت الخبرة المكونة للمجال 

تحولت �إلى رموز�أم لا.
من  المتمايز  الجزء  وهي  الذات:  ج.	
من نمط  وتتكون  الظاهري  المجال 
ال�شعورية  والقيم  الإدراكات، 

بالن�سبة ل )�أنا(، و�ضمير المتكلم.
2/ نظرية التحليل النف�سي:

كان   :)45  :1997 )ع�شوي،  لخ�صها 
)فرويد( �أول من �صور العوامل الوراثية 
الاجتماعية و�صراع  البيئة وخا�صة  مع 
تكوين  في  ذلك  و�أثر  تلك  مع  هذه 
نظرية  وهكذاتتميز  ونموها  ال�شخ�صية 
ال�شخ�صية عن غيرها من النظريات ب�أنها 
ت�صف �سمات ال�شخ�صيةالتي تتكون من 

�ألهو الأنا الأنا الأعلى.
الهو: هو منبع الطاقة البيولوجية  �أ.	
والنف�سية التي يولد بها الفرد فالهو 
التي ترجع  الفطرية  الدوافع  ت�ضم 
�إلى ميراث التنوع الإن�ساني وهي 
الحيوانية  الإن�سان  طبيعة  تعني 
�أن يتناولها المجتمع بالتهذيب  قبل 

مع واقعه يكون من خلال كيفية �إدراكه 
وفهمه لهذا الواقع، حيث �أن الفرد يعمل 
قيمة  ذات  هي  هل  خبراته  تقويم  على 
موجبة �أو �سالبة ؟ فالفرد يدرك الخبرة 
�إلتي تتما�شي وتن�سجم مع نزعته لتحقيق 
قيمة  ذات  خبرات  ب�إعتبارها  الذات 
�إيجابية والعك�س �صحيح، وبذلك يتكون 
الموجب  التقدير  �إلى  حاجة  الفرد  لدى 
للذات، كذلك ت�شير هذه النظرية �إلى �أن 
النمو  خلال  من  وتتحقق  تتكون  الذات 
العنا�صر  بع�ض  في  وتتمثل  الإيجابي، 
والمفاهيم  وقدراته  الفرد  �صفات  مثل: 
ذاته  من  كل  نحو  بداخله  يكونها  التي 
فيها،  يعي�ش  التي  والبيئة  والآخرين 
وكذلك عن خبراته وعن النا�س المحيطين 
وجوهر  الفرد  �صورة  تمثل  وهي  به، 
حيويته، ولذا ف�أن فهم الإن�سان لذاته له 
ال�سواء  حيث  من  �سلوكه  في  كبير  �أثر 
معرفة  المهم  فمن  ولذلك  الإنحراف،  �أو 
عن  وت�صوراته  وتجاربه  الفرد  خبرات 

نف�سه وعن الآخرين )النيال، 2002: 159(.
�أهم الت�صورات الرئي�سة لنظرية روجرز 

�أوردها )محمد، 2008: 62(:
الفرد  وهو  الع�ضوي:  الكائن  �أ.	

بكليته.
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ال�ضمير  هو  الأعلى:  الأنا  ج.	
والأخلاق  القيم  يمثل  الواعي 
وهو  والقوانين  والعادات  الفا�ضلة 
الفرد  تمنع  التي  الداخلية  ال�سلطة 
والقيام  المحرمات  �إرتكاب  من 
هو  الأعلى  الأنا  و�إن  بالممنوعات، 
الذي يمكن الإن�سان من التمييزبين 
الأنا  ف�إن  وعليه  وال�شر  الخير، 
تعمل  التي  القوة  هو  الأعلى 
�إنجاح  بين  التوازن  تحقيق  على 
ونواهيه،  و�أوامره  للهو  الرغبات 
التي  هي  المتوازنة  فال�شخ�صية 

تمثل قيم ومبادئ الأنا الأعلى.
نظر  وجهة  من  الذات  مفهوم   .11

الإ�سلام: 
تحظى معرفة النف�س وت�شخي�ص قدراتها 
القران  نظر  وجهة  من  خا�صة  ب�أهمية 
الكريم لأنها ت�ساعد الإن�سان في م�سيرة 
الأ�صح  الطريق  يختار  �أن  على  حياته 
لي�صل  الفطرية  تركيبته  مع  والمن�سجم 
الب�شر  ال�سعادة، فمن منطلق هداية  �إلى 
�إلى ال�سبيل التربوي الأمثل جث القر�آن 
وكفارعلى  م�ؤمنين  كافة  النا�س  الكريم 
التدبر ومعرفة ذواتهم قال تعالى: }وَفِي 

فدوافع )الهو( عند فرويد لاتتحمل 
الإ�شباع  تتطلب  وهي  الت�أجيل 
لاتراعي  ف�إنها  وال�سريع  الفوري 
�أو  معايير  �أو  اجتماعية  تقاليد  �أي 
وال�سبب  اجتماعي  �ضبط  �أو  نظم 
لها  الأ�سا�سي  المبد�أ  �أن  ذلك  في 
�إ�شباع اللذة حتى لو كان ذلك على 

ح�ساب الآخرين.
الأنا: يبد�أ الأنا في التكوين والنمو  ب.	
خلال ال�سنة الأولى من عمرالطفل 
عمر  متدرجاًمع  النمو  في  ويبد�أ 
ماهو  لمعرفة  النمو  ويبد�أ  الطفل، 
مقبول اجتماعياً وما هو غير ذلك، 
ويبد�أ في �إدراك الأ�شياء التي يمكن 
�أن ت�شبع في الحال، والأ�شياء التي 
ف�إذا  وقتها،  �إلى  ت�ؤجل  �أن  يمكن 
لا�شعورف�إن  منطقة  هو  الهو  كان 
الأنا هو منطقة ال�شعور �أو الإدراك 
وهي تعمل على توازن ال�شخ�صية 
حيث  الواقع  مبد�أ  ي�سمى  والأنا 
بين  التوافق  على  الأنا  يعمل 
الحاجات والغرائزمن جهة �آخرى، 
يحمي  �أمان  �صمام  ويعتبرالأنا 

النف�س من الوقوع في الخط�أ.
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أَنفُسِكُمْ أَفَلَا تُبْصِرُونَ{ ]الذاريات: 21[، ويعد 
مفهوم الذات �أو النف�س من الحقائق التي 
له خلقة  فالإن�سان  الكريم  القر�آن  �أكدها 
تميزه  به  خا�صة  نف�سية  وفطرة  فريدة 
عن �سائر المخلوقات، فلقد �شدد القر�آن 
و�إدراكه  الإن�سان  فطرة  على  الكريم 
العقلي وقدراته الوا�سعة التي جعلته �أعز 
�سبحانه  الله  يقول  و�أكرمها  المخلوقات 
وَحَمَلْنَاهُمْ  آدَمَ  بَنِي  مْنَا  كَرَّ }وَلقَد  وتعالى: 
يِّبَاتِ  الطَّ نَ  مِّ وَرَزَقْنَاهُم  وَالبَْحْرِ  البَْرِّ  فِي 
تَفْضِيلاً{  خَلَقْنَا  نْ  مَّ مِّ كَثِيرٍ  عَلَى  لْنَاهُمْ  وَفَضَّ
معرفة  على  الت�أكيد  تم  فقد   ،]70 ]الإ�سراء: 

الفطرية  وخ�صائ�صه  الإن�سان  قدرات 
الحقيقية  و�إحتياجاته  وميوله  وغرائزه 

المعب�أه في ذاته )فقيهي2015: 156(.
الدرا�سات ال�سابقة:

تتمثل هذه الدرا�سات في الأتي:
�سالم  الله  عبد  �شيرين  درا�سة   .1

الم�صري )2014(:
لدى  الذات  مفهوم  الدرا�سة:  عنوان 
مربيات ريا�ض الأطفال في ��ضؤ بع�ض 

المتغيرات.
الدرا�سة  هدفت  الدرا�سة:  هدف 
للتعرف على م�ستوى مفهوم الذات تبعاً 

الم�ؤهل  الم�شرفة،  )ال�سلطة  للمتغيرات 
العلمي، �سنوات الخبرة، الأجور(.

الدرا�سة  عينة  تكونت  الدرا�سة:  عينة 
من )301( مربية.

مقيا�س  �أ�ستخدم  الدرا�سة:  �أدوات 
ناهية  �أبو  �صلاح  �إعداد  الذات  مفهوم 

.)1999(
النتائج: 

مفهوم  في  مرتفع  م�ستوى  وجود  	.1
الأداة  على  المربيات  لدى  الذات 

ككل وعلى �أبعادها الأربعة.
وجود فروق في مفهوم الذات لدى  	.2
المربيات تعزى لل�سلطة الم�شرفة في 
مربيات  ل�صالح  بالنف�س  الثقة  بعد 

ريا�ض الأطفال الحكومية.
لا	 توجد فروق في البعد الج�سمي  .3
وفي  والأكاديمي  والاجتماعي 

المقيا�س ككل.
وجود فروق في مفهوم الذات لدى  	.4
المربيات تعزى للم�ؤهل العلمي على 
ككل  وللمقيا�س  الأربعة  الأبعاد 

ل�صالح حملة البكالوريو�س.
وجود فروق في مفهوم الذات لدى  	.5
الخبرة  ل�سنوات  تعزى  المربيات 
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�أهم النتائج: 
بين  دالة  �إرتباطية  علاقة  وجود  	.1
مع  العمل  نحو  المعلمات  �إتجاهات 

الأطفال وبين مفهوم الذات 
بين  دالة  فروق  وجود  عدم  	.2
متو�سطات الدرجات التي ح�صلت 

عليها المعلمات تبعاً لمتغير الخبرة.
:)Amber 2000( 3ـ درا�سة �أمبر

بين  العلاقة  الدرا�سة:  عنوان 
ريا�ض  لمعلمة  الذات  مفهوم  خ�صائ�ص 

الأطفال وت�صورات ال�سيطرة.
�أهداف الدرا�سة: تهدف الدرا�سة �إلى 
التحقق من العلاقة بين خ�صائ�ص مفهوم 
الذات لمعلمة ريا�ض الأطفال وت�صورات 

مو�ضع ال�سيطرة.
على  الدرا�سة  �أجريت  الدرا�سة:  عينة 
عينة قوامها )103( من معلمات ريا�ض 
على  واحدة  �سنة  لديهن  ممن  الأطفال 

الأقل خبرة في مجال ريا�ض الأطفال.
ل�سمات  و�صفاً  تقويم  الدرا�سة:  نتائج 
ريا�ض  معلمات  لدى  الذات  مفهوم 
مقابل  لل�سيطرة  وتوجيهاتهم  الأطفال 

الا�ستقلال الذاتي.

الاجتماعي،  الج�سمي،  البعد  في 
ل�صالح  ككل  والمقيا�س  الأكاديمي 
 10 من  �أكثر  الخبرة  ذوات 

�سنوات.
الثقة  بعد  في  فروق  توجد  لا	  .6

بالنف�س.
وجود فروق في مفهوم الذات لدى  	.7
ل�صالح  للإجور  تعزى  المربيات 
ذوات الإجور المرتفعة في البعدين 
والمقيا�س  والاجتماعي  الج�سمي 

ككل.
البعدين  في  فروق  توجد  لا	  .8

الأكاديمي والثقة بالنف�س.
3. درا�سة �إبراهيم )2008(:

لدى  العام  لإتجاه  الدرا�سة:  عنوان 
مع  العمل  نحو  الأطفال  ريا�ض  معلمات 
منها  المتغيرات  بع�ض  ��ضؤ  الأطفال في 

مفهوم الذات.
هدف الدرا�سة: هدفت الدرا�سة للتعرف 
ريا�ض  معلمات  لدى  العام  الإتجاه  على 
الأطفال نحو العمل مع الأطفال في ��ضؤ 

بع�ض المتغيرات منها مفهوم الذات.
على  الدرا�سة  �أجريت  الدرا�سة:  عينة 

عينة قوامها )200( معلمة رو�ضة 
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مجتمعات  تنوعت  لقد  الدرا�سة، 
�أجريت  حيث  ال�سابقة  الدرا�سات 
�أ�ستخدمت  كما  البلاد،  خارج  البع�ض 

الدرا�سات 
متعددة  ومقايي�س  �أدوات  ال�سابقة 
المعلومات  جمع  الم�صادربغر�ض 
الدرا�سات  من  الباحثة  وا�ستفادت 
والأهداف  الم�شكلة  �صياغة  في  ال�سابقة 
واطلاع  الحالية  للدرا�سة  والفرو�ض 
الباحثة على عدد من الدرا�سات �ألتي لها 
الإطار  �إثرى  الدرا�سة  بمو�ضوع  علاقة 
النظري �إذا �أنها �ألمت بمو�ضوع الدرا�سة 
من وجهات نظر مختلفة، و�أتاحت للباحثة 
الاطلاع على عدد من المقايي�س المختلفة 
الذي  المقيا�س  بينها  من  اختارت  حيث 
يتنا�سب مع مو�ضوع الدرا�سة وينا�سب 
والأكثر  المنا�سب  المنهج  و�إختيار  العينة 
الو�صفي  المنهج  وهو  للدرا�سة  ملاءمة 
بها  تمت  التي  الإح�صائية  والأ�ساليب 
معالجة البيانات والتي تتنا�سب والدرا�سة 
ومعرفة مواطن القوة وال�ضعف فيما قام 
ب�صورة  �أ�سهم  الذي  الأمر  الآخرون  به 
الباحثة، وفي  جادة في ت�صويب م�سار 
تخ�ص  التي  للدرا�سات  النتائج  مقارنة 

  2010( قونا ويان  درا�سة: هان   .4
:)&YanHang Nas

عنوان الدرا�سة: العلاقة بين التدري�س 
المنظم والدافعية للتدري�س ومفهوم الذات 

المهني لمعلمي ريا�ض الأطفال.
�إلى  الدرا�سة  هدفت  الدرا�سة:  هدف 
الك�شف عن العلاقة بين التدري�س المنظم 
الذات  ومفهوم  للتدري�س  والدافعية 

المهني لمعلمي ريا�ض الأطفال.
م�سح  درا�سة  �أجريت  عينةالدرا�سة: 

على عينة قوامها )319( معلمة رو�ضة.
نتائج الدرا�سة:

بين  �إرتباطية  علاقة  وجود  عدم  	.1
المهني  الذات  مفهوم  �أبعاد  جميع 

والقدرة على التدريب المنظم.
التعليق على الدرا�سات ال�سابقة: 

نقطة  هي  ال�سابقة  تعتبرالدرا�سات 
الباحثة  منها  بد�أت  التي  الإنطلاق 
للا�ستفادة  معلومات  لها  �أتاحت  حيث 
من  وذلك  الحالية،  درا�ستها  في  منها 
والأدوات  بالنتائج  الإ�ستر�شاد  خلال 
تلك  نتائج  عالجت  التي  والأ�ساليب 
الو�صول  وراء  �سعياً  وذلك  الدرا�سات 
هذه  في  وتو�صيات  �إ�ستنتاجات  �إلى 

على  قدرة  امتلاكه 
التحليل

6الموافقة6253104.030.618ك
%17.171.48.62.90

10الموافقة4273013.940.684كقدرته على الإبداع
%11.477.18.602.9

8الموافقة9187013.970.857كتجاوزه للأزمات
%25.751.42002.9

الخط�أ  عن  رجوعه 
عند  ال�صواب  �إلى 

ا�ستدراكه

9الموافقة1783613.971.248ك
%48.622.98.617.12.9

الواقع  مع  تجاوبه 
المعا�ش

1الموافقة1788204.140.974ك
%48.622.922.95.70

�شاملة  لر�ؤية  ت�صوره 
متكاملة

4الموافقة18411114.061.110ك
%51.411.431.42.92.9

�إدراكه لعمليات البناء 
على هدى الر�ؤية

7الموافقة12148014.030.923ك
%34.34022.902.9

بالح�س  تمتعه 
والإر�شاد  التوجيهي 

نحو الر�ؤية

2الموافقة2161614.141.264ك
%6017.12.917.12.9

�صياغة  على  قدرته 
لتحقيق  الأهداف 

الر�سالة

5الموافقة1972614.061.259ك
%54.3205.717.12.9

ت�ضمن  لقيم  �إ�شاعته 
تحقيق الأهداف

3الموافقة18100614.091.222ك

%51.428.6017.12.9
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جدول مجتمع الدرا�سة
عدد الرو�ضةالرقم

المعلمات
59الريا�ض الحكومية1
61الريا�ض الخا�صة2

مجتمع  تحديد  بعد  الدرا�سة:  عينة 
ب�إختيارعينة  الباحثة  قامت  الدرا�سة 
الب�سيطة  الع�شوائية  بالطريقة  الدرا�سة 
معلمة   )120( من  العينة  تكونت  فقد 
يعملن في الريا�ض الحكومية والخا�صة 
خ�صائ�ص  ب�إيجاد  الباحثة  قامت  وقد 
العلمي  الم�ؤهل  حيث  من  المعلمات  عينة 

و�سنوات الخبرة.
جدول التوزيع التكراري لأفراد 

العينة ح�سب الم�ؤهل العلمي
الن�سبةالتكرارالم�ؤهل العلمي

55.0%66�شهادة �سودانية
13.3%16دبلوم و�سيط
31.7%38بكالوريو�س

100%120المجموع

في  ت�شترك  فنجدها  الذات  مفهوم 
الو�صول �إلى العلاقة بمفهوم الذات مما 
يتفق مع مجالات الدرا�سة الحالية، وقد 
�إ�ستخدمت الدرا�سات ال�سابقة متغيرات 
جعل  مما  والخبرة  العلمي  الم�ؤهل 
ومختلفة  معها  متفقة  الحالية  الدرا�سة 
الجن�س  بمتغير  ال�سابقة  الدرا�سات  عن 
من  الحالية  الدرا�سة  مجتمع  لكون 

الإناث فقط.
�إجراءات الدرا�سة الميدانية 

الأهداف  من  �إنطلاقاً  الدرا�سة:  منهج 
ال�صفي  المنهج  ف�إن  للدرا�سة  الرئي�سة 
الجانب  لتغطية  المناهج  �أن�سب  يعتبر 
النظري المتعلق بهذه الدرا�سة فهو منهج 
يقوم بو�صف الظواهر ويحللها للو�صول 
�إلى �إ�ستنتاجات تمكن الباحثة من �إيجاد 

حلول للم�شكلة.
مجتمع  يتكون  الدرا�سة:  مجتمع 
الأطفال  ريا�ض  معلمات  من  الدرا�سة 
بمحلية �شرق الجزيرة داخل مدينة رفاعة 
والخا�ص  الحكومي  النطاق  وي�شمل 
معلمة   )161( عددهن  يبلغ  والذي 
ويعملن في حوالي )40( رو�ضة ح�سب 

نتائج الإح�صائية التابعة لمكتب التعليم.
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الإ�ستجابات  فقرة  كل  �أعطيت  حيث 
 ،3 الدرجات  �أوافق  لا  لحدما،  )�أوافق، 

.)1 ،2
�أ/ ال�صدق الظاهري:

الباحثة  قامت  الأداة  �صدق  من  للت�أكد 
المحكمين  من  عدد  على  بعر�ضها 
بغر�ض  الدرا�سة  والمخت�صين في مجال 
الدرا�سة و�إبداء  �إختبار �صدقها لغر�ض 
حققت  وهل  فقراتها  حول  ملاحظاتهم 
تعديل  مع  �أجله  من  �أعدت  الذي  الهدف 
�أو  الهدف  مع  تتلاءم  لا  التي  الفقرات 
للمجال  الفقرات  منا�سبة  ومدى  حذفها 
الذي تنتمي �إليه ومدى �سلامة ال�صياغة 
الغوية وفي ��ضؤ ملاحظات وت�صويبات 
ه�ؤلاء الخبراء طورت الإ�ستبانة ووزعت 
�أداة  تكون  حتى  محاور  على  عباراتها 
وح�سب  المعلومات  �صالحة لجمع  علمية 
توجيه الخبراء ثم �إعادة �صياغة الأ�سئلة 

لتك�شف عن مفهوم الذات.

جدول التوزيع التكراري
لأفراد العينة ح�سب متغير 

�سنوات الخبرة العملية
�سنوات  عدد 

رارالخبرة العلمية
لتك

ا

بة 
ن�س

ال
وية

المئ

30.0%36من 1 – 5 �سنوات
�أكثر من 5 و�أقل من 

10 �سنوات
33%27.5

�سنوات   10 من 
ف�أكثر

51%42.5

100%120المجموع
الم�صدر: بيانات الدرا�سة الميدانية، 2016م

�إختيار  عملية  �إن  الدرا�سة:  �أدوات 
�أهم  من  تعتبر  المنا�سبة  القيا�س  �أدوات 
ولابد  علمي  بحث  �أي  في  الخطوات 
البحث  وهدف  الأدوات  هذه  تتفق  �أن 
مقيا�س  من  الباحثة  ا�ستفادت  وقد 
وغالي  لإ�سماعيل  للكبار  الذات  مفهوم 
 )100( من  يتكون  الذي  )1961م( 
عبارة   )30( الباحثة  تبنت  بينما  عبارة 
للذات(  النف�سي  )البعد  ابعادهي  لثلاث 
المثالي  )البعد  للذات(  )البعد الاجتماعي 
متدرج  مقيا�س  ا�ستخدم  للذات(.وقد 
ثلاثي لت�صحيح الإ�ستجابة على الفقرات 
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�إعتماد  �سيتم  ذلك  �ضوء  على  الكلية، 
لتطبيق  الحالية  ب�صورته  الا�ستبيان 

الدرا�سة.
من  يح�سب  الثبات  معامل  ب�أن  علماً 

ال�صيغة التالية:
............= Alpha

حيث: Alpha: معامل الثبات
          r: معامل الارتباط 

الجزر  �أي   = ال�صدق  معامل  و�أن 
التربيعي لمعامل الثبات.

متغيرات  بيانات  وتحليل  عر�ض 
الدرا�سة:

الإح�صائي  البرنامج  ا�ستخدام  تم 
�إلى  اخت�صاراً  ي�شير  والذي   SPSS
الاجتماعية  للعلوم  الإح�صائية  الحزمة 
 Statistical Package for Social
Sciences، كما تمت الا�ستعانة ببرنامج 
Excel لتنفيذ الأ�شكال البيانية المطلوبة 

في الدرا�سة.
ترميز  تم  حيث  الدرا�سة:  �أداة  تطبيق 
كل  ب�إعطاء  وذلك  النوعية  المتغيرات 
ال�صفة  تلك  يقابل  �أو �صفة وزن  و�صف 
من خيارات مقيا�س لختر الثلاثي حتى 
ي�سهُل التعامل مع تلك البيانات بوا�سطة 

ب/ �صدق وثبات الا�ستبيان:
معاملات الثبات وال�صدق 

لا�ستبيان الدرا�سة

محاور مفهوم 
ات الذات

فقر
د ال

عد

اط
رتب

 الإ
مل

معا
ور

لمح
ت ا

ارا
 عب

بين

ات
لثب

ل ا
عام

م

دق
ل�ص

ل ا
عام

م

100.350.520.72البعد النف�سي للذات
100.330.500.63البعد الاجتماعي

100.500.670.82البعد المثالي
300.490.660.81كل المحاور

الم�صدر: بيانات الدرا�سة الميدانية، 2016م

معظم  �أن  يت�ضح  ال�سابق  الجدول  من 
)�أكبر  عالية  وال�صدق  الثبات  معاملات 
الا�ستبيان  �أن  يو�ضح  وهذا   )%50 من 
و�صدق  بثبات  يتمتع  عامة  ب�صورة 
الثبات  كبيرين، من خلال قيمة معاملي 
وال�صدق للا�ستبيان ككل تُ�شير �إلى �أننا 
با�ستخدام هذا  الدرا�سة  �إذا طبقنا هذه 
الا�ستبيان ب�صورته الحالية على مجتمع 
مماثل مئة مرة �سوف نح�صل على نف�س 
قيمة  تمثل  وهي   %84 بن�سبة  النتائج 
النتائج  وتكون  الكلية  الثبات  معامل 
الغر�ض  يفي  الا�ستبيان  �أن  �أي  �صادقة 
�إلى  ت�صل  بن�سبة  �أجله  من  مم  �ُص الذي 
ال�صدق  معامل  قيمة  وهي  تقريباً   %92
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الذات  لمفهوم  العامة  ال�سمة  من  وللت�أكد 
�شرق  بمحلية  الأطفال  ريا�ض  لمعلمات 
اختبار  ا�ستخدام  )رفاعة(، تم  الجزيرة 
)ت( للعينة الواحدة لمعرفة دلالة الفروق 
بين المتو�سطات، والجدول �أدناه يو�ضح 

ذلك.
جدول يو�ضح دلالة الفروق 

الإح�صائية لاختبار )ت( في مفهوم 
الذات لمعلمات ريا�ض الأطفال بمحلية 

�شرق الجزيرة )رفاعة(
مفهوم الذاتالمتغير

120ن
2.56الو�سط الح�سابي

408الانحراف المعياري
68.850)ت( المح�سوبة
119درجة الحرية

000القيمة الاحتمالية
دالةالا�ستنتاج

من  ال�سمة  م�ستوى  على  الحكم 
المتو�سط: 

منخف�ضة.  = 	1.6  1 •
متو�سطة.  = 	2.42 • 1.67ـ 

عالية.  = ف�أكثر	 • 2.43ـ 
بما �أن المتو�سط = 2.56، وهو �أكبر من 
2.43 هذا يعني �أن ال�سمة العامة لمفهوم 

الحا�سب الآلي، وذلك كالآتي:
الوزنالعبارة

3اوافق
2لحد ما

1لا اوافق
ويتم ح�ساب الو�سط الفر�ضي كالآتي:
الو�سط الفر�ضي =   مجموع الأوزان
 2 = 3 + 2 + 13  = 		

عر�ض وتحليل ومناق�شة النتائج: 
لمفهوم  العامة  ال�سمة  الأول:  الفر�ض 
بمحلية  الأطفال  ريا�ض  لمعلمات  الذات 

�شرق الجزيرة )رفاعة( مرتفعة.
الذات  لمفهوم  العامة  ال�سمة  لمعرفة 
�شرق  بمحلية  الأطفال  ريا�ض  لمعلمات 
تكرارات  ح�ساب  تم  )رفاعة(،  الجزيرة 
والجدول  الدرا�سة،  عينة  ا�ستجابات 

�أدناه يو�ضح تلك التكرارات.
ا�ستجابات  تكرارات  يو�ضح  جدول 
�شرق  بمحلية  الأطفال،  ريا�ض  معلمات 
مفهوم  �إ�ستبانة  في  )رفاعة(  الجزيرة 

الذات.
ن�سبة التكرارات

لا �أوافقلحد ما�أوافق
%54%25%21
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مهماً ب�أن يتمتع الفرد بال�صحة النف�سية 
عامل  �أي�ضا  وهي  النف�سي  والتوافق 
ان  كما  ال�شخ�صية  توافق  في  �أ�سا�س 
تقبلنا لذاتنا يعتمد ب�شكل جوهري على 

الآخرين ونظرتهم لنا )زهران 1997: 71(.
�شيرين  درا�سة  مع  النتيجة  هذه  �إتفقت 
�إرتفاع  وجدت  التي   )2014( عبدالله 
مربيات  لدى  الذات  مفهوم  م�ستوى 
وعلى  ككل  الأداة  على  الأطفال  ريا�ض 
درا�سة  مع  واتفقت  الأربعة  �أبعادها 
�أن  �إلى  تو�صلت  التي   )2001( يا�سين 
مدار�س  في  الأطفال  ريا�ض  معلمات 
بكفايات  يتمتعن  الحكومية  الرو�ضات 
مع  �إتفقت  كما  عالية،  بدرجة  �شخ�صية 
درا�سة �أمبر )2008( في تقويم ل�سمات 
معلمات  لدى  ال�سائدة  الذات  مفهوم 
لل�سيطرة  وتوجيهاتهم  الأطفال  ريا�ض 

مقابل الإ�ستقلال الذاتي.
�سمة  �إرتفاع  �ضرورة  الباحثة  ترى 
ريا�ض  معلمات  لدى  الذات  مفهوم 
الأطفال بمدينة رفاعة وذلك لأهمية هذه 

المرحلة التعليمية.
ذات  فروق  توجد  الثاني:  الفر�ض 
ريا�ض  معلمات  بين  �إح�صائية  دلالة 

الذات لدى معلمات محلية �شرق الجزيرة 
)رفاعة(، مرتفـعــة.

مفهوم  �أن  ال�سابق  الجدول  من  يت�ضح 
من  الدرا�سة  عينة  �أفراد  لدى  الذات 
ويدل  مرتفع  الأطفال  ريا�ض  معلمات 
بدرجة  يتمتعن  العينة  �أفراد  ب�أن  ذلك 
يدل  وهذا  لذواتهن  فهمهن  من  عالية 
على �أن معلمات ريا�ض الأطفال بمحلية 
�شرق الجزيرة ب�شكل عام يعي�شن ظروفاً 
ت�ساعدهن �إلى حياة �أف�ضل وهذا بدوره 
بالنف�س  والثقة  الذات  مفهوم  من  يطور 
مما يكون مفهوماً �إيجابياً و�صحة نف�سية 
الأطفال،  من  المتعلمين  على  تنعك�س 
ت�ؤثر  ذات  مفهوم  تمتلك  التي  فالمعلمة 
�أ�شار  كما  الأطفال  مبا�شرعلى  ب�شكل 
�أريك�سون ب�أن الطفل قبل �أن يتعلم اللغة 
يتقبل من الأم الإح�سا�س بالر�ضا وي�ؤثر 
بمثابة  فالمعلمة  ذاته،  عن  مفهومه  على 
الأم في هذه المرحلة وكذلك من العوامل 
)الرو�ضة(  الذات  تكوين  تعوق  التي 
التمتع  الرو�ضة  معلمة  على  يجب  عليه 
بمفهوم الذات والر�ضا الوظيفي وتقدير 
ب�شكل  لذاته  الفرد  معرفة  و�إن  الذات 
جيد والتعاي�ش معها وفهمها يلعب دوراً 
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الجزيرة  �شرق  بمحلية  الأطفال  ريا�ض 
)رفاعة( في مفهوم الذات، تبعا للم�ؤهل 
و�سيط  دبلوم  ثانوية  )�شهادة  العلمي: 
بكالوريو�س(، ا�ستخدمت الباحثة تحليل 

.))ANOVA التباين الآحادي

لدى  الذات  مفهوم  متغير  في  الأطفال 
للم�ؤهل  تعزى  الأطفال  ريا�ض  معلمات 

العلمي.
ذات  فروق  وجود  �صحة  من  للتحقق 
معلمات  ا�ستجابات  في  �إح�صائية  دلالة 

ريا�ض  معلمات  لا�ستجابات  الآحادي  التباين  تحليل  نتائج  يو�ضح  جدول 
الأطفال بمحلية �شرق الجزيرة )رفاعة( في مفهوم الذات تبعاً لمتغير الم�ؤهل 

العلمي )�شهادة ثانوية دبلوم و�سيط بكالوريو�س(
مجموع م�صدر التباينالأبعاد

المربعات
متو�سط 
م�ستوى قيمة )ف(درجة الحريةالمربعات

الا�ستنتاجالدلالة

البعد النف�سي
الفروق لي�ست 0.1670.083بين المجموعات

دالة �إح�صائياً 27.9140.23920.3500.706داخل المجموعات
28.081المجموع

البعد الاجتماعي
الفروق لي�ست 0.1030.052بين المجموعات

دالة �إح�صائياً 17.3450.1481170.3480.707داخل المجموعات
17.448المجموع

البعد المثالي
الفروق لي�ست 0.2770.138بين المجموعات

دالة �إح�صائياً 11.3900.0971191.4220.245داخل المجموعات
11.667المجموع

الا�ستبانة ككل
الفروق لي�ست 0.7650.383بين المجموعات

دالة �إح�صائياً 19.0160.1632.3540.100داخل المجموعات
19.781المجموع

البعد  ب�أن  �أعلاه  الجدول  من  يت�ضح 
دلالة  ذات  فروق  له  لي�س  النف�سي 
�إح�صائية في مفهوم الذات لدى معلمات 
الجزيرة  �شرق  بمحلية  الأطفال  ريا�ض 
هذه  وتعزى  العلمي  الم�ؤهل  حيث  من 
محلية  معلمات  ب�أن  النتيجه  الجدول 
ذات  بمفهوم  يتمتعن  الجزيرة  �شرق 
بفكرة  تتعلق  الواقعية  فالذات  �إيجابي 

الفرد النف�سي وان الإن�سان كلما تقدم في 
م�ستوى الدرا�سة كان �أكثر ن�ضجاًووعي 
لذاته، وهذا بدوره ي�ساهم في  و�إدراكا 

ت�شكيل مفهوم ذات بدرجة �أف�ضل.
البعد  ب�أن  �أعلاه  من  يت�ضح  وكما 
دلالة  ذات  فروق  له  لي�س  الاجتماعي 
�إح�صائية في مفهوم الذات لدى معلمات 
ريا�ض الأطفال من حيث الم�ؤهل العلمي 
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�إن  يعني  وهذا  الفر�ضية  قبول  تم  لقد 
الموهل العلمي لي�س له ت�أثير معنوي على 
تقييم مفهوم الذات لدى معلمات ريا�ض 
المتقبلين  الأ�شخا�ص  و�إن  الأطفال 
واقعية  تقديرات  يقدرون  لذواتهم 
مدركين  ويكونون  قدراتهم،  بحدود 
يكون  �أن  دون  ومعتقداتهم  لمعاييرهم 
الآخرين  قبل  عليهم من  ت�أثير  �أي  هناك 
ومايبدونه من �آراء، كما يدركون نواحي 
ق�صورهم دون اللجوء �إلى لوم �أنف�سهم، 
كونوا  �أني  يجب  �أنهم  لايعتقدون  �إنهم 
�أو  الخوف  �أو  الغ�ضب  م�شاعر  فوق 
�أو  المت�صارعة  الرغبات  من  خالين  �أنهم 
�أنهم غير قابلين للخط�أ فهم قادرون على 
التحكم في م�شاعرهم واتجاهاتهم تجاه 
الق�ضايا والأحداث، وه�ؤلاء الأ�شخا�ص 
الاندماج  �سريعي  مبادرين،  يكونون 
�أي مكان، ولديهم الكفاءة  والانتماء في 
وقدرتهم  الذاتية  بقيمتهم  وال�شعور 
من  واثقون  فهم  التحدي،  مواجهة  على 
الذاتي  بالا�ستقلال  يتميزون  �أنف�سهم 

وقادرين على تحمل الم�س�ؤلية.
ي�ستطيع  الفرد  ب�أن  النتيجة  هذه  تف�سر 
�أن يطور نف�سه وي�ؤهلها ويكت�سب مفهوم 

يت�أثر  بالمحليه  الريا�ض  مجتمع  لأن 
التي  التقديرات  �إ�ستجابات  بمدى 
�أن  حيث  المعلمات،  من  الأطفال  يتلقاها 
مفهوم الذات بفتر�ض �إرتباطه بالمواقف 
تقويه  ال�سودان  فمجتمع  الاجتماعية 
المجتمعات  من  اجتماعية تميزه  علاقات 

الاخرى.
ب�أن  اعلاه  الجدول  من  يت�ضح  وكذلت 
دلالة  ذات  فروق  له  لي�س  المثالي  البعد 
�إح�صائية في مفهوم الذات لدى معلمات 
ريا�ض الأطفال من حيث الم�ؤهل العلمي 
التي  الحاله  يتمنى  الريا�ض  فمجتمع 
بالجانب  يتعلق  م  �سواء  عليها  يكون 
النف�سي او الج�سمي او الخلقي فمعلمات 
ريا�ض الأطفال لهن توقعات وطموحات 
يرغبن في تحقيقها، لذا فمعلمة الرو�ضة 
�سوى في النطاق الخا�ص او الحكومي 
تتمنى تحقيق كل ما يتمناه طفل الرو�ضة 

وهي را�ضية عن نف�سها.
لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في 
متغير مفهوم الذات لدى معلمات ريا�ض 
)رفاعة(  الجزيرة  �ش  بمحلية  الأطفال 
تُعزى لمتغير الم�ؤهل العلمي على م�ستوى 

الإ�ستبيان ككل.
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ل�صالح  ككل  والمقيا�س  الأربعة  الأبعاد 
حملة البكالوريو�س.

الفر�ض الثالث: توجد فروق ذات دلالة 
لدى  الذات  مفهوم  متغير  في  �إح�صائية 
�شرق  بمحلية  الأطفال  ريا�ض  معلمات 
الجزيرة )رفاعة( تُعزى لمتغير الخبرة )1- 
5، 6 - و�أقل من 10، 10 �سنوات ف�أكثر(

ذات  فروق  وجود  �صحة  من  للتحقق 
معلمات  ا�ستجابات  في  �إح�صائية  دلالة 
الجزيرة  �شرق  بمحلية  الأطفال  ريا�ض 
)رفاعة( في مفهوم الذات، تبعا الخبرة: 
)1- 5، 6- و�أقل من 10، 10 �سنوات 
تحليل  الباحثة  ا�ستخدمت  ف�أكثر(، 

))ANOVA التباين الآحادي

الذات مهما كان م�ؤهله العلمي ومما ي�ؤكد 
على ذلك )�أبو ناهية( �أن مفهوم الذات هو 
مفهوم الفرد و�إدراكه للعنا�صر المختلفة 
الداخلية  كينونته  �أو  ل�شخ�صيته  المكونة 
الجوانب  في  ذلك  ويتمثل  والخارجية 
والاجتماعية  والج�سمية  الأكاديمية 

والثقة بالنف�س )�أبو ناهية، 1999: 17(.
�إتفقت هذه الدرا�سة مع درا�سة �شيرين 
وجود  عدم  �أوجدت  التي   )2014(
والاجتماعي  الج�سمي  البعد  في  فروق 
كما  ككل  المقيا�س  وفي  والأكاديمي 
في  فروق  وجود  في  معها  �إتختلفت 
ريا�ض  في  المربيات  لدى  الذات  مفهوم 
على  العلمي  للم�ؤهل  تعزى  الأطفال 

ريا�ض  معلمات  لا�ستجابات  الآحادي  التباين  تحليل  نتائج  يو�ضح  جدول 
لمتغير  تعزى  الذات  مفهوم  في  )رفاعة(  الجزيرة  �شرق  بمحلية  الأطفال 

الخبرة )1-5، 6 - و�أقل من 10، 10 �سنوات ف�أكثر(
مجموع م�صدر التباينالأبعاد

المربعات
متو�سط 
م�ستوى قيمة )ف(درجة الحريةالمربعات

الا�ستنتاجالدلالة

البعد النف�سي
الفروق لي�ست 0.7770.389بين المجموعات

دالة �إح�صائياً 27.3040.23321.6660.194داخل المجموعات
28.081المجموع

البعد الاجتماعي
الفروق لي�ست 0.4390.220بين المجموعات

دالة �إح�صائياً 17.0090.1451171.5110.225داخل المجموعات
17.448المجموع

البعد المثالي
الفروق لي�ست 0.0110.005بين المجموعات

دالة �إح�صائياً 11.6560.1001190.0540.947داخل المجموعات
11.667المجموع

الا�ستبانة ككل
الفروق لي�ست 0.2050.102بين المجموعات

دالة �إح�صائياً 19.5760.1670.6120.544داخل المجموعات
19.781المجموع
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على  قدرة  لهن  الأطفال  ريا�ض  معلمات 
البقاء  في  وترقيبهم  الأطفال  احت�ضان 
الأ�سرة  تعتبر  الرو�ضة  لأن  اطول  فترة 
داخل  ام  المعلمة  تعتبر  والمعلمة  الثانية 
جديد  لكل  الواعية  فالمعلمة  الرو�ضة، 
الأطفال  ريا�ض  مجال  في  ومتطورة 
طول  �ضرورة  تتجاوز  �أن  يمكنها 

الخبرة.
عدم  يت�ضح  �أعلاه  الجدول  من  وكذلك 
وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية للبعد 
الخبرة  حيث  من  الذات  لمفهوم  المثالي 
لدى معلمات ريا�ض الأطفال.يعتبر البعد 
يعني  الأخلاقية  بالذات  علاقة  له  المثالي 
بالقيم  الملتزمة  للجوانب  الفرد  �إدراك 
والمثل وتعزى هذه النتيجة ب�أن معلمات 
الجزيرة  �شرق  بمحلية  الأطفال  ريا�ض 
و�سلم  عليه  الله  بالر�سول �صلى  اقتدينا 
ومع  الأطفال  مع  تعاملهن  حيث  من 
التحقت  التي  المعلمة  على  لذا  زميلاتهن 
بهذا الحق ان تكون متم�سكة لقيم ومثل 

ال�صحابيات.
لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في 
متغير مفهوم الذات لدى معلمات ريا�ض 
)رفاعة(  الجزيرة  �ش  بمحلية  الأطفال 

البعد  ب�أن  يت�ضح  �أعلاه  الجدول  من 
النف�سي في مفهوم الذات لي�س له فروق 
الخبرة  حيث  من  �إح�صائية  دلاله  ذات 
لدى معلمات ريا�ض الأطفال ويدل ذلك 
�أ�ساليب  �إلى  ترجع  النتيجة  هذه  ب�أن 
عليها  ن�شات  التي  الاجتماعية  التن�شئه 
ت�شربتها  التي  والقيم  والمبادئ  المعلمة 
في مرحلة الطفولة كما �إن البعد النف�سي 
ب�أ�سلوب  تت�أثر  التي  ال�سمات  من  �سمة 
في  الوالدين  وبدور  الا�سرية  التربية 
لها  الرو�ضة  ومعلمة  بالنف�س  الثقة  بناء 
تزاولها  التي  المهنة  طبيعة  في  نظر  بعد 
مفهوم  ت�شكيل  على  قادرة  فهي  لذلك 
الذات منذ التحاقها بالمهنة ويعتبر طول 
الخبرة مجرد معين على تحقيق الأهداف 
وكلما كانت المعلمة لديها مفهوم ذات عن 
عملها  تطبيق  في  ي�ساعدها  ذلك  نف�سها 

داخل الرو�ضة.
وجود  عدم  يت�ضح  �أعلاه  الجدول  من 
مفهوم  في  �إح�صائية  دالة  ذات  فروق 
معلمات  لدى  الاجتماعي  للبعد  الذات 
لأن  الخبرة  حيث  من  طفال  الأ  ريا�ض 
في  متعاونة  مترابطه  ال�سودانية  البيئة 
ب�أن  النتيجة  وترجع  الاهداف  تحقيق 
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والأكاديمي  والإحتماعي  الج�سمي، 
الخبرة  ذوات  ل�صالح  ككل  والمقيا�س 

�أكثر من 10 �سنوات.

�أهم النتائج والمقترحات
في هذا الف�صل تناولت الباحثة ملخ�صاً 
التو�صيات  عر�ض  ثم  الدرا�سة،  لنتائج 
تقترح  كما  الدرا�سة،  بها  تو�صي  التي 

الباحثة مقترحات لدرا�سات م�ستقبلية.
1/ �أهم النتائج:

ارتفاع ال�سمة العامة لمفهوم الذات  	.1
لدى المعلمات.

لا	توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية  .2
لدى  الذات  مفهوم  متغير  في 

المعلمات تعزى للم�ؤهل.
لا	 توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية  .3
لدى  الذات  مفهوم  متغير  في 

المعلمات تعزى لعدد للخبرة.
2/ التو�صيات:

العمل على تح�سين و�ضع المعلمات  	.1
خلال  من  والمعا�شي  الاجتماعي 
تح�سين حياتهن الإقت�صادية ومنح 
تذليل  في  والم�ساعدة  الحوافز 

الم�صاعب وت�أهيلهن.

م�ستوى  على  الخبر�سة  لمتغير  تُعزى 
الإ�ستبيان ككل.

عدد  ب�أن  النتيجة  هذه  الباحثة  وتف�سر 
�سنوات الخبرة لي�س لها ت�أثير في متغير 
ينمي  �أن  للفرد  ويمكن  الذات  مفهوم 
عبارة  وهي  خ�صو�صاً،  لنف�سه  مفهومه 
في  �سيكت�سبها  التي  الفرد  خبرات  عن 
الفرد لا يطور ذاته  �أن  مواقف خا�صة، 
في موقف معين من جملة ما يتعر�ض له 
من مواقف، و�إنما يعمل على تقييم ذاته 
ي�ؤدي  مما  والخبرات  المواقف  تلك  في 
تلك  �أكثر من  �إكت�ساب خبرات  �إلى  بهن 
التي ينتقل �أثرها عن طريق التعلم فت�شعر 
المعلمة بتقدير الذات ف�ضلًا عن ذلك لابد 
ذواتهن  لدى  �إيجابية  مفاهيم  �إبراز  من 

كما اورد المحاميد )2003: 117(.
�إتفقت هذه الدرا�سة مع درا�سة �إبراهيم 
فروق  عدم وجود  �أثبتت  التي   )2008(
دالة بين متو�سطات الدرجات في مفهوم 
التي ح�صلت عليها المعلمات تبعاً  الذات 
درا�سة  مع  �إختلفت  كما  الخبرة  لمتغير 
�أثبتت  التي   )2014( عبدالله  �شيرين 
لدى  الذات  مفهوم  في  فروق  وجود 
المربيات تعزى ل�سنوات الخبرة في البعد 
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للرا�شدين، العدد13، �ص13 17، 
الأزهر،  جامعة  الرابعة،  ال�سنة 

غزة، فل�سطين.
م(   2007( النجا  �أبو  	�أماني  .3
ال�شعور بالوحدة النف�سية وعلاقته 
بكل من ال�سلوك العدواني ومفهوم 
الأيتام  دور  �أطفال  لدى  الذات 
�أ�سري  نظام  �ضمن  القاطنات 
بديل، والقاطنات �ضمن نظام �إيواء 
العادي بمدينتي مكة وجدة، ر�سالة 
�أم  جامعة  من�شورة  ماج�ستير غير 

القرى.
 )2002( �أحمد  فاطمة  الجعفري،  	.4
الأبوين  من  العاطفي  الحرمان 
والتوافق  الذات  بمفهوم  وعلاقته 
للبنات،  التربية  كلية  الاجتماعي، 
ماج�ستير  ر�سالة  بغداد،  جامعة 

غير من�شورة.
علي  بن  محمد  بن  �أحمد  القيمي،  	.5
ط1،  المنير،  الم�صباح   )2005(

بيروت، لبنان.
م(   2004( على  مح�سن  الدلفي،  	.6
تطور �شخ�صية الإن�سان والتعا مل 
وعلم  التربية  ��صؤ  في  النا�س  مع 

	�إ�شتراك المعلمات في �إعداد الخطط  .2
�أكثر  لانهن  التعليمية  والبرامج 

دراية بحتياجات الطفولة.
�ضرورة متابعة الم�شرفين التربوين  	.3
وزيارة المعلمات في ريا�ضهن عدة 
على  تقويمهن  في  معتمدين  مرات 
للكفايات  �شاملة  ملاحظة  بطاقة 

اللآزمة.
3/ مقترحات لدرا�سات م�ستقبلية:

الأطفال  ريا�ض  معلمات  اتجاهات  	.1
نحو البيئة التعليمية.

الر�ضا الوظيفي وعلاقته بالكفايات  	.2
ريا�ض  معلمات  لدى  التدري�سية 

الأطفال.
القيم  تنمية  في  الح�ضانة  دور  	.3

الأخلاقية لدى الأطفال.

الم�صادر والمراجع 
جمال  �أبوالف�ضل  منظور،  ابن  	.1
ل�سان  )1988م(  محمد  بن  الدين 

العرب المعارف القاهرة
	�أبو ناهية، �صلاح الدين )1999م(  .2
النف�سي  والقيا�س  التقويم 
" مقيا�س مفهزم الذات  والتربوي 



مجلة العلوم التربوية - العدد ال�ساد�س/ ال�سنة الثالثة - جمادى الأولى 1443هـ - دي�سمبر 2021م{66}

�سمارة عزيز، ع�سام النمر، ه�شام  	.13
�سيكولوجية  م(   1999( الح�سن 
الطفولة، دار الفكر للطباعة والن�شر 

والتوزيع الأردن، ط2.
�إتجاهات  )2008م(  محمد  �سهام  	.14
نحو  الأطفال  ريا�ض  معلمات 
بع�ض  ��ضؤ  في  الطفل  مع  العمل 
الديمغرافية،  النف�سية  المتغيرات 
ر�سالة ماج�ستير غيرمن�شورة كلية 

ريا�ض الأطفال، القاهرة 
الرحمن، محي  عبد  عد�س، محمد  	.15
خل  المد  م(   1998( طوق  الدين 
الفكر  دار  ط5،  النف�س،  علم  �إلى 

للطباعة، عمان.
ع�شوي، جما ل م�صطفى )1997م(  	.16
علم النف�س المعا�صر، ط1، بيروت.

عوا�ض الحربي )2003 م( العلاقة  	.17
بين مفهوم وال�سلوك العدواني لدى 
ماج�ستير  ر�سالة  ال�صم،  الطلاب 
غير من�شورة اكاديمية نايف للعلوم 

الأمنية ال�سعودية.
م(   2006( عدلي  عاطف  فهمي،  	.18
معلمة الرو�ضة، دار الم�سيرة للن�شر 

والتوزيع والطباعة 

الفرقا ن،  النف�س والإجتماع، دار 
عمان، الأردن.

التن�شيئة   )2002( ماي�سة  النيال،  	.7
الاجتماعية، مبحث في علم النف�س 
الاجتماعي، دار المعرفة الجامعية، 

الإ�سكندرية.
�سالم  عبدالله  �شيرين  الم�صري،  	.8
لدى  الذات  مفهوم   )2014(
��ضؤ  في  الأطفال  ريا�ض  مربيات 

بع�ض المتغيرات.
العام  الإتجاه   )2008( 	�إبراهيم  .9
نحو  الأطفال  ريا�ض  معلمات  لدى 
بع�ض  الأطفال في ��ضؤ  مع  العمل 

المتغبرات منها مفهوم الذات.
	�إمبر )2000( العلاقة بين خ�صائ�ص  .10
مفهوم الذات لمعلمة ريا�ض الأطفال 

وت�صورات مو�ضع ال�سيطرة.
جروان، فتحي )1999 م( الموهبة  	.11
الكتاب  دار  والإبداع،  والتفوق 

الجامعي الإمارات 
�سهير �أحمد )2003( �سيكولوجية  	.12
الأ�سكندرية  مركز  ال�شخ�صية 

للكتاب، م�صر.
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م(   1995( المف�صود  عبد  محمد  	.23
النف�سي  الإر�شاد  من  كل  فاعلية 
تعديل  في  والجماعي  الفردي 
من  عينة  لدى  الذات  مفهوم 
المراهقين الم�صابين ب�شلل الأطفال، 
ر�سالة دكتوراه غير من�شورة كلية 

التربية جامعة طنطا، م�صر.
العلاقة   )2010( ويان  قونا  هان  	.24
والدافعية  المنظم  التدري�س  بين 
المهني  الذات  ومفهوم  للتدري�س 

لمعلمي ريا�ض الأطفال.

م(   2015( تغي  علي  فقيهي،  	.19
ف�صلناه، تعليم وترتيب، عمان.

ال�سلام  عبد  حامد  زهران  	.20
الاجتماعي  النف�س  علم  )2000م( 

عالم الكتاب، القاهرة.
زهران حامد عبد ال�سلام )1997(  	.21
ال�صحة النف�سية والعلاج النف�سي، 

ط3، عالم القاهرة 
 )1999( الدين  علاء  كفافي،  	.22
الإر�شاد النف�سي الأ�سري المنظور، 
الفكر  دار  الإت�صال،  الن�سقي، 

العربي، القاهرة.





على  الوالدين  نظر  وجهة  من  الوالدية  التنشئة  أثر 
ذوي  من  التلاميذ  على  ميدانية  )دراسة  البيئي  الوعي 
الإعاقة السمعية بمركز الأمل بمدينة ود مدني - ولاية 

الجزيرة - السودان(

د. ر�شا عو�ض ال�سيد محمد عبدالباقي
�أ�ستاذ علم النف�س التربوي الم�ساعد

كلية التربية �أ�سا�س
جامعة القر�آن الكريم وت�أ�صيل العلوم
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م�ستخل�ص الدرا�سة
التن�شئة  اثر  معرفة  �إلى  البحث  هدف 
وجهة  )من  البيئي  الوعي  في  الوالدية 
الثانية  الحلقة  لتلاميذ  الوالدين(   نظر 
من ذوي الإعاقة ال�سمعية بمركز الأمل 
وتكون  المتغيرات(  بع�ض  �ضوء  )في 
مجتمع البحثً من والدي تلاميذ ذوي 
الإعاقة ال�سمعية في معهد الأمل بمدينة 
الجزيرة/ال�سودان.  بولاية  مدني  ود 
وتكونت العينة من 120 والداً ووالدةً.  
الو�صفي  المنهج  الباحثة  وا�ستخدمت 
في  البحث  اداة  وتمثلت  التحليلي، 
لقيا�س  الباحثة  ت�صميم  ا�ستبانتينمن 
البيئي.  والوعي  الوالدية  التن�شئة 
الحزم  برنامج  الباحثة  ا�ستخدمت 
البيانات  لتحليل   )SPSS( الإح�صائية 
وخرجت الدرا�سة بالنتائج الاتية:ت�سود 
التن�شئة الوالدية ال�سوية)من وجهة نظر 

للتلاميذ  متو�سطة  بدرجة  الوالدين( 
وي�سود  ال�سمعية  الإعاقة  ذوي  من 
الوعي البيئي للتلاميذ من ذوي الإعاقة 
ود  بمدينة  الأمل  مركز  في  ال�سمعية 
مدني. توجد علاقة ارتباطية موجبة بين 
التن�شئة الوالدية والوعي البيئي للتلاميذ 
توجد  لا  ال�سمعية.  الإعاقة  ذوي  من 
فروق ذات دلالة �إح�صائية في التن�شئة 
الإعاقة  ذوي  من  للتلاميذ  الوالدية 
والدة(   - )والد  للنوع  ترجع  ال�سمعية 
للوالدين)امي  التعليمي  للم�ستوى  او 
فوق   - جامعي   - ثانوي   - ا�سا�س   -
الجامعي(. ولا توجد فروق ذات دلالة 
للتلاميذ  البيئي  الوعي  في  �إح�صائية 
من ذوي الإعاقة ال�سمعية ترجع  للنوع 
التعليمي  للم�ستوى  او  والدة(  )والد- 
 - ثانوي   - ا�سا�س   - )امي  للوالدين 

جامعي - فوق الجامعي(. 

على  ميدانية  )دراسة  البيئي  الوعي  على  الوالدين  نظر  وجهة  من  الوالدية  التنشئة  أثر 
التلاميذ من ذوي الإعاقة السمعية بمركز الأمل بمدينة ود مدني - ولاية الجزيرة - السودان(
د. ر�اش عو�ض ال�سيد محمد عبدالباقي
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environmental awareness 
prevails for students with 
hearing disabilities in Al-
Amal Center in Wad Madani. 
There is a positive correlation 
between parental upbringing 
and environmental awareness 
for students with hearing 
disabilities. There are no 
statistically significant 
differences in the parental 
upbringing of students with 
hearing disabilities due to 
gender (father - mother) or the 
educational level of the parents 
(mother - basic - secondary - 
university - above university). 
There are no statistically 
significant differences in the 
environmental awareness 
of students with hearing 
disabilities due to gender 
(father - mother) or to the 
educational level of the parents 
(mother - basic - secondary - 
university - above university.

Abstract
The aim of the research is to 
know the effect of parental 
upbringing on environmental 
awareness (from the parents’ 
point of view) for the second 
cycle students with hearing 
disabilities at Al-Amal Center 
(in light of some variables).. 
The sample consisted of 120 
parents. The researcher used 
the descriptive analytical 
method, and the research tool 
consisted of two questionnaires 
designed by the researcher to 
measure parental upbringing 
and environmental awareness. 
The researcher used the 
Statistical Package Program 
(SPSS) to analyze the data 
and the study came out with 
the following results: Normal 
parenting (from the parents` 
point of view) prevails to a 
moderate degree for students 
with hearing disabilities, and 
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المبحث الاول
الإطار العام للبحث

تمهيد:
في  الا�سا�سية  البيئة  الا�سرة  تعتبر 
والمعرفية  النف�سية  الجوانب  ت�شكيل 
الطفل،فالوالدان  لدى  الاجتماعية 
الذي  المجتمع  ومعتقدات  قيم  يتمثلان 
نفو�س  في  فيغر�سونها  فيه  يعي�شون 
�شخ�صية  بذلك  في�شكلون  ابنائهم، 
الطفل  فتربية  و�سلوكه،  الطفل  
م�س�ؤولية الا�سرة في المقام الاول كون 
هذه المرحلة تمتاز بال�ضعف والاعتماد 
على الكبار في تلبية جميع احتياجاتهم 
من  وغيرها  والاجتماعية  النف�سية 
�إذا كان ه�ؤلاء  متطلبات الحياة، ولكن 
الأطفال من ذوي الاحتياجات الخا�صة 
من ذوي الإعاقة ال�سمعية فهم بالت�أكيد 
التربية  في  �أكبر  مجهوداً  يحتاجون 
ي�ستطيعون  لا  كونهم  والتن�شئة، 
من  اقرانهم  يمار�سه  ما  ممار�سة 
تفاعل  هنالك  الأزل  ومنذ  �سلوكيات.  
عليها  وال�سيطرة  وبيئته  الإن�سان  بين 
و�إ�شباع حاجاته البيئية وكنتيجة لهذه 
ال�ضغوط  ازدادت  الدائمة  المحاولات 

م�شكلاتها,  وازدادت  البيئة  على 
نهاية  في  ظهرت  البيئية  فالتربية 
الدولي  للمجتمع  ا�ستجابة  ال�سبعينات 
كرد فعل للتفاعل الخاطئ للان�سان مع 
بيئته وف�شل الت�شريعات التي تحد من 
علماء  من  فالعديد  البيئية،  الم�شكلات 
البيئة نادي ب�أن الحل الجذري للازمة 
الراهنة يتطلب تنمية الوعي بم�شكلات 

البيئة. )�صبري، 2016م، 203(.
التن�شئة  47(ان  )2000م،  طه  وذكر 
في  مهماً  عاملًا  تمثل  ال�سوية  الوالدية 
حين  في  البيئي،  الوعي  مهارة  تعلم 
�أو  ال�سوية  غير  الوالدية  التن�شئة  ان 

الخاطئة ت�ؤدي �إلى �س�ؤ فهم البيئة.
زاد الاهتمام في الآونة الأخيرة برعاية 
الأطفال من ذوي الإحتياجات الخا�صة 
وقد تمثل هذا الاهتمام في العديد من 
المواثيق الدولية والمحلية وما تكفله تلك 
في  المعاق  الطفل  حقوق  من  المواثيق 
والإجتماعية  ال�صحية  المجالات  كافة 
التربوي  المجال  وكذلك  والإقت�صادية، 
التربية  خدمات  في  يتمثل  الذي 
�أ�شكال  من  �شكلًا  تعد  والتي  الخا�صة 
الأطفال  �إلى  الموجهة  العامة   التربية 
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الإعاقة ال�سمعية بمركز الأمل بود 
مدني ؟

هل ي�سود الوعي البيئي)من وجهة  	-2
نظر الوالدين(  لدى ذوي الإعاقة 
ال�سمعية بمركز الأمل بود مدني؟

بين  ارتباطية  علاقة  توجد  هل  	-3
البيئي  والوعي  الوالدية  التن�شئة 
لدى  الوالدين(   نظر  وجهة  )من 
بمركز  ال�سمعية  الإعاقة  ذوي 

الأمل بومدني؟
دلالة  ذات  فروق  توجد  هل  	-4
الوالدية  التن�شئة  في  �إح�صائية 
لدى  الوالدين(  نظر  وجهة  )من 
ترجع  ال�سمعية  الإعاقة  ذوي 
وللم�ستوى  )والد-والدة(  للنوع 
التعليمي )امي- ا�سا�س- ثانوي- 

جامعي- فوق الجامعي(.
دلالة  ذات  فروق  توجد  هل  	-5
البيئي)من  الوعي  في  �إح�صائية 
ذوي  لدى  الوالدين(   نظر  وجهة 
للنوع  ترجع  ال�سمعية  الإعاقة 
)والد-والدة( وللم�ستوى التعليمي 
ا�سا�س-ثانوي-  للوالدين )امي- 

جامعي- فوق الجامعي(.

�إلى  يحتاجون  الذين  العاديين  غير 
يعتمد  بحيث  خا�صة  تعليمية  خدمات 
تحقيق نموهم وت�أكيد ذواتهم على هذه 
�إلى  النهاية  ت�ؤدي في  والتي  الخدمات 
الافراد  مع  العادي  غي  الفرد  تكامل 
لهم  يتحقق  لكي  المجتمع  في  العاديين 
اكبر قدر ممكن من �إ�ستثمار �إمكاناتهم 
المعرفية والإجتماعية والمهنية والإنفعالية 
طوال حياتهم )�صالح، 2005م، 15(.
�إن ذوي الإعاقةال�سمعية يحتاجون �إلى 
الوعي  في  تربوية  وبرامج  اكبر  جهد 
المتعلقة  تلك  من  تركيزاً  اكثر  البيئي 
م�ستوى  �إلى  ي�صلوا  حتى  بال�سامعين 

اف�ضل في تعاملهم مع البيئة المحيطة.
م�شكلة الدرا�سة:

ال�س�ؤال  في  الدرا�سة  م�شكلة  تتحدد 
الرئي�سي التالي:

ما اثر التن�شئة الوالدية في الوعي البيئي)من 
وجهة نظر الوالدين( لذوي الإعاقة ال�سمعية 

بمركز الأمل بمدينة ود مدني ؟
الرئي�سي  ال�س�ؤال  هذا  من  وتتفرع 

الا�سئلة الفرعية التالية:
هل ت�سود التن�شئة الوالدية ال�سوية  	-1
من وجهة نظر الوالدين لدى ذوي 
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مدني والتي ترجع للنوع )والد- 
التعليمي  وللم�ستوى  والدة(  
للوالدين )امي- ا�سا�س- ثانوي- 

جامعي- فوق الجامعي(.
�أهمية الدرا�سة:

ت�ستمد الدرا�سة اهميتها من �أهمية  	-1
التن�شئة  اثر  بدرا�سة  مو�ضوعها 
الوعي  ت�شكيل  في  الوالدية 
الوالدين(   نظر  وجهة  البيئي)من 
حتى  ال�سمعية  الإعاقة  ذوي  لدى 
بمعرفة  الر�شيد  ال�سلوك  يمتلكوا 
البيئة  مع  للتعامل  ت�ؤهلهم  كافية 

التي يعي�شون فيها.
الدرا�سات  من  الدرا�سة  تعد  	-2
علم  حدود  في   – النادرة 
التن�شئة  تناولت  التي  الباحثة- 
البيئي  بالوعي  وعلاقتها  الوالدية 
�شرائح  من  المهمة  ال�شريحة  لهذه 
المجتمع في البيئة ال�سودانية على 

وجه الخ�صو�ص.
فرو�ض الدرا�سة:

ال�سوية  الوالدية  التن�شئة  ت�سود  	-1
لذوي  الوالدين(  نظر  وجهة  )من 

الإعاقة ال�سمعية بمركز الأمل.

�أهداف الدرا�سة:
تهدف الدرا�سة الحالية �إلى الآتي:

معرفة التن�شئة الوالدية )من وجهة  	-1
نظر الوالدين(  لدى ذوي الإعاقة 
ال�سمعية بمركز الأمل بود مدني.

وجهة  )من  البيئي  الوعي  معرفة  	-2
الإعاقة  ذوي  لدى  الوالدين(  نظر 
ال�سمعية بمركز الأمل بود مدني.

معرفة العلاقة بين التن�شئة الوالدية  	-3
نظر  وجهة  )من  البيئي  والوعي 
الإعاقة  ذوي  لدى  الوالدين(  

ال�سمعية بمركز الاملبودمدني.
الدلالة  ذات  الفروق  معرفة  	-4
الوالدية  التن�شئة  في  الإح�صائية 
من وجهة نظر الوالدين لدى ذوي 
ترجع  والتي  ال�سمعية  الإعاقة 
وللم�ستوى  والدة(  )والد-  للنوع 
)امي-  للوالدين  التعليمي 
فوق  جامعي-  ثانوي-  ا�سا�س- 

الجامعي(.
الدلالة  ذات  الفروق  معرفة  	-5
الإح�صائية في الوعي البيئي)من 
ذوي  لدى  الوالدين(   نظر  وجهة 
الإعاقة ال�سمعية بمركز الأمل بود 
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ترجع  الأمل  بمركز  ال�سمعية 
للم�ستوى التعليمي للوالدين )�أمي 
جامعي(   - – ثانوي  – �أ�سا�س 

ل�صالح الم�ستوى الجامعي.
م�صطلحات الدرا�سة:
1- التن�شئة الوالدية:

الوالدان ويمار�سونه  يتبعه  ما  هي كل 
مع ابنائهم من طرق معاملة �صريحة او 
�ضمنية، مق�صودة �أم غير مق�صودة في 
المطلب،  �سلوكهم.)عبد  وت�شكيل  توجيههم 

2018م، 325(.

التعريف الاجرائي:
هو الدرجة التي يح�صل عليها المفحو�ص 
في المقيا�س الم�ستخدم في هذا البحث.

2- الوعي البيئي:
عن  البيئة  لمتطلبات  الفرد  �إدراك  هو 
بمكوناتها  ومعرفته  اح�سا�سه  طريق 
وكذلك  العلاقات،  من  بينها  وما 
التعامل معها. البيئية وكيفية  الق�ضايا 

)عبد الله، 2015م، 823(.

التعريف الاجرائي:
هو الدرجة التي يح�صل عليها المفحو�ص 
في المقيا�س الم�ستخدم في هذا البحث.

ي�سود الوعي البيئي لذوي الإعاقة  	-2
ال�سمعية بمركز الأمل.

توجد علاقة ارتباطية بين التن�شئة  	-3
الوالدية )من وجهة نظر الوالدين( 
الإعاقة  لذوي  البيئي  والوعي 

ال�سمعية.
�إح�صائية  توجد فروق ذات دلالة  	-4
وجهة  الوالدية)من  التن�شئة  في 
الإعاقة  لذوي  الوالدين(  نظر 
ال�سمعية بمركز الأمل ترجع للنوع 
)والد - والدة( ل�صالح الوالدات.

�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  	-5
في التن�شئة الوالدية )من وجهة نظر 
ال�سمعية  الإعاقة  لذوي  الوالدين(  
للم�ستوى  ترجع  الأمل  بمركز 
التعليمي للوالدين )امي –ا�سا�س- 
ثانوي – جامعي – فوق الجامعي( 

ل�صالح الم�ستوى الجامعي.
�إح�صائية  توجد فروق ذات دلالة  	-6
الإعاقة  لذوي  البيئي  الوعي  في 
ال�سمعية بمركز الأمل ترجع للنوع 
)والد - والدة( ل�صالح الوالدات.

�إح�صائية  توجد فروق ذات دلالة  	-7
الإعاقة  لذوي  البيئي  الوعي  في 
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حدود الدرا�سة:
التن�شئة  اثر  المو�ضوعية:  الحدود  	•
البيئي)من  الوعي  في  الوالدية 
التلاميذ  من  الوالدين(  نظر  وجهة 
بمركز  ال�سمعية  الإعاقة  ذوي  من 

الأمل بمدينة ود مدني. 
وامهات  اباء  الب�شرية:  الحدود  	•
)ال�صف  الثانية  الحلقة  تلاميذ 
وال�ساد�س(  والخام�س  الرابع 
الإعاقة  لذوي  الأمل  بمركز 

ال�سمعية بمدينة ود مدني.
2021م. الزمانية:  الحدود  	•

الأمل  مركز  المكانية:  الحدود  	•
م بمدينة ود مدني. لرعاية ال�ُص

المبحث الاول
التن�شئة الوالدية

تمهيد:
تعتبر التن�شئة الوالدية �شديدة الأهمية 
في رعاية الأطفال منذ الطفولة وتكوين 
الوالدية  فالتن�شئة  الفرد،  �شخ�صية 
الإيجابية تنعك�س على �سمات �شخ�صيته 
و�سلوكه، �أم �إذا كانت هذه التن�شئة غير 
�إيجابية وغير �سوية ف�إن ذلك ي�ؤثر �سلباً 
على �شخ�صيته و�سلوكه وبالتالي وعيه 

3- الإعاقة ال�سمعية:
 )33 )2000م،  عبيد  ماجدة  تعرفها 
حا�سة  من  الطفل  حرمان  تعني  بانها 
ال�سمع �إلى درجة تجعل الكلام المنطوق 
با�ستخدام  او  بدون  ال�سمع  ثقيل 
ال�سمعية  الإعاقة  وت�شمل  المعينات 

الا�صم و�ضعاف ال�سمعٍ.
ذوي الإعاقة ال�سمعية:

وفق  ت�شخي�صهم  تّم  الذين  الأطفال  هم 
تقارير طبية معتمدة من اطباء متخ�ص�صين 
با�ستخدام  الانف والاذن والحنجرة  في 
والملتحقين  ال�سمعي  القيا�س  جهاز 
بذوي  الخا�صة  التربية  ومراكز  بمعاهد 

الإعاقة ال�سمعية في ال�سودان.
4- مركز الأمل:

حكومية  م�ؤ�س�سة  عن  عبارة  هي 
تعليمية بمحلية مدني الكبرى ت�أ�س�ست 
الخدمات  بتوفير  تقوم  1993م،  عام 
وبها  ال�سمعية  الإعاقة  لذوي  التعليمية 
المدر�سة،  قبل  )التعليم  مراحل  ثلاثة 

مرحلة الا�سا�س، المرحلة الثانوية(.
منهج الدرا�سة:

الو�صفي  المنهج  الدرا�سة  اتبعت 
التحليلي.
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الأولياء  و�شخ�صية  ثقافة  باختلاف 
كر  ذ و . )7 1 : 2م 0 0 9 : لة فو بو (
غزل  في  المذكور  )2010م(  عابدين 
للآباء  و�سيلة  بانها  )2015م:11( 
مع  والتوا�صل  للتفاعل  والأمهات 
ابنائهم والتي يتم عبرها نموهم النف�سي 

والاجتماعي.
ان  )2018م:325(  المطلب  عبد  ذكر 
الآباء  يتبعه  ما  هي  الوالدية  التن�شئة 
ابنائهم  مع  ويمار�سونه  والامهات 
�ضمنية  �أو  �صريحة  معاملة  طرق  من 
مق�صودة ام غير مق�صودة في توجيههم 

وت�شكيل �سلوكهم.
عوامل  فهنالك  الوالدية  التن�شئة  تتعدد 
الوالدين  اتجاه  على  ت�ؤثر  عديدة 
العامل  منها  ابنائهم  تجاه  و�سلوكهم 
فدرجة  تعلمهما  وم�ستوى  الثقافي 
النمو  خ�صائ�ص  لهم  توفر  تعليمهما 
لاطفالهم وبالتالي اتباع ا�ساليب تن�شئة 
العك�س.  يحدث  وقد  توافقاً،  اكثر 
)2007م:1(   ،Utting يوتنغ  واورد 
معاملة  في  تغييرات  تحدث  قد  انه 
الوالدين بين طفل واخر، فقد يعاملان 
هذا  ويتجنبا  با�سلوب  الاول  المولود 

البيئي. فالا�سرة تمثل نظاماً اجتماعياً 
فريد  نمط  ذا  ثقافياً  وو�سطاً  معيناً 
فيها  الطفل خلاله ولكل ع�ضو  يتفاعل 
عملية  في  وتميز  ودور  معينة  توقعات 
التطبيع الاجتماعي وذلك بحكم مركزه 

في الا�سرة.)جيهان وفاروق:2016م:369(.
محمد  في  المذكور  ال�سليمان  �أكد 
واخرون )2021م( ان الا�سرة ا�صغر 
الان�سان  بها  يرتبط  اجتماعية  خلية 
لبقائه  منذ الطفولة فهي �ضرورية جداً 
وتتولى رعايته ج�سمياً، عاطفياً، فكرياً 
العلاقات  نمط  عن  وين��شأ  واجتماعياً، 
�أع�ضائها  بين  المتبادلة  والعواطف 
اكت�ساب الابناء الخبرات التي تمكنهم 
من التوافق والاندماج في �إطار الأ�سرة 

الثقافي وفي الاطار العام للمجتمع.
مفهوم التن�شئة الوالدية:

عدة،  مترادفات  لها  الوالدية  التن�شئة 
منها ا�ساليب التن�شئة الوالدية، ا�ساليب 
في  الوالدين  وطرق  الوالدية،  المعاملة 
ال�سلوك  في  ت�صب  وكلها  التربية، 

الموجه من الوالدين لابنائهما.
الأولياء  يتبعها  التي  الطرق  هي 
الطرق  هذه  وتتعدد  ابنائهم،  لتربية 
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الأ�سلوب الديمقراطي )المعتدل(:
ان  )2005م:2(   ALuja الوجا  ذكر 
العقلانية  على  يعتمد  الأ�سلوب  هذا 
ال�صرامة  في  والتوازن  والو�سطية 
والجد واللين في تن�شئة الابناء والتقبل 
الزائدة  الق�سوة  وتحا�شي  لهم  الفعلي 
تحا�شي  وكذلك  الزائد  والتدليل 
التذبذب بين ال�شدة واللين و، والتو�سط 
الج�سمية  الطفل  حاجات  ا�شباع  في 

والنف�سية  والمعنوية.
�أ�سلوب الإهمال:

هذا  ان  )2011م:41(  �أحمد  اورد 
الابن  ترك  منه  مظاهر،  له  الا�سلوب 
المرغوب  ال�سلوك  على  ت�شجيع  دون 
ال�سلوك  فيه وتركه دون محا�سبة على 
ما  وغالباً  توجيه  ودون  المرفو�ض 
التوافق  عدم  نتيجة  الاتجاه  هذا  ينتج 
الزوجية  العلاقات  عن  الناتج  الا�سري 
في  الام  رغبة  عدم  ربما  او  ال�سيئة 
الابناء او ربما لوجود والدان مهملان 

لا يعرفان واجباتهما.
�أ�سلوب الق�سوة:

الا�سلوب  هذا  في  الوالدان  ي�ستخدم 
الق�سوة المفرطة في اب�سط الاخطاء، وقد 

الا�سلوب مع الطفل الثاني او مع الطفل 
من الجن�س الاخر، غير ان هذا التنوع 
يختلف اثره في الابناء ح�سب ادراكهم 
لمعاملتهم  الوالدين  ال�شخ�صي،فتقييم 
ولي�س  لها،  ابنائهم  تقييم  عن  تختلف 
الر�أي  اختلاف  يكون  ان  بال�ضرورة 
دور  للادراك  ولكن  تزييف  على  بناءاً 
كبير في تف�سير الموقف ولي�س الموقف 

بحد ذاته.
�أ�ساليب التن�شئة الوالدية:

تن�شئة  وا�ساليب  طرق  تتنوع 
�أ�سر  فيه  فالمجتمع  للابناء  الوالدين 
والخلافات  الم�شاحنات  ت�سودها 
ي�سودها  ا�سر  فيه  الم�ستمرةوبالمقابل 
الوالدية  فالتن�شئة  وال�سلام،  الوئام 
�سلاح ذو حدين فهي من جهة تنقل له 
ليكون  وتهيئه  وثقافته  المجتمع  تراث 
كائناً اجتماعياً، ومن  جهة اخرى فان 
اتباع ا�ساليب غير منا�سبة ي�ؤدي لخلل 
في �شخ�صية الابناء قد ي�ستمر لاجيال 

وينت�شر ويت�شعب )غزل: 2015م: 2(.
هذه  لبع�ض  البحث  و�سيتعر�ض 

الأ�ساليب:
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كل ما هو موروث وفطري ويعمل وفق 
مبد�أ اللذة وتلبية ال�شهوات وهنا يلعب 
العادات  تعليمه  في  دورهما  الوالدان 
الهو  دوافع  لتلبية  ال�سليمة  والطرق 
الانا  وت�شكل  المجتمع،  يقبله  ب�شكلٍ 
يعلمها  التي  والقوانين  ال�ضوابط  جملة 
متطلبات  تتحقق  بحيث  لابنائهم  الاباء 
الهو ب�شكلٍ ير�ضي الوالدين ومتطلبات 
الانا  هي  الثالثة  والمنظومة  المجتمع، 
جداً  مبكرة  �سن  في  وتتكون  الاعلى 
يفر�ضها  التي  القواعد  تتحول  وفيها 
هي  الثالثة  والمنظومة  والمجتمع،  الاباء 
مبكرة  �سن  في  وتتكون  الاعلى  الانا 
التي  القواعد  تتحول  وفيها  جداً 
الابناء  على  والمجتمع  الاباء  يفر�ضها 
مع  التلا�ؤم  في  فيبد�أ  ذواتهم،  �إلى 
قوانين المجتمع لي�س لانه يخاف العقاب 
ال�شعور  لتجنب  وانما  الاجتماعي 

بالذنب. )ماريو:2007م:28(.
على  ي�ؤكد  فرويد  �أن  الباحثة  وترى 
عمر  من  الاولى  الخم�س  ال�سنوات 
ي�سودها  التي  فالخبرات  الطفل، 
قدرةً  الطفل  تك�سب  بالامن  ال�شعور 
على توافقه مع نف�سه ومع مجتمعه، اما 

اكدت درا�سة محمد ال�شيخ  )2010م: 
مع  يتوافق  البدني  العقاب  ان   )17
العدوان والجنوح، حيث يميل  حالات 
ال�سلوك  ممار�سة  عن  للخروج  الطفل 
لتعوي�ضه  كو�سيلة  محيطه  في  ال�سائد 

عن الق�سوة والعنف الذي حلّ به.
�أ�سلوب المدح:

مع  الا�سلوب  هذا  الوالدان  يمار�س 
�سلوك  كل  عند  ال�صغر  منذ  اطفالهم 
كثرة  ولكن  منهم،  ي�صدر  م�ستح�سن 
ممار�سة هذا الا�سلوب يجعل الطفل لا 
و�سلوكه  لافعاله  مكترث  وغير  مبالياً 

)علي: 2001م:65(.

التن�شئة  ا�ساليب  ان  الباحثة  وترى 
الوالدان  يتبعها  ا�ساليب  هي  الوالدية 
الاثر  لها  ويكون  الأطفال  تربية  في 

الكبير في بلورة �شخ�صيته.
التن�شئة  النظريات  من  كثير  ف�سرت 
نمو  فرويد  اعتبر  حيث  الوالدية، 
��ضؤ  في  ديناميكية  عملية  ال�شخ�صية 
مراحل نمو الكائن الان�ساني وتطوره، 
وقد اعتبر فرويد ان التفاعل بين الاباء 
في  الا�سا�سي  العن�صر  هو  واطفالهم 
يجتمع  الهو  ففي  �شخ�صياتهم،  نمو 
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وتكوينه لمفهوم الذات فالتقويم الموجب 
اليه  حاجة  في  لانه  للطفل  �ضروري 
غير  الجوانب  بع�ض  وجدت  ولو  حتى 
المقبولة في �سلوكه لان ذلك ينمي لدى 
الطفل مفهوم ايجابي وتزيد رغبته في 
المزيد  على  للح�صول  �سلوكه  تح�سين 
من الاهتمام من الاهل ومن خلال �إثابة 
الوالدين لذات الطفل يدرك ان التقدير 

ياتي من القيام ب�سلوكٍ مر�ضٍ لهما.

المبحث الثاني
الوعي البيئي

العالم  في  وم�شكلاتها  البيئة  فر�ضت 
معي�شتهم  م�ستوى  ب�إختلاف  كافة 
التعليمي  وم�ستواهم  حياتهم  وظروف 
مت�أثراً  ا�صبح  فالكل  والثقافي، 
ومت�ضرراً من تردي البيئة ولكن لي�س 
الجميع من ي�سعى لحل تلك الم�شكلات 
او التخفيف منها وذلك لاختلاف الوعي 
على  ت�أثيره  الافراد ومدى  عند  البيئي 

�سلوكياتهم. )عبد الله:215م:821(.
الوعي  )2013م:823(  ماهر  عرف 
المعارف  من  مجموعة  ب�أنه  البيئي 
البيئية  وال�سلوكيات  والاتجاهات 

الحرمان  جو  ي�سودها  التي  الخبرات 
�شخ�صية  تكوين  �إلى  يمهد  والتهديد 

م�ضطربة.
ذكر علي )2001م:255( �أن ا�صحاب 
�أن  يرون  الاجتماعي  التعلم  نظرية 
عمليات  في  كبرى  �أهمية  للتدعيم 
في  ويتمثل  الاجتماعية  التن�شئة 
لاطفالهم  الاباء  يقدمها  التي  المكاف�آت 
وتكون  المقبولة  لا�ستجابتهم  نتيجة 
الطفل،  �سلوك  عن  ر�ضا  او  او  مدحاً 
فالاثابة �سلوك يقوي الرابطة بين المثير 
من  الكثير  وتتر�سخ  والا�ستجابة. 
ثورندايك  بر�أي  والت�صرفات  العادات 
وتثبت  والخط�أ  المحاولة  طريق  عن 
الارتياح  بعدها  يلقى  التي  ال�سلوكيات 
المذكور  روجرز  اما   , الطيب  الاثر  او 
او�ضح  فقد  )2015م:14(  غزل  في 
الفرد  لخبرات  مح�صلة  هي  الذات  �أن 
الفرد  �سلوك  لفهم  مجال  اف�ضل  و�أن 
هو من خلال الإطار المرجعي الداخلي 
من  تتكون  الذات  �أن  حيث  للفرد، 
واهم  وبيئته  الطفل  بين  التفاعل  خلال 
ال�سنوات الاولى هي  البيئة في  ما في 
تقويمه  من  ذلك  يتبع  وما  الوالدان، 
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بمكوناتها  البيئية  المفاهيم  	-1
ومواردها واهميتها.

بالم�شكلات  المرتبطة  العوامل  	-2
البيئية المحلية والعالمية.

حدوث  عن  الناتجة  الا�ضرار  	-3
الم�شكلات البيئية.

ال�سلوكيات اللازمة لحماية البيئة  	-4
والحفاظ  م�شكلاتها  ومواجهة 

عليها.
لبع�ض  وحلول  قرارات  اقتراح  	-5

الم�شكلات البيئية.
واخرون  �سميرة  واكدت 
)2016م:262( ان للا�سرة دوراً فعالًا 
للثقافة البيئية التي  �إكت�ساب الفرد  في 
بنوعٍ  البيئة  مع  التعامل  على  ت�ساعده 
ان  نن�سى  ولا  والتب�صر  الت�أمل  من 
من  مجوعة  عن  عبارة  الثقافة  محتوى 
القيم والمبادئ والمعايير ال�سلوكية التي 
مع  تعامله  في  �إتجاهاته  للفرد  تر�سم 
البيئة حتى يحافظ عليها.                                            

علاقة الإن�سان بالبيئة:
لعبادته،  الإن�سان  تعالى  الله  �أوجد 
الجن  خلقت  }وما  تعالى:  قال 
  ،]56 ]الذاريات:  ليعبدون{  الا  والإنس 

الفرد.اما  يمتلكها  التي  الإيجابية 
)2001م:35(   Disinger دي�سنجر 
للبيئة  الفرد  �إدراك  ب�أنه  عرفه  فقد 
الداخلي  وال�شعور  المعرفة  على  القائم 
�أي  وم�شكلاتها،  البيئة  عنا�صر  نحو 
الذاكرة  �إلى  موجهاً  الاهتمام  يكون  لا 
بان  الاهتمام  بقدر  الا�سترجاع  او 
معينة  با�شياء  وي�شعر  الفرد  يدرك 
البيئية.وذكر  الظاهرة  او  الموقف  في 
ان   )823 )2015م:  الزغبي  الله  عبد 
الوعي البيئي هو ادراك الفرد لمتطلبات 
ومعرفته  اح�سا�سه  طريق  عن  البيئة 
العلاقات  من  بينها  بمكوناتهاوما 
وكذلك الق�ضايا البيئية وكيفية التعامل 
فقد   )32 )1990م:  فخري  معها.اما 
المعرفة  على  القائم  الادراك  بانه  عرفه 
الموارد  ا�ستغلال  ح�سن  ب�ضرورة 
مع  البيئية  والم�شكلات  الطبيعية 
هذه  لمواجهة  الا�ساليب  ان�سب  اقتراح 

الم�شكلات.
�أبعاد الوعي البيئي:

)2006م(   Londroos اوردلوندرو�س 
المذكور في م�شاعل )2019م: 402( ب�أن 

الوعي البيئي يتكون من خم�سة �أبعاد:
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المبحث الثالث
اجراءات البحث الميدانية

تمهيد:
تتناول الباحثة في هذا المبحث اجراءات 
مجتمع  و�صف  من  الميدانية  البحث 
و�أدوات  الدرا�سة  وعينة  الدرا�سة 
التي  الإح�صائية  والا�ساليب  الدرا�سة 

اتبعتها الدرا�سة.
�أولًا: مقيا�س التن�شئة الوالدية: 

الأدبيات  على  الباحثة  �أطلعت  �أن  بعد 
مفهوم  تناولت  التي  النظرية  والاطر 
البحوث  وعلى   الوالدية،  التن�شئة 
ببناء مقيا�س  التي اهتمت  والدرا�سات 
المقايي�س  هذه  الوالدية،ومن  التن�شئة 
التي تمكنت الباحثة من الاطلاع عليها 
لم تر �أن �أياً منها يخدم تحقيق �أهداف 
الباحثة  وجدت  لذا  الحالي  البحث 
للتن�شئة  مقيا�س  �إعداد  الأف�ضل  من 

الوالدية.
�صدق المقيا�س وثباته:

للمقيا�س وخطوات  الباحثة  �إعداد  بعد 
بنائه، ارت�أت الباحثة الت�أكد من �صدق 
ا�ستخدمت  وقد  وثباته،  المقيا�س 
طريق  عن  والثبات  الظاهري  ال�صدق 

الار�ض  على  الله   فالان�سانا�ستخلفه 
من  الله  زوده  بما  باعبائها  والقيام 
)واذ  تعالى:  والتعلم.قال  للعلم  قابلية 
في  جاعل  اني  للملائكة  ربك  قال 
�آية3(. البقرة،  خليفة()�سورة  الار�ض 
ا�ستثمار  في  العبء  عليه  يقع  الان�سان 
وا�ستغلالها  وتنميتها  الطبيعية  الموارد 
من  غيره  حقوق  مراعاة  عليه  فيجب 
المخلوقات �سواء من بني جن�سه او من 
المخلوقات الاخرى و�سواء من جيله او 
من الاجيال الاخرى فالار�ض وما فيها 
المخلوقات  ل�سائر  متاحة  الموارد  من 
تعالى:  قال  وحده  للان�سان  ولي�س 
}متاعاً لكم ولانعامكم{ ]النازعات: 33[. ولقد 
الطبيعية  الموارد  للان�سان  الله  �سخّر 
لت�ستمر حياته �إلى �أن يرث الله الأر�ض 
خلق  الذي  }هو  تعالى:  قال  وماعليها 
السماء  ثم استوى إلى  لكم مافي الارض جميعا 
فسواهنّ سبع سموات وهو بكل شيء عليم{ 
الان�سان  الا�سلام  امر  كما   .]29 ]البقرة: 

ر�سول  قال  وتعميرها  الار�ض  بتنمية 
الله �صلى الله عليه و�سلم: "من كانت له 
�أر�ض فليزرعها �أو ليمنحها �أخاه" ]رواه 

البخاري عن ابي هريرة[.
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عند  الباحثة  تواجه  �أخرى  �صعوبات 
النهائية،  ب�صيغتها  للأداة  تطبيقهم 
فقد  الثبات،لذا  ا�ستخراج  عن  ف�ضلا 
من  �شملت)15(  عينة  على  تطبيقه  تم 
البحث  عينة  خارج  البحث  مجتمع 
على  الأداة  تطبيق  وعند  الأ�سا�سية، 
�أن  الباحثة،ظهر  قبل  من  العينة  �أفراد 
وا�ضحة  وتعليماته  المقيا�س  فقرات 
الإجابات  خلال  من  ومفهومة،وذلك 
التي �أبداها �أفراد العينة،وقد كان معدل 
زمن الا�ستجابة على �أداة البحث الحالي 

قد تراوح مابين )8-12( دقيقة.
الاختبار  يكون  الا�ستجابة:  ثبات  جـ- 
لمرات  مت�سقة  نتائج  �أعطي  �إذا  ثابتاً 
من  المجموعة  نف�س  على  تطبيقه 
الأفراد)،ونعني به التو�صل �إلى النتائج 
نف�سها عند تطبيق الاختبار في مرتين 

مختلفتين.
عينة  على  الأداة  تطبيق  تم  �أن  فبعد 
 ،)15( البالغة  الا�ستطلاعي  التطبيق 
ثبات  لح�ساب  عليهم  التطبيق  �أعيد 
من  �أ�سابيع  ثلاثة  بعد  الا�ستجابة 
التطبيق الأول، وقد بلغ معامل الثبات 
الن�سبة عالية  )ر = 0.84(، وتعد هذه 

�إعادة الاختبار وكالآتي: 
�أ- ال�صدق الظاهري:

في  المهمة  الو�سائل  �أحد  ال�صدق  يعد 
الاختبارالذي  �صلاحية  على  الحكم 

يقي�س ما و�ضع �أ�صلًا لقيا�سه.
العام  المظهر  الظاهري  ال�صدق  ويمثل 
له،  الخارجي  الإطار  �أي  للاختبار، 
وي�شمل نوع المفردات وكيفية �صياغتها 
وو�ضوحها ودرجة مو�ضوعيتها وعادة 
ما يتم الح�صول على مثل هذا ال�صدق 
مجموعة  على  الأداة  عر�ض  خلال  من 
هذا  في  المتخ�ص�صين  الخبراء  من 
المجال  لذلك  قامتالباحثة بعر�ض �أداة 
على  الأولية  ب�صيغتها  الحالي  البحث 
خبراء متخ�ص�صين في العلوم التربوية 
والنف�سية والاجتماعية لبيان ما تقي�سه 
�صياغة  و�سلامة  مفاهيم  من  فعلًا 

الفقرات. 
ب- التطبيق الا�ستطلاعي للأداة:

تعليمات  و�ضوح  من  الت�أكد  لغر�ض 
من  فهمها  ومدى  وفقراته  المقيا�س 
بالبحث  الم�شمولة  العينة  �أفراد  قبل 
التطبيق  طريقة  �ضبط  الحالي،وكذلك 
هناك  كانت  �إذا  فيما  ال�سليمة،وتعرف 
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البحث، ثم �أعيدالتطبيق عليهم لح�ساب 
�أ�سابيع من  ثبات الا�ستجابة بعد ثلاثة 
الثبات  معامل  بلغ  الأول،وقد  التطبيق 
عالية  الن�سبة  هذه  وتعد   ،)80  = )ر 
البحث  لأداتي  تحقق  وبذلك  ومقبولة، 
وثبات  الظاهري  ال�صدق  الحالي 
الا�ستجابة و�أ�صبحتا جاهزتين للتطبيق 

النهائي.
التطبيق النهائي:

الأداتين  بنف�سها  الباحثة  طبقت 
البالغة  الأ�سا�سية  البحث  عينة  على 
�أهداف  �شرحت  وقد  فرداً،   )120(
لفقرات  الا�ستجابة  وطريقة  البحث 
كبيراً  فهماً  الباحثة  ولم�ست  الأداتين، 
على  للإجابة  ودافعا  العينة  �أفراد  من 
المحددة،  البدائل  وفق  المقيا�س  فقرات 
و�أجريت  الا�ستمارات،  جمعت  ثم 

التحليلات الإح�صائية المنا�سبة.

المبحث الرابع
عر�ض النتائج وتف�سيرها

النتائج  عر�ض  المبحث  هذا  في  �سيتم 
التي  الأهداف  وفق  على  وتف�سيرها 

حددت في البحث الحالي.

ومقبولة،وبذلك فقد تحقق لأداة البحث 
وثبات  الظاهري  ال�صدق  الحالي 

الا�ستجابة.  
ثانياً: �أداةالوعي البيئي: 

البيئي  الوعي  مقيا�س  الباحثة  �أعدت 
ا�ستخراج  على  الباحثة  عمدت  وقد 
وذلك  المقيا�س  لهذا  والثبات  ال�صدق 
ال�صدق  البحث،  عينة  على  بتطبيقه 
�إعادة  طريق  عن  والثبات  الظاهري 

الاختبار، وكما مبين بالاتي:
ال�صدق )الـ�صـدق الظاهري(:

كما هو الحال في �أداة قيا�س التن�شئة 
قيا�س  �أداة  عر�ض  تم  فقد  الوالدية 
الوعي البيئيعلى خبراء متخ�ص�صين في 
العلوم التربوية والنف�سية والاجتماعية 
مفاهيم  من  فعلًا  تقي�سه  ما  لبيان 
ومنا�سبتها  الفقرات  �صياغة  و�سلامة 
على  الخبراء  اتفق  وقد  للمجالات، 

�صلاحية الفقرات.
ثبـات الا�ستجابة:  

كما هو الحال في �أداة قيا�س التن�شئة 
قيا�س  �أداة  تطبيق  تم  فقد  الوالدية 
التطبيق  عينة  على  البيئي  الوعي 
من مجتمع   )15( البالغة  الا�ستطلاعي 



مجلة العلوم التربوية - العدد ال�ساد�س/ ال�سنة الثالثة - جمادى الأولى 1443هـ - دي�سمبر 2021م{86}

الجدول رقم )2(
دلالة الفروق بين متو�سط درجة 

التن�شئة الوالدية لدى �أفراد العينة 
والمتو�سط النظري للمقيا�س

درجة القيمة التائيةالعينة
الحرية

م�ستوى 
الدلالة الجدوليةالمح�سوبة

عند 12013،12,92118 دال  غير 
م�ستوى 0,001

الجدول  في  البيانات  �إلى  النظر  وعند 
المح�سوبة  التائية  القيمة  �أن  نجد   )2(
الجدولية  القيمة  من  اقل    )1،13(
دلالة  م�ستوى  عند   )2،92( البالغة 
يوجد  لا  انه  يعني   وهذا   )0.001(
فرق بين المتو�سط الح�سابي والمتو�سط 
التن�شئة  انهت�سود  على  يدل  النظريمما 
نظر  وجهة  )من  ال�سوية  الوالدية 
الخا�صة  الاحتياجات  لذوي  الوالدين( 

بمركز الأمل بدرجة متو�سطة.
وتف�سر الباحثة نتيجة هذا الفر�ض ب�أن 
ت�شبعت  ال�سودانية  ال�شخ�صية  طبيعة 
�إلى  يدعو  الذي  الإ�سلامي  بالتوجه 
الو�سطية والاعتدال في تربية الأطفال 
وعدم  الرفق  �أ�ساليب  ا�ستخدام  و�إلى 
الادب  في  البخاري  روى  كما  العنف 
والعنف  و�إياك  بالرفق  )عليك  المفرد: 

نتيجة الفر�ض الأول:
ال�سوية)من  الوالدية  التن�شئة  ت�سود 
وجهة نظر الوالدين( للتلاميذ من ذوي 

الإعاقة ال�سمعية بمركز الأمل.
تم تحليل الإجابات وح�ساب الدرجات 
الح�سابي  المتو�سط  وا�ستخرج  الكلية، 
مقارنته  وتمت  المعياري  والانحراف 
بالمتو�سط النظري للمقيا�س  وكما مبين 

في الجدول رقم )1(.
الجدول رقم )1(

متو�سط درجة التن�شئة الوالدية لدى 
�أفراد العينة والانحراف المعياري 

والمتو�سط النظري للمقيا�س
متو�سط العينة

التن�شئة 
الوالدية

الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
النظري

120174 ،80726

بين  الفروق  كانت  �إذا  فيما  ولمعرفة 
التن�شئة  لدرجة  الح�سابي  المتو�سط 
للمقيا�س  النظري  والمتو�سط  الوالدية 
الاختبار  ا�ستعمل  �إح�صائياً،  دال 
وكما  واحدة،  لعينة   )T-test( التائي 

مبين في الجدول رقم )2(.
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الت�أ�صيل جزء  ا�صبح  والفح�ش( حيث 
ال�سودانية  الا�سرة  خ�صائ�ص  من 
نتيجة للتربية الا�سلامية التي مار�ستها 
ال�سودانية  الأمة  من  المختلفة  الاجيال 
ا�صبح لها الاثر الرا�سخ والوا�ضح في 
ال�صحيحة  التربية  ا�ساليب  ا�ستخدام 

في تن�شئة الأطفال.
نتيجة الفر�ض الثاني:

من  للتلاميذ  البيئي  الوعي  ي�سود 
نظر  )من وجهة  ال�سمعية  الإعاقة  ذوي 

الوالدين( بمركز الأمل.
الدرجة  وح�ساب  الإجابات  تحليل  تم 
الكلية، وا�ستخرجت المتو�سط الح�سابي 
والانحراف المعياري لكل  وتمت مقارنته 
بالمتو�سط النظري للمقيا�س وكما مبين 

في الجدول )3(.
الجدول رقم )3(

متو�سط درجة موقع ال�ضبط لدى 
المعياري  لعينة والانحراف  �أفراد 

والمتو�سط النظري للمقيا�س
متو�سط العينة

درجة 
موقع 
ال�ضبط

الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
النظري

120222,57 3,5192,5

بين  الفرق  كانت  �إذا  فيما  ولمعرفة 
المتو�سط الح�سابي لدرجة الوعي البيئي 
�إح�صائياً،  دال  النظري  والمتو�سط 
 )T-test( التائي  الاختبار  ا�ستعمل 
الجدول  في  مبين  وكما  واحدة،  لعينة 

رقم )4(.
الجدول رقم )4(

درجات  متو�سط  بين  الفرق  دلالة 
العينة  �أفراد  لدى  البيئي  الوعي 

والمتو�سط النظري للمقيا�س
العينة

درجة القيمة التائية
الحرية

م�ستوى 
الدلالة الجدوليةالمح�سوبة

عند 12028,322,92118 دال 
ى  م�ستو

0,001

الجدول  في  البيانات  �إلى  النظر  وعند 
المح�سوبة  التائية  القيمة  ان  نجد   )4(
من  اكبر  العينة  لأفراد   )28.32(

الجدولية البالغة )2.92(.
عند م�ستوى دلالة )0,001( ويعني هذا 
الح�سابي  المتو�سط  بين  فرقا  هناك  �أن 
المتو�سط  ول�صالح  النظري  والمتو�سط 
�أنه  يعني  العينة، مما  لأفراد  الح�سابي 
ي�سود الوعي البيئي لذوي الاحتياجات 

الخا�صة بمركز الأمل.
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نتيجة  �ضوء  في  ذلك  الباحثة  وتف�سر 
الفر�ض الأول فالتن�شئة الوالدية ال�سوية 
التي يتلقاها هولاء الأطفال من والديهم 
واجتماعياً  نف�سياً  متوافقين  تجعلهم 
من  بالبيئة  �إدراكهم  يجعل  مما  وبيئياً 
حولهم وم�شاكلها وكيفية التوافق معها 

امراً مُدركاً بالن�سبة لهم.
نتيجة الفر�ض الثالث:

التن�شئة  بين  ارتباطية  علاقة  توجد 
الوالديةوالوعي البيئي )من وجهة نظر 
الإعاقة  ذوي  من  للتلاميذ  الوالدين( 

ال�سمعية بمركز الأمل.
دلالة  معنوية  م�ستوى  عن  للك�شف 
الاختبار  �أ�ستخدم  الارتباط  معامل 
بير�سون  بارتباط  الخا�ص  التائي 
وظهر وجود علاقة ذات دلالة �إح�صائية 
عند م�ستوى )05 ,0(. اذ بلغت القيمة 
وهي   )29  ,  697( المح�سوبة  التائية 
البالغة  الجدولية  القيمة  من  �أعلى 
الفر�ضية  ترف�ض  وبذلك   .)1  ,  97(
بين  ارتباطية  توجد علاقة  لا  ال�صفرية 
التن�شئة الوالدية والوعي البيئي لذوي 
الجدول  انظر  الخا�صة"  الاحتياجات 

رقم )5(.

الجدول رقم )5(
بير�سون  ارتباط  معامل  قيمة 
البحث  عينة  �أفراد  المتغيرين  بين 
المح�سوبة  التائية  والقيمة 

والجدولية وم�ستوى الدلالة

حث
 الب

ينة
د ع

فرا
دد �أ

ع

اط
رتب

 الا
مل

معا
مة 

القيمة   التائيةقي

لالة
الد

ى 
تو

م�س

وبة
ح�س

الم

لية
دو

لج
ا

1200.4929.6971.970.05
علاقة  وجود   )5( الجدول  من  يت�ضح 
العينة  �أفراد  درجات  بين  دالة  �إيجابية 
على مقيا�س التن�شئة الوالدية ودرجاتهم 
على مقيا�س الوعي البيئي، وبلغت قيمة 
معامل الارتباط بين المتغيرين )0,49( 

وهي دالة عند م�ستوى دلالة )0,05(.
وف�سرت الباحثة وجود علاقة ارتباطية 
والوعي  الوالدية  التن�شئة  بين  �إيجابية 
التن�شئة  كانت  كلما  انه  �أي  البيئي) 
زاد  كلما  و�إيجابية  �سوية  الوالدية 
الوالدية  التن�شئة  ب�أن  البيئي(  الوعي 
والتوازن  وال�سوية  بالإيجابية  تت�سم 
في معاملة الابناء مما ي�سهم في التربية 
يكت�سبه  ما  ف�إن  الابناء،  لدى  البيئية 
البيئة  نحو  واتجاهات  قيم  من  الابناء 
الوالدية  المعاملة  ا�ساليب  على  يتوقف 
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 )2,21( الجدولية  التائية  القيمة   .)*(
وبدرجة   )0,05( دلالة  م�ستوى  عند 

حرية )118(.
النتيجة عدم وجود فروق  وتظهر هذه 
ذات دلالة �إح�صائية بين الجن�سين مما 
الوالدية  التن�شئة  درجة  ان  على  يدل 

متو�سطة لكلا الجن�سين(.

ا�ساليب  ان  النتيجة  تف�سرالباحثة هذه 
للابناء  الايجابي  ال�سلوك  �إك�ساب 
جهد  عن  عبارة  هو  الوالدين  قِبل  من 
الوالدين فلكل منهم  قِبل  وتخطيط من 
دوره الخا�ص به ولا يلغي دور �أي منهم 
الاخرفعملية التربية عملية متكاملة بين 

الاباء والامهات.
نتيجة الفر�ض الخام�س:

في  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
الوعي البيئي )من وجهة نظر الوالدين(
ال�سمعية  الإعاقة  ذوي  من  للتلاميذ 
 - )والد  للنوع  ترجع  الأمل  بمركز 

والدة( ل�صالح الوالدات.
 )T-test( تم ا�ستعمال الاختبار التائي
تكن  لم  �أنه  م�ستقلتين،ظهر  لعينتين 
بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  هناك 

وما  ا�سرهم  من  التلاميذ  يتلقاها  التي 
وكل  �سواء،  لا  او  �سواء  من  به  تت�سم 
الابناء  هولاء  �شخ�صية  على  ي�ؤثر  هذا 

وعلى �سلوكهم نحو وعيهم بالبيئة. 
نتيجة الفر�ض الرابع:

�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
نظر  وجهة  )من  الوالدية  التن�شئة  في 
الإعاقة  ذوي  من  للتلاميذ  الوالدين( 
للنوع  ترجع  الأمل  بمركز  ال�سمعية 

)والد - والدة( ل�صالح الوالدات
 )T-test( تم ا�ستعمال الاختبار التائي
لعينتين م�ستقلتين،ظهر �أن هناك فروق 
متو�سطي  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات 
الدرجات في التن�شئة الوالدية،�إذ كانت 
القيمة التائية المح�سوبة)1،99(اقل من 
القيمة الجدولية البالغة )2,21( ,وكما 

مبين في الجدول رقم )6(.
الجدول رقم)6(

متو�سطي  بين  الفروق  دلالة 
في  والأمهات(  )الآباء  درجات 

التن�شئة الوالدية 
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الوعي البيئي للابناء  كذلك مت�ساوٍ.
نتيجة الفر�ض ال�ساد�س:

�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
نظر  وجهة  )من  الوالدية  التن�شئة  في 
الإعاقة  ذوي  من  للتلاميذ  الوالدين( 
ال�سمعية بمركز الأمل ترجع للم�ستوى 
–ا�سا�س-  )امي  للوالدين  التعليمي 
الجامعي(  فوق   – جامعي   – ثانوي 

ل�صالح الم�ستوى الجامعي.
 )T-test( تم ا�ستعمال الاختبار التائي
لعينتين م�ستقلتين،ظهر �أن هناك فروق 
متو�سطي  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات 
في  والإناث  الذكور  من  كل  درجات 
القيمة  كانت  �إذ  الوالدية،  التن�شئة 
من  �أقل   )1،99( المح�سوبة  التائية 
القيمة الجدولية البالغة )2,21( ,وكما 

مبين في الجدول رقم )8(.
الجدول رقم )8(

متو�سطي  بين  الفروق  دلالة 
في  التعليمي(  )الم�ستوى  درجات 

التن�شئة الوالدية 
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الذكور  من  كل  درجات  متو�سطي 
كانت  البيئي،�إذ  الوعي  في  والإناث 
المح�سوبة)0،561(اقل  التائية  القيمة 
البالغة)2,21(  ولية  الجد  القيمة  من 

,وكما مبين في الجدول رقم )7(.
الجدول رقم )7(

متو�سطي  بين  الفروق  دلالة 
في  والإناث(  )الذكور  درجات 

الوعي البيئي
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 )2,21( الجدولية  التائية  القيمة   )*(
وبدرجة   )0,05( دلالة  م�ستوى  عند 
حرية )118(، وتظهرهذه النتيجة  عدم 
بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 

الجن�سين في درجة الوعي.
الفر�ض  هذا  تف�سير  �أن  الباحثة  ترى 
مرتبط �إلى حدٍ كبير مع نتيجة الفر�ض 
ال�سابق، فالمعاملة الوالدية في كثيٍر من 
بين  متقاربة  تكون  ال�سودانية   الا�سر 
فعدم  ابنائهم  تجاه  والامهات  الاباء 
التن�شئة  ا�ساليب  في  اختلاف  وجود 
�إكت�ساب  للابناءيجعل  الاجتماعية 
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 – ثانوي  –ا�سا�س-  )امي  للوالدين 
ل�صالح  الجامعي(  فوق   – جامعي 

الم�ستوى فوق الجامعي
 )T-test( تم ا�ستعمال الاختبار التائي
لعينتين م�ستقلتين،ظهر �أن هناك فروق 
متو�سطي  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات 
متعلم  وغير  متعلم  من  كل  درجات 
القيمة  كانت  البيئي،�إذ  الوعي  في 
التائية المح�سوبة)1،99(اقل من القيمة 
مبين  ,وكما  البالغة)2,21(  الجدولية 

في الجدول رقم )9(.
الجدول رقم )9(

متو�سطي  بين  الفروق  دلالة 
في  التعليمي(  )الم�ستوى  درجات 

التن�شئة الوالدية 
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 )2,21( الجدولية  التائية  القيمة   .)*(
وبدرجة   )0,05( دلالة  م�ستوى  عند 

حرية )118(.
فروق  عدم وجود  النتيجة  هذه  وتظهر 
الم�ستوى  في  �إح�صائية  دلالة  ذات 

 )2,21( الجدولية  التائية  القيمة   .)*(
وبدرجة   )0,05( دلالة  م�ستوى  عند 

حرية )118(.
النتيجة عدم وجود فروق  وتظهر هذه 
الم�ستوى  في  �إح�صائية  دلالة  ذات 
درجة  ان  على  يدل  مما  التعليمي 
)امي  للوالدين  التعليمي  الم�ستوى 
– فوق  – جامعي  ثانوي  –ا�سا�س- 
التن�شئة  على  م�ؤثرة  غير  الجامعي( 

الوالدية.
بان  الفر�ض  هذا  نتيجة  الباحثة  ف�سرت 
التن�شئة الوالدية للُا�سَر ال�سودانية تقوم 
قِيم الدين الا�سلامي ال�سمحة التي  على 
ت�شربها الاباء والامهات من والديهم فهي 
م�ستوى  عن  النظر  بغ�ض  متوارثة  قيم 
ا�ساليب  ان  حيث  للوالدين  التعليم 
بواقع  خبرة  تتطلب  الوالدية  التن�شئة 
الحياة والظروف المحيطة وهذه الخبرة 

تكت�سب بالممار�سة والفطرة ال�سليمة.
نتيجة الفر�ض ال�سابع:

في  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
الوعي البيئي )من وجهة نظر الوالدين(
ال�سمعية  الإعاقة  ذوي  من  للتلاميذ 
بمركز الأمل ترجع للم�ستوى التعليمي 
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)من وجهة نظر الوالدين(للتلاميذ 
ال�سمعيةبمركز  الإعاقة  ذوي  من 

الأمل.
لا	 توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية  -4
وجهة  الوالدية)من  التن�شئة  في 
ذوي  من  الوالدين(للتلاميذ  نظر 
الأمل  بمركز  ال�سمعية  الإعاقة 

ترجع للنوع )والد - والدة(.
دلالة  ذات  فروق  توجد  لا	  -5
الوالدية  التن�شئة  في  �إح�صائية 
)من وجهة نظر الوالدين(للتلاميذ 
ال�سمعية بمركز  الإعاقة  من ذوي 
التعليمي  للم�ستوى  ترجع  الأمل 
ثانوي  –ا�سا�س-  )امي  للوالدين 

الجامعي(. – فوق  – جامعي 
لا	 توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية  -6
نظر  وجهة  البيئي)من  الوعي  في 
ذوي  من  للتلاميذ  الوالدين( 
الأمل  بمركز  ال�سمعية  الإعاقة 

ترجع للنوع )والد - والدة(.
دلالة  ذات  فروق  توجد  لا	  -7
البيئي)من  الوعي  في  �إح�صائية 
للتلاميذ  الوالدين(  نظر  وجهة 
ال�سمعية بمركز  الإعاقة  من ذوي 

التعليمي مما يدل على ان درجة الم�ستوى 
–ا�سا�س-  )امي  للوالدين  التعليمي 
الجامعي(  فوق   – جامعي   – ثانوي 

غير م�ؤثرة على الوعي البيئي.
�ضوء  في  النتيجة  هذه  الباحثة  تف�سر 
تف�سير نتيجة الفر�ض ال�سابق فالتن�شئة 
الوالدية بالوعي البيئي للأبناء نابعة من 
قيم  من  الوالدان  اكت�سبها  التي  القيم 
الا�ساليب  كانت  ف�إذا  الا�سلامي  الدين 
التي يتبعها الوالدان في التن�شئة �إيجابية 
تعليمهم،  بدرجة  تت�أثر  ولا  و�سوية 
فاكت�ساب �سلوك الوعي بالبيئة لا يت�أثر 

كذلك بالم�ستوى التعليمي للوالدين. 
المبحث الخام�س: خاتمة البحث

نتائج الدرا�سة:
ال�سوية  الوالدية  التن�شئة  ت�سود   	-1
)من وجهة نظر الوالدين( للتلاميذ 
ال�سمعية بمركز  الإعاقة  من ذوي 

الأمل بدرجة متو�سطة.
وجهة  )من  البيئي  الوعي  ي�سود  	-2
من ذوي  للتلاميذ  الوالدين(  نظر 

الإعاقة ال�سمعية بمركز الامل.
توجد علاقة ارتباطية�إيجابية  بين  	-3
البيئي  والوعي  الوالدية  التن�شئة 
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المقترحات:
التن�شئة  بين  العلاقة  درا�سة  	-1
لدى  البيئي   والوعي  الوالدية 
طلاب المرحلة الثانوية بال�سودان.

البيئي   الوعي  في  مقارنة  درا�سة  	-2
لدى  اخرى  بمتغيرات  وعلاقتة 
الإعاقة  وذوي  الا�سوياء  التلاميذ 
ال�سمعية بمرحلة الا�سا�س بمدينة 

ود مدني�س.
بو�سائل  وعلاقته  البيئي  الوعي  	-3

الاعلام.
الم�شكلات  حول  درا�سة  اجراء  	-4
ذوي  من  للاطفال  ال�سلوكية 
وعلاقتها  الب�صرية  الإعاقة 

بالتن�شئة الوالدية.

التعليمي  للم�ستوى  ترجع  الأمل 
 – ا�سا�س   – )امي  للوالدين 

ثانوي - جامعي(.
التو�صيات:

في �ضوء  النتائج تو�صي  الدرا�سة بالآتي:
ومواقع  الإعلام  و�سائل  توظيف  	-1
ن�شر  في  الاجتماعي  التوا�صل 
ال�سوية لمزيدٍ  الوالدية  ا�ساليب المعاملة 
الأ�ساليب  لهذه  الوالدين  اك�ساب  من 

وتطبيقها على ار�ض الواقع.
البيئيةكمنهج  التربية  ت�ضمين  	-2
الدرا�سية  المراحل  مناهج   �ضمن 

المختلفة.
التوعية  برامج  على  التركيز  	-3
الاعلامية والدينية على �أهمية هذه 
ال�شريحة المهمة من �شرائح المجتمع 
من ذوي الإعاقة ال�سمعية ليتفاعلوا 
مع المجتمعات التي يعي�شون فيها 

تفاعلًا ايجابياً �سليماً.
تحيط  التي  التربوية  البيئة  اثراء  	-4
بالتلاميذ من ذوي الإعاقة ال�سمعية 
والتي تعمل على ا�ستثارة ف�ضوله 
البيئي  الوعي  وتنمية  لزيادة 

لديهم.
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قائمة الم�صادر والمراجع
�أولًا: الم�صادر:

الكريم. القراّن  	•
�إبراهيم  بن  �إ�سماعيل  بن  محمد  	-1
المفرد،  البخاري:الادب  المغيرة 
حديث رقم )9(، المطبعة ال�سلفية، 

مجلد1، 1375هـ،القاهرة.
ثانياً:المراجع باللغة العربية:

مغيران  غازي  خلف  م�شاعل  	-2
المعاملة  المطيري:2019م:�أ�ساليب 
البيئي  بالوعي  وعلاقتها  الوالدية 
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را�سة م�ستخل�ص الدِّ
ا�ستهدف البحث الحالي تعريف العلاقة 
ال�ضبط  وموقع  اللاعقلانية  الافكار  بين 
لدى طلاب الجامعة، تكونت عينة البحث 
اختيارهم  تم  وطالبة  طالباً   )120( من 
اعتمد  الجامعة.  كليات  من  ع�شوائياً 
 )1987( الريحاني  مقيا�س  الباحث 
ومقيا�س الحلو )1989( ك�أدوات لقيا�س 
الافكار اللاعقلانية  وموقع ال�ضبط، وقد 
تم ا�ستخراج الخ�صائ�ص ال�سايكومترية 

المقيا�سين. لكلا  والثبات(  )ال�صدق 
الباحث  ا�ستخدم  النتائج  ولتحليل 
والاختبار  واحدة  لعينة  التائي  الاختبار 
التائي لعينتين م�ستقلتين ومعامل ارتباط 
بير�سون. وقد �أظهرت �أهم النتائج وجود 
فروق ذات دلالة �إح�صائية بين المتو�سط 
المقيا�سين  لكلا  والنظري  المح�سوب 
ال�ضبط(.  وموقع  اللاعقلانية  )الأفكار 
بين  �ضعيفة  علاقة  وجود  عن  ف�ضلًا 

المتغيرين لدى �أفراد العينة.

الأفكـــــار اللاعقلانيـــــة وعلاقتهــــا بموقـــــع الضبــــط
لـدى طـلاب وطالبـات جامعـة القـرآن الكريـم وتأصيـل العلـوم
د. محمد حيدر الحبر الطيب

as tools to measure irrational 
thoughts and the location of 
control. The results revealed 
that there were statistically 
significant differences between 
the calculated and theoretical 
averages for both scales 
(irrational thoughts and location 
of control). As well as a weak 
relationship between the two 
variables among the sample 
members.

Abstract                             
The current research aimed to 
know the relationship between 
irrational thoughts and the locus 
of control among university 
students. The research sample 
consisted of (120) male and female 
students who were randomly 
selected from the university 
faculties. The researcher 
adopted the Rihani scale (1987) 
and the Helou scale (1989) 
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الو�ضع النف�سي لل�شباب.
الجامعيين  الطلاب  �أن  المعروف  ومن 
عملية  في  الرئي�س  الع�صب  ي�شكلون 
وهم  المجتمع  في  والتحديث  التطوير 
علمية  كهيئات  التخرج  و�شك  على 
خطط  تنفيذ  عليها  يقف  متخ�ص�صة 
الفئة  هذه  ولأهمية  القومية  التنمية 
يفتر�ض �أن يجري التعامل معهم ب�شكل 
النف�سي  بتكوينهم  دراية  على  يدل 
ب�أق�صى  البناء  العمل  �إلى  يدفعهم  مما 

طاقاتهم )ال�سلمان، 1990: 43(.
ف�ضلًا عن ذلك �أنهم في مرحلة الإعداد 
م�ستقبلية  وقيادية  اجتماعية  لمواقف 
متزنة  �شخ�صياتهم   تكون  �أن  تتطلب 
وخالية من الاعتقادات الخاطئة والأفكار 
اللاعقلانية  مما ينبغي  الا�ستعداد لها 
ال�سلبية  ت�أثيراتها  من  الحد  يمكن  كي 

)�سعيد،1999: 6(.

وفي �ضوء التراث النف�سي المتعلق بهذه 
الم�شكلة يرى الباحثان �أن هذه الأفكار 
قد تلعب دوراً مهماً في اكت�ساب الأفراد 
عددا من الخبرات والأ�ساليب ال�سلبية 
اللاعقلانية   بالأفكار  الاعتقاد  فيها  بما 
�ضبط  على  �سلباً  ينعك�س  مما 

المبحث الأول
الإطار العام للبحث

م�شكلة البحث:
تواجه  التي  الم�شكلات  �أبرز  من  لعل 
تحديدا  والنامية  الب�شرية  المجتمعات 
التي  اللاعقلانية  الأفكار  انت�شار 
البحث  نحو  الحثيث  �سعيها  تعطل 
�أ�ساليبه  ا�ستخدام  وتعطيل  العلمي 
والخرافي  الأ�سطوري  العلمية،فالفكر 
القديم الذي كان ي�ستخدمه الإن�سان في 
تف�سير ظواهر الحياة و�أحداثها مازالت 
�أثاره الى الآن في هذه المجتمعات مما 

ي�شكل تحديا للعلم والتطور فيها.
الب�شري  العقل  �أن  ذلك  عن  ف�ضلا 
�أداة  �أنه  على  عدة  اتهامات  واجه  قد 
وعاجزة  الظواهر  ك�شف  في  محدودة 

�أحيانا في الو�صول �إلى الحقيقة.
وتعد مرحلة ال�شباب من المراحل التي 
قد  التي  الأفكار  هذه  لمثل  تتعر�ض 
ت�ؤدي  حادة  �أزمات  �إلى  �أحياناً  ت�صل 
في  ت�ؤثر  �سلوكية  ا�ضطرابات  �إلى 
بناء �شخ�صياتهم وحفظ توازنها، و�أن 
والتكنولوجية  الح�ضارية  التغييرات 
على  �سلباً  ت�أثيرها  ينعك�س  ما  غالباً 
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هذه  تحقيق  طريقها  عن  ي�ستطيع  لا 
ومن  بال�ضيق،  ي�شعر  فانه  الأهداف  
معتقدات  من  الأفراد  يحمله  ما  بين 
الم�شاعر  تنعك�س  الأحداث  هذه  حول 
�أن  ويبدو  لديهم،  النابعة  وال�سلوكيات 
الأحداث بحد ذاتها لا تخلق الم�شاعر، 
الأحداث  هذه  حول  المعتقدات  و�إنما 
الم�شاعر  ت�شكيل  في  ت�سهم  التي  هي 

و�إظهارها على نحو محدد. 
ويعد موقع ال�ضبط الداخلي والخارجي 
متغيراً حيويا لتف�سير ال�سلوك الب�شري 
�إذ  �شغلت  المختلفة  في مواقف الحياة 
لما  النف�س  علماء  ال�ضبط  موقع  درا�سة 
�سمة  بو�صفه  �أهمية  من  المفهوم  لهذا 
ينظر  ان  على  الفرد  ت�ساعد  �شخ�صية 
في  ف�شل  �أو  نجاح  من  انجازاته  �إلى 
�ضوء ما لديه من ا�ستعدادات وقدرات 

)علي، 2001: 2(.

المفهوم  هذا   )Rotter( روتر  قدم  وقد 
التعلم  في  نظريته  الى  م�ستندا 
عام  بتقديمها  قام  والتي  الاجتماعي 
باختلاف  المفهوم  هذا  ويهتم   )1954(
تدعيم  لم�صادر  �إدراكهم  في  الأفراد 
لبع�ض  التعزيز  ي�أتي  فقد  �سلوكهم 

�شخ�صياتهم  وخ�صائ�ص  �سلوكياتهم 
�سواء  الانجاز  على  وقدرتهم  و�أدائم 

�أكان ذلك ال�ضبط داخليا �أم خارجيا.
تحاول  الحالي  البحث  م�شكلة  ف�أن  لذا 

الإجابة عن الت�سا�ؤلات الآتية:
الأفكار  درجة  م�ستوى  ما  	-
لدى  ال�ضبط  وموقع  اللاعقلانية 

طلاب الجامعة ؟
دلالة  ذات  فروق  هناك  وهل  	-
الأفكار  درجتي  في  �إح�صائية 
لدى  ال�ضبط  وموقع  اللاعقلانية 
لمتغير الجن�س  تبعا  الجامعة  طلاب 

)ذكور-اناث(؟
هذين  بين  العلاقة  طبيعة  وما  	-

المتغيرين لدى طلاب الجامعة؟
�أهمية البحث:

الذي  الوحيد  الكائن  الإن�سان  يعد 
بنعمة  وتعالى  �سبحانه  الله  خ�صه 
التفكير, وبف�ضل هذا التفكير ا�ستطاع  
و�أن  الأر�ض  في  الله  خليفة  يكون  �أن 
 , وتعالى  �سبحانه  الله  نعمة  ي�ستحق 
فالإن�سان ي�سعى �إلى ا�ستخدام الأفكار 
لو�ضع الأهداف وال�سعي �إلى تحقيقها 
معينة  ب�أحداث  الإن�سان  يمر  وعندما 
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�شخ�صية الفرد تكون اما داخلية فقط 
الأ�شخا�ص  ان  بل  فقط  خارجية  �أو 
التوجه  من  مختلفة  بدرجات  يت�سمون 
�أو  �أو الخارجي  الداخلي  ال�ضبط  نحو 
بين  الاختلاف  يكون  �أي  معا  كليهما 
الأفراد بالدرجة ولي�س في نوع ال�ضبط 

.)McCarty, 2001: 93(
الفروق  ويرى جيلمور )Gilmor( ان 
ال�ضبط  موقع  في  الأفراد  بين  القائمة 
الخبرات  �إلى  منها  جزء  في  تعزى  قد 
الفرد  خبرات  كانت  فاذا  المكت�سبة 
غير  تعزيزات  على  ت�شتمل  المكت�سبة 
الآخرين  جانب  من  عفوية  �أو  متوقعة 
خارجية  �ضبط  اتجاهات  يطور  فانه 
المطورة  الخبرات  كانت  واذا  ل�سلوكه، 
الن�شاط  ت�شجع  مكاف�آت  على  ت�شتمل 
موقع  لديه  تنمي  فانها  للفرد  الذاتي 

�ضبط داخلي )قطامي، 1994: 50(.
متغيرات  من  بو�صفه  ال�ضبط  وموقع 
تفكير  نوع  على  ت�أثير  له  ال�شخ�صية 
الفرد، فالفرد الذي يعد نف�سه م�س�ؤولا 
�سليم  تفكير  ذا  يكون  له  يحدث  عما 
الذي  الفرد  عك�س  على  قوية  وارادة 
ثم  ومن  غيره،  على  الم�س�ؤولية  يلقي 

الأفراد من داخل �أنف�سهم بينما ياتي من 
الخارج لدى بع�ضهم الاخر )�سليمان، 
1996: 96(، اذ ي�صف )روتر( موقع 
المعممة  التوقعات  �أحد  بكونه  ال�ضبط 
وهو ادراك الفرد لقدراته على التحكم 
فاذا  حياته  في  الأحداث  مجريات  في 
ادرك الفرد ان الحوادث التي تح�صل 
نفوذ  �أو  وال�صدفة  الحظ  ب�سبب  له 
هذا  فان  ذاتي  ل�سبب  ولي�س  الاخرين 
الفرد يكون موقع �ضبطه خارجياً، �أما 
الحوادث  هذه  ان  ال�شخ�ص  �أدرك  �إذا 
ال�شخ�صي  ل�سلوكه  نتيجة  هي  انما 
الفرد  هذا  فان  ال�شخ�صية،  و�سيطرته 

يكون موقع �ضبطه داخلياً. 
 وبذلك نرى �أن موقع ال�ضبط الخارجي 
الموجودة  الخارجية  العوامل  عن  يعبر 
في البيئة المحيطة ولا دخل للإن�سان بها 
ويعتقد الفرد ب�أنها الم�س�ؤولة عن نتائج 
�سلوكه،�أما موقع ال�ضبط الداخلي فهو 
يعبر عن العوامل الكامنة في الان�سان 
من  يحققه  عما  الم�س�ؤولة  ب�أنها  ويعتقد 

نجاح �أو ف�شل.
ب�أنه  ال�ضبط  موقع  يو�صف  وعندما 
ان  يعني  لا  فهذا  خارجي   – داخلي 
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 .)Anstasi, 1976: 555( القدرة والمكانة
مفهوم  ان   )1975( ليفكورت  ويرى 
موقع ال�ضبط الداخلي – الخارجي لا 
يعد خا�صية يجب اكت�شافها، بل انه �أداة 
فاعلة في نظرية التعلم الاجتماعي تتيح 
المجال لتف�سير الملاحظات التي ي�صرح 
بها النا�س في �إجاباتهم عن �أ�سئلة حول 

.)Lefcourt, 1976:118( التوقع وال�سببية
بها  يمر  التي  ال�سابقة  فالخبرات 
في  بتوقعها  تتطرف  ربما  الفرد 
بع�ض  يعتقد  �إذ  ال�ضبط،  امكانية 
على  ال�سيطرة  ب�إمكانهم  �أن  الأفراد 
في  هي  التي  الأفعال  بع�ض  نتائج 
 )Chance( الحظ   �إلى  تعود  الحقيقة 
ال�ضبط  بوهم  الظاهرة  هذه  وتعرف 
وذلك   )The illusion of control(
المناق�شة  مثل  عوامل  تتوفر  عندما 
والاختيار   )Competition(
 )Familiarly( والألفة   )Choose(
)التميمي،   )involerment( والم�شاركة 

.)205 :1999

 )1982( Lefcourt وقد �أو�ضح ليفكورت
وبين  ال�ضبط  موقع  بين  علاقة  هناك  ان 
الأطباء  معظم  ان  �إذ  النف�سي،  المر�ض 

يرتبط موقع ال�ضبط بقدرة الفرد على 
التفكير الجيد والم�ستقل وعدم قبول ما 
هو �شائع دون نقد وتمحي�ص، ويحاول 
ان  داخلي  ب�ضبط  يتمتع  الذي  الفرد 
)المنيزل،  جديد  هو  ما  ويبتكر  يخلق 
1995: 3507(، وينزع هذا الفرد �إلى 
على  والمثابرة  والا�صرار  الجهد  بذل 
ومقاومة  المنال  بعيدة  الأهداف  تتبع 
محاولات الآخرين للت�أثير عليه )دافيدوف، 

.)74 :1988

الذين  الأفراد  �أن  ذلك  عن  ف�ضلًا 
يتميزون بموقع �ضبط داخلي يكونون 
ال�ضغط  ظروف  تحت  مرونة  �أكثر 
ال�شديد في حين ان الأفراد ذوي موقع 
في  انهم  ي�شعرون  الخارجي  ال�ضبط 
حالة تعاطف وتراحم مع ظروف البيئة 
 Sprinthal & Others,( ب�سهولة   ويت�أثرون 

 .)1994: 500

ان  �إلى   )1976( ان�ستازي  وت�شير 
ذوي موقع ال�ضبط الخارجي يعتقدون 
ت�سبب  و�سلبية  ايجابية  قوة  بوجود 
اما  المواقف  هذه  و�أ�سباب  الأحداث 
ال�صدفة، �أو الحظ، �أو القدر، �أو ب�سبب 
اثارة و�سيطرة �أنا�س �آخرين من ذوي 
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من  الحالي  البحث  مو�ضوع  يعد  	-3
في  الأهمية  ذات  المو�ضوعات 
بالتناق�ضات  الملئ  عالمنا  حا�ضر 
والتعر�ض  ال�سريعة،  والتغيرات 
ي�ؤدي  الأزمات والحروب مما  �إلى 
والأفكار  الاعتقادات  ن�شوء  �إلى 
الخاطئة  لدى الأفراد التي ت�ؤثر على 

�شخ�صياتهم وعدم ا�ستقرارها.
اللاعقلانية  الأفكار  معرفة  ت�سهم  	-4
ذوي  من  ال�ضبط  وموقع 
الاخت�صا�ص و�ضع خطة �إر�شادية  
وذلك  العلمي،  البحث  مجال  في 
في  الطلاب  م�شكلات  لمواجهة 

الجامعات العراقية.
�أهداف البحث:

ي�ستهدف البحث الحالي تعرف:
طلاب  لدى  اللاعقلانية  الأفكار  	-1
وت�أ�صيل  الكريم  القر�آن  جامعة 

العلوم.
الأفكار  في  الفروق  دلالة  	-2
الجامعة  طلاب  لدى  اللاعقلانية 

تبعاً لمتغير الجن�س.
3-	 موقع ال�ضبط لدى طلاب جامعة 

القر�آن الكريم وت�أ�صيل العلوم.

موقع  زيادة  على  يعملون  النف�سيين 
ال�ضبط الداخلي لدى المر�ضى المترددين 
عملية  ان  ليفكورت  وجد  فقد  عليهم، 
ال�ضغط  مواقف  مع  التوافق  كيفية  تعلم 
التي  الم�شكلات  مع  التفاعل  ومحاولة 
في  تت�ضمن  حياته  في  الفرد  يواجهها 
واقع الأمر تنمية لموقع ال�ضبط الداخلي 
طرق  تحاول  التي  الخا�صية  هي  وهذه 
على  الأفراد  م�ساعدة  النف�سي  العلاج 

تحقيقها )�سليمان: 1996: 100(. 
�أهمية  الباحث  يلخ�ص  �سبق  ومما 

البحث الحالي  بالم�سوغات الآتية:
الدرا�سات  من  الكثير  تتناول  لم  	-1
متغيري  بين  العلاقة  ال�سابقة 
نوعاً  ي�ضفي  مما  الحالي  البحث 
والأولوية  والجدية  الحداثة  من 

للبحث.
تم  قد  البحث  متغيري  �أن  بما   	-2
على  كلا  العراق  في  درا�ستهما 
الحالي  البحث  �أهمية  �أن  �إلا  حد 
تكمن ح�سب  حدود)علم الباحث( 
يتناول   العراق  في  بحث  �أول  انه 
بموقع  اللاعقلانية  الأفكار  علاقة 

ال�ضبط لدى طلاب الجامعة.
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وت�ؤدي  المحيطة،  البيئة  من  الفرد 
.)Ellis, 1988:73( الى ال�شعور بالحزن

هي الأفكار التي تخلو من المنطق  ب-	
الأفراد  يتبناها  والتي  ال�سليم 
م�ستحيلة،  واقعية  غير  ك�أهداف 
 Ellis,( بالكمال  تت�صف  ما  وغالباً 

.)1994:172

:)Patterson, 1980(  2- باتر�سون
يتبناها  التي  والمفاهيم  المعتقدات  هي 
والظروف  الأحداث  من  الفرد 
�إلى  ن��شأتها  ترجع  والتي  الخارجية، 
 Patterson,( المنطقي  غير  المبكر  التعلم 

.)1980:22

3-  الريحاني وحمدي )1989(:
نحو  بالميل  ترتبط  التي  الأفكار  هي 
والكمال،  والت�أكيد  الأمور،  تعظيم 
مواجهة  في  الم�س�ؤولية  تحمل  وتجنب 

ال�صعاب )الريحاني وحمدي، 1989: 37(.
4- نمير )1992(:

يحكم  اللامنطقية،  الأفكار  تلك  هي 
تتمثل  الأحداث  على  خلالها  الفرد 
بالقبول المطلق، والكفاية التامة، وعدم 
وال�سلبية  الأمور  وتعظيم  الت�سامح، 
والانهزامية،  الزائدة،  والح�سا�سية 

ال�ضبط  موقع  في  الفروق  دلالة  	-4
لمتغير  تبعا  الجامعة  طلاب  لدى 

الجن�س.
اللاعقلانية  الأفكار  بين   العلاقة   	-5
وموقع ال�ضبط لدى  طلاب جامعة 
وت�أ�صيل  الكريم  القر�آن  جامعة 

العلوم.
حدود البحث:

الكريم  القر�آن  جامعة  المكانية:  	-1
وت�أ�صيل العلوم

الزمنية: العام الدرا�سي)2019 -  	-2
2020م(.

جامعة  جامعة  طلاب  الب�شرية:  	-3
العلوم  وت�أ�صيل  الكريم  القر�آن 

)ذكوراً – �إناثا(.
اللاعقلانية  المعرفية:الأفكار  	-4

وموقع ال�ضبط. 
م�صطلحات البحث: 

�أولا: الأفكار اللاعقلانية:
عرفها كل من:

:)1988-Ellis, 1994( 1- �ألي�س
اللاعقلانية  المعتقدات  من  مجموعة  �أ-	
لتغيير  ال�شخ�ص  ي�ستخدمها  التي 
يتلقاها  التي  والخبرات  الميزات 
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التدعيمات  ان  الداخلي  ال�ضبط  ذوي 
الى  تعود  حياتهم  في  تحدث  التي 
الأفراد ذوي  بعك�س  وقدرتهم  �سلوكهم 
�أن  يعتقدون  الذين  الخارجي  ال�ضبط 
التدعيمات والمكاف�آت في حياتهم ت�سيطر 
وال�صدفة  كالحظ  خارجية  قوى  عليها 

.)Rotter , 1966: 393( والق�ضاء والقدر
2- الحلو )1989(:

الفرد  اعتقاد  عن  يعبر  متغير  هو 
التي  المتغيرات  على  وبقابليته  بقدراته 
ذلك  ويتبع  �سلوكه  وعلى  تواجهه 
�سلوكه  بنتائج  التنب�ؤ  ب�إمكانية  �إيمانه  
متغير  الخارجي،  ال�ضبط  موقع  وان 
الحظ  ب�سيطرة  الفرد  اعتقاد  عن  يعبر 
على  والظروف  والآخرين  وال�صدفة 
ذلك  ويتبع  و�سلوكه  حياته  متغيرات 
�سلوكه  بنتائج  التنب�ؤ  على  قدرته  عدم 

)الحلو، 1989: 21(.

3- دروزة )1993(:
العوامل  منه  تنطلق  الذي  الم�صدر  هو 
من  عليها  يترتب  وما  لل�سلوك  الم�سببة 
نتائج �سواء كانت هذه النتائج مر�ضية 
كالمعززات ام  مزعجة كالعقوبات )دروزة، 

.)9 :1993

من  والتخل�ص  والعجز  والاتكالية، 
بالآخرين،  الزائد  والاهتمام  الما�ضي 

والمثالية )نمير، 1992: 33(.
5-  �شوبو )1995(:

الفرد  يحكم  التي  منطقية  لا  �أفكار  هي 
الظروف،  �أغلب  في  الأحداث  على  بها 
تتمثل بالقبول والمحبة بين �أفراد المجتمع 

والاتكال على الآخرين )�شوبو، 1995: 8(.
اللاعقلانية  الأفكار  الباحث  ويعرف 
التي  �إنها:الأفكار  على  نظريا  تعريفا 
تت�ضمن جوانب غير منطقية تجاه الفرد 
والعالم المحيط به  وقد ترجع ن��شأتها �إلى 
التعلم المبكر الذي يتلقاه الطفل من والديه 

ومن البيئة الثقافية التي يعي�ش فيها.
للأفكار  الإجرائي  التعريف  �أما 
التي  الكلية  الدرجة  اللاعقلانية:فهي 
يح�صل عليها افراد العينة عند �إجابتهم 
عن فقرات مقيا�س الأفكار اللاعقلانية 

المعتمد في البحث الحالي.
ثانياً: موقع ال�ضبط:

عرفه كل من:
:)Rotter , 1966( 1- روتر

هو اختلاف الأفراد في تعميم توقعاتهم 
الأفراد  فيعتقد  التعزيز  م�صادر  حول 
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المبحث الثاني
الإطار النظري  والدرا�سات 

ال�سابقة 
يتناول الباحث في هذا الف�صل محورين 
�أ�سا�سيين هما الخلفية النظرية لكل من 
وموقع  اللاعقلانية  الأفكار  متغيري 
ف�سيتناول  الآخر  المحور  �أما  ال�ضبط 
العلاقة  ذات  ال�سابقة  الدرا�سات 

بمتغيري البحث الحالي وكما ي�أتي:
المحور  هذا  ويتناول  الأول:  المحور 
ال�ضبط  وموقع  اللاعقلانية  الأفكار 

وكما ي�أتي:      
�أولًا: الأفكار اللاعقلانية:

من  اللاعقلانية  الأفكار  مفهوم  يعد 
ونقا�شاً  جدلًا  �أثارت  التي  المفاهيم 
المفكرين،  جمهور  بين  مُو�سعاً 
يُعد  حيث  النف�س،  وعلماء  والفلا�سفة، 
لها عمر طويل جداً،  التي  المفاهيم  من 
الفلا�سفة  �آراء  �إلى  بجذوره  ويعود 
لكنه  القديمة،  اليونانية  الح�ضارة  في 

كمفهوم علمي له تاريخ ق�صير جداً.
ويعد البرت  الي�س )Albert Ellis( من 
رواد نظرية العلاج العقلاني الانفعالي 
�أكد  )1955(،اذ  عام  طورها  والتي 

4- التميمي )1999(:
هو الكيفية التي يف�سر فيها الفرد حوادث 
النجاح والف�شل في حياته فموقع ال�ضبط 
الداخلي ي�ؤكد على قدرات الفرد وجهوده 
ال�ضبط  موقع  ان  حين  في  الخا�صة 
وال�صدفة  الحظ  على  ي�ؤكد  الخارجي 

والقدر )التميمي، 1999:211(.
5. علي )2001(:

هو قدرة الفرد و�سيطرته على الطريقة 
�سببت  التي  العوامل  بها  يدرك  التي 
اتخاذ  في  و�إخفاقه  ف�شله  �أو  نجاحه 
الموقف  على  ال�سيطرة  في  معين  قرار 
متحكما وبفعالية على ما يجري معتمدا 
ال�شخ�صية  خ�صائ�صه  على  ذلك  في 
الداخلية )�أي من داخل الفرد( كالقدرة 
وعوامل  ظروف  على  او  والقابلية، 
خارجية )�أي خارج �أراد الفرد( كالحظ 

وال�صدفة والقدر )علي، 2001:12(.
وقد اعتمد الباحث على تعريف )الحلو( 
لموقع ال�ضبط تعريفا نظريا. �أما التعريف 
الإجرائي لموقع ال�ضبط فيعرفه الباحث 
يح�صل  التي  الكلية  الدرجة   �أنه:  على 
العينة على فقرات مقيا�س  افراد  عليها 

موقع ال�ضبط المعد لهذا الغر�ض.
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الم�س�ؤول عن ا�ضطراب   �أنها محزنة هو 
)هياجنه،  نف�سه  الحدث  ولي�س  �شخ�صيته 

.)28-27 ،1997

 )B( أن نظام المعتقدات� ويرى )الي�س( 
لدى الفرد يت�ألف من معتقدات عقلانية 
ومعتقدات   )Rational Beliefs(
)Irrational Beliefs( عقلانية  لا 
تقييمات  هي  العقلانية  فالمعتقدات 
وتكون  تجريبياً  مثبت  هو  عما  ترتبط 
لي�ست  ومنطقية  وواقعية  �صحيحة 
�إلى  وتعود  واقعي  هدف  وذات  مطلقة 

عواطف منا�سبة ومن�سجمة.
تعميمات  فهي  اللاعقلانية  المعتقدات  �أما 
مثبتة  غير  افترا�ضات  من  م�ستمدة 
با�ستخدام  مطلقة  بلغة  وتظهر  تجريبياً 
 )Must( ويجب   )Need( الحاجة  كلمات 
تمثل  مدمرة  و�أفكار  ملحة  وعبارات 

التفكير المطلق )اللاذقاني، 18-1995:17(.
عدة  على  )الي�س(  نظرية  وتقوم 
بالإن�سان  متعلقة  فل�سفية  افترا�ضات 
وطبيعة الا�ضطرابات التي يعاني منها 
يرجع  اللاعقلاني  التفكير  ان  الفرد، 
في ن��شأته �إلى التعلم المبكر الذي يتلقاه 
الثقافية التي  الطفل من والديه والبيئة 

تولدها  النف�سية  الا�ضطرابات  �أن  فيها 
الخبرات  عن  تتولد  لا  و�أنها  �أفكارنا، 
و�إنما  النا�س  بها  التي يمر  والحوادث 
النا�س  يحملها  التي  المعتقدات  �سببها 
عن هذه الحوادث قد تكون لاعقلانية، 
النا�س  ا�ضطراب  الى  ت�ؤدي  وبالتالي 
فعالين  غير  �أنا�س  وجعلهم  وقلقهم 
من  تحرروا  ما  ف�إذا  �سعداء،  وغير 
من  فانه  اللاعقلانية  الأفكار  هذه 
�سهلة  فري�سة  يقعوا  ان  عليهم  ال�صعب 
الأقل  على  �أو  العاطفية،  للا�ضطرابات 

فانها لا تدوم.
�إلى   )Corsini( كور�سيني  وي�شير 
دور المعتقدات والأفكار اللاعقلانية في 
يت�ضح  والذي  ال�شخ�صية  ا�ضطرابات 
 ،)ABC( ب�أ�سم  المعروف  �أنموذجه  في 
النا�شطة  الخبرة   )A( بالرمز  ويق�صد 
 ،)Activting event( الحدث  �أو 
الأفكار  به  فيق�صد   ))B الرمز  �أما 
 )C( اما الرمز ،)Beliefes( والمعتقدات
 Emotion ( فيعني به النتائج الانفعالية
Consequences(، التي تنتج من الفرد 
للأحداث  الفرد  )A(،فتف�سير  بالحدث 
والخبرات التي مر بها ومعرفته بها على 
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الأفراد في تعديل �أفكارهم اللاعقلانية 
الم�سببة  في ا�ضطراب ال�شخ�صية مما 
�أو ال�ضبط  ال�سيطرة  �إلى  فقدن  ي�ؤدي 
لهم  تحقق  عقلانية  �أفكار  �إلى  عليها  
م�ستوىً منا�سباً من الاتزان وال�ضبط.

وي�شير )�إلي�س( �إلى �أن ن�سق الاعتقادات 
جز�أين،  من  يتكون  الفرد  لدى 
والأفكار  العقلانية،  الأفكار  وهما: 
اللاعقلانية، فالأفكار العقلانية تت�صف 
�أنها:  منها  الخ�صائ�ص،  من  بجملة 
وحياتية،  وواقعية،  منطقية،  �أفكار 
الفرد  وت�ساعد  الواقع،  مع  مت�سقة  �أي 
على تحقيق �أهدافه والتوافق النف�سي، 
الانفعالية،  الا�ضطرابات  من  والتحرر 
الإبداع والإيجابية  �إلى  بالفرد  وت�ؤدي 
والتفاعل الاجتماعي مع الآخرين، كما 
عن  ف�ضلًا  مطلقةً،  �أفكاراً  لي�ست  �أنها 
�أنها تزيد من م�شاعر المتعة وال�سعادة، 
وي�صبح تحقيق الأهداف �أ�سهل منالًا.

في حين  الن�سق الثاني من الاعتقادات، 
من  خ�صائ�صه  في  النقي�ض  على  فهو 
الن�سق الأول،اذ �إن الأفكار اللاعقلانية 
الا�ضطرابات   �إحداث  عن  الم�س�ؤولة  هي 
في ال�شخ�صية وعدم �ضبطها ف�ضلا عن 

ولديه  يولد  الطفل  وان  فيها  يعي�ش 
التعلم  لهذا  البيولوجي  الا�ستعداد 

)ال�شناوي، 1994: 97-96(. 

ترتكز  الأفكار  من  مجموعة  وهناك 
عليها نظرية )الي�س(  وهي �إحدى ع�شرة 
فكرة لاعقلانية يعتقد بها بع�ض النا�س، 
فتجعلهم م�ضطربين وبع�ضهم عدوانيين 
و�شريرين �أي �أفكارهم تعبر عن منطق 
والمثالية  بالكمال  وتت�صف  لاعقلاني 
وعدم تحمل الم�س�ؤولية. وتعظيم الأمور 

)نزيه و�أبو طالب، 1998: 234-231(.   

تركيب  �إعادة  عملية  )الي�س(  ويرى 
ي�ستجد  وما  وتبديله  الخاطئ  المعتقد 
عليه من تغيير في الانفعالات وال�شعور 
بالطم�أنينة والتخل�ص من الا�ضطرابات 
النف�سية  يمكن تلخي�صها بالمخطط)1(. 

 

الأفكار  م�سار  فيه  يو�ضح   )1( مخطط 
اللاعقلانية )المخطط من ت�صميم الباحثين(

�أعلاه  المخطط  من  الباحثان  ويرى 
م�ساعدة  �إلى  تهدف  النظرية  هذه  �أن 
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الإن�سان هو كائن عاقل، ومدرك،  	-4
وناطق.  ومنفعل،  ومفكر، 
حيث  متلازمان،  واللغة  فالتفكير 
ا�ستخدام  خلال  من  التفكير  يتم 
الرموز اللفظية، وطالما �أن التفكير 
والا�ضطراب  الانفعال  ي�صاحب 
الانفعالي، لذا ي�ستمر الا�ضطراب 
التفكير  لا�ستمرار  الانفعالي 
يز  يُم ما  وهذا  اللاعقلاني. 
يحتفظ  ب�أنه  الم�ضطرب  ال�شخ�ص 
ب�سبب  المنطقي  غير  ب�سلوكه 
الذي  الذاتي  �أو  الداخلي  الحديث 
يتكون عادةً من تفكير لاعقلاني.

الانفعالي  الا�ضطراب  ا�ستمرار  	-5
لا  الذاتية  الألفاظ  عن  الناتج 
والأحداث  بالظروف  فقط  تتقرر 
ويت�أثر  بل  فح�سب،  الخارجية 
وتفكيره  الفرد  ب�إدراكات 
الأحداث  هذه  نحو  واتجاهاته 

الم�سببة لهذا الا�ضطراب.
ينبغي مهاجمة الأفكار والانفعالات  	-6
عن  للذات  المدمرة  ال�سلبية 
المعتقدات  تنظيم  �إعادة  طريق 
الفرد  يتبناها  التي  والاتجاهات 

�أنها ت�سيطر على تفكيره وتوجه �سلوكه، 
فهي �أفكار غير واقعية، وغير منطقية.

�إلى   )Patterson( باتر�سون  وي�شير 
�أن نظرية �إلي�س تقوم على مجموعة من 

الافترا�ضات، وهي:
�أ�سا�س  لها  – اللاعقلانية  العقلانية  	-1
ولديه  يُولد  الفرد  �أن  �أي  ولادي، 
ممثلًا  عقلانياً  يكون  لأن  ا�ستعداد 
لذاته، �أو لاعقلانياً في �سلوكه وهازماً 
وي�سلك  يفكر  عندما  فالفرد  لذاته. 
ذا  ي�صبح  ف�إنه  عقلانية،  بطريقة 

فاعلية وي�شعر بال�سعادة والكفاءة.
وجود علاقة تكاملية بين الإدراك  	-2
وال�سلوك،  والانفعال  والتفكير 
ولكي نفهم ال�سلوك المدمر للذات، 
الفرد  �إدراك  كيفية  فهم  يتطلب 
وتفكيره، وانفعاله، و�سلوكه، فما 
نتاج  �إلا  النف�سية  الا�ضطرابات 

التفكير اللاعقلاني.
حيث  من  اللاعقلاني  التفكير  	-3
التعلم  �إلى  بجذوره  يعود  المن��شأ 
والذي  المنطقي،  غير  المبكر 
عملية  �أطراف  من  الفرد  يكت�سبه 

التن�شئة الاجتماعية.
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ثم قام كل من فار�س Phares وجيم�س 
هاما  مو�ضعا  ليحتل  بتطويره   James
ذلك  منذ  ال�شخ�صية  درا�سات  في 
هذا  بمعالجة  )روتر(  قام  الحين،وقد 
الفرد  �إن  افتر�ض  الدافعي،اذ  المتغير 
�أ�سا�س ما لديه من  يطور توقعاته على 
قدرات في �ضبط ما يدور من حوله من 

�أحداث والتحكم فيها )قطامي، 1994: 48(.
افترا�ض  على  ال�ضبط  موقع  ويقوم 
مفاده �أن الطريقة التي ي�سلك بها الفرد 
تت�أثر �إلى حد بعيد بما يدرك من علاقات 
�سببية بين ال�سلوك وتوابعه فتراه ي�سلك 
في �ضوء �إدراكه لهذه العلاقات )مقابلة 
الأفراد  و�أن   ،)25  :1994 ويعقوب، 
يختلفون من حيث �إدراكهم وتفكيرهم 
في  للأحداث  الم�سيرة  القوى  لموقع 
المدرك  الموقع  هذا  يختلف  حياتهم،اذ 
�أو  داخلي  هو  ما  بين  القوى  لهذه 
خارجي  هو  وما   )Internal( ذاتي 

)External( )حداد، 1998: 235(.
�إلى  يدخل  الفرد  ان  )روتر(  ويفتر�ض 
�أي موقف ومعه توقعات تت�صل بالنتائج 
الممكنة،  ل�سلوكياته  )المعززات(  المحتملة 
الخبرات  من  ا�سا�س  على  تقوم  فهي 

ي�صبح  بدرجة  الأحداث  تلك  نحو 
وعقلانياً  منطقياً  الفرد  معها 

.)Patterson, 1980:89(

وبناء على ما مره ذكره من خلفية نظرية 
الباحثان  ي�ستنتج  اللاعقلانية  للأفكار 
الآخرين  ب�أفكار  يت�أثرون  الأفراد  �أن 
)القلق,وال�شعور  ال�سلبية  وبالعواطف 
بالذنب,الحقد( بدرجة كبيرة،كما �أنه لا 
�أي �سلوك  �أي فرد على  �أن نلوم  يمكن 
عن  م�س�ؤول  فرد  كل  به,ولكن  يقوم 
�سلوكه، ف�ضلا عن ذلك يميل الأ�شخا�ص 
الى تقدير �أعمالهم و�سلوكهم على �أنها 
�أنف�سهم  ويقدرون  �سيئة  �أو  جيدة 
على  �سيئين  �أو  جيدين  ك�أ�شخا�ص 
�أ�سا�س انجازاتهم, وبالتاي فان تقدير 
ذاتهم قد ي�ؤثر على ال�ضبط وال�سيطرة 
الأحداث  �أن  كما  �سلوكياتهم،  على 
ب�شكل  الم�س�ؤولة  لي�ست  الخارجية 
مبا�شر عن ال�سلوكيات, ولكن تفكيرنا 

تجاهها هو عن ذلك.
ثانياً: موقع ال�ضبط:

ن��شأ مفهوم موقع ال�ضبط في منت�صف 
روتر  بنظرية  مرتبطا  الخم�سينات 
Rotter )1954( في التعلم الاجتماعي 
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الاجتماعي  التعلم  لنظرية  وطبقا 
)لروتر(،فان الفرد يقوم ب�سلوك ما لغر�ض 
ان  خا�صة  بمعززات  مرتبط  هدف  انجاز 
هذه  �إلى  �ستعود  �أفعاله  بان  يعتقد  كان 

المعززات في موقف ما )علي، 2001: 6(.
امتداد  على  الإفراد  تمثيل  ويمكن 
–خارجي(  طرفين)داخلي  ذي  واحد 
من  يمتد  خط  على  درجة  فرد  ولكل 
�أدراك  في  معمم  لتوقع  تبعا  الطرفين 
يو�صف  التعزيزية،وعندما  الأحداث 
موقع ال�ضبط ب�أنه )داخلي �أو خارجي( 
فهذا لا يعني �أن هناك نوعان �أو نمطان 
اما  �شخ�ص  كل  و�أن  ال�شخ�صية  من 
ال�ضبط   خارجي  �أو  داخلي  يكون  ان 
فالأ�شخا�ص يت�سمون بدرجات مختلفة 
�أو  الداخلي  ال�ضبط  نحو  التوجه  من 
نقية  �أنماط  توجد  لا  الخارجي،وعليه 
ال�ضبط،فقد  لموقع  الفئتين  هاتين  من 
يختلف �إدراك الفرد لموقع ال�ضبط من 
�شخ�ص  من  يختلف  كما  لآخر  موقف 
ذلك  ويرجع  الموقف  نف�س  في  لأخر 
الدافعية  �أهمها  �إلى عوامل مختلفة من 
الدور  ومحددات  ال�سلوك  ومعززات 

والموقف )محمد، 1993: 240(.

عامة  �إلى  تق�سم  التي  للفرد  ال�سابقة 
النوعية على  ونوعية وت�شتمل الخبرات 
الراهن  للموقف  الم�شابهة  الخبرات  تلك 
الخبرات  كل  مجموع  فهي  العامة  اما 
الاخرى وتبعا لروتر فان احتمال �سلوك 
ال�شخ�ص  لتوقع  تبعا  يختلف  معين 
وفقا  ال�سلوك  هذا  لنتائج  بالن�سبة 
 )PB(إذ� ،)PB =  F (E) + R.V( للمعادلة
التوقع،  دالة   )F)E ال�سلوك،  احتمال 
�أما )R.V( فهي قيمة التعزيز وتعني �إن 
كانت  �إذا  �سيزداد  معين  �سلوك  تكرار 
�إلى  ت�شير  والراهنة  ال�سابقة  الخبرات 
�إن عائدا مجزيا �سينتج من هذا ال�سلوك 
وينق�ص التكرار �إذا كان العائد المتوقع 

غير مجزي )جابر، 1995: 34(.
هذه   على  بالاعتماد  الباحثان   ويرى 
قيمة  لي�ست  التوقع  �أهمية  �إن  المعادلة 
ثانوية وان توقع التعزيز وموقعه جعل 
نظريات  من  ت�ستثنى  )روتر(  نظرية 
التعلم التي تعتمد على القيمة �أو الدافع 
ب�أولوية  )روتر(  ي�سلم  ولذلك  فقط 
التعزيز في توجه ال�سلوك وت�شكيله �إلا 
الفرد  �أدراك  يعتمد  التعزيز  ت�أثير  �أن 
ناله  الذي  التعزيز  بين  علاقة  لوجود 

وبين ما قام به من �سلوك.
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�أما خ�صائ�ص الأفراد ذوي ال�ضبط الداخلي 
وانتباها  حذرا  �أكثر  كونهم  في  فتتمثل 
تزودهم  التي  المختلفة  البيئة  لنواحي 
بمعلومات مفيدة ل�سلوكهم الم�ستقبلي، وهم 
بالفعالية  تتميز  جادة  خطوات  يتخذون 
ف�ضلا  البيئة   �أحوال  لتح�سين  والتمكن 
وبف�شلهم  بقدراتهم  اهتماما  �أكثر  �أنهم  عن 
المهارات   لتعزيز  كبيرة  قيمة  وي�ضعون 

)الدليمي، 1988: 36(. 

الخارجي  ال�ضبط  عن  الحديث  وعند 
الخارجية  العوامل  عن  يعبر  فانه 
دخل  ولا  المحيطة  البيئة  في  الموجودة 
نف�س  في  الفرد  ويعتقد  بها  للإن�سان 
الوقت ب�أنها الم�س�ؤولة عن نتائج �سلوكه 

)دروزة، 1993: 10(. 

وفي هذا ال�صدد ي�شير )روتر( �إلى انه 
�إذا كان حدوث التعزيز مرتبطا بالعالم 
ذلك  يكون  �أن  المنطقي  فمن  الخارجي 
�أمام  حينئذ  ونكون  مختلفة  لأ�سباب 
�أربعة �أنواع من ال�ضبط الخارجي هي:
 :)Luck or Chance( 1-ال�صدفة والحظ

�أو  للتنب�ؤ  قابل  غير  العالم  بان  ويعني 
خا�ضع  وغير  الاحتمالية  الت�أثيرات 

للعقل. 

�أف�ضلية  �أن  الباحث  مما �سبق ي�ستنتج 
كون الإن�سان ذي اتجاه داخلي لل�ضبط 
بح�سب  لل�ضبط  خارجي  اتجاه  �أو 
�أن  الأح�سن  من  انه  )روتر(  نظرية 
يكون الإن�سان ذو �ضبط داخلي ولي�س 
ذو �ضبط خارجي ولكن من الخط�أ �أن 
نفتر�ض �أن الأ�شياء الجيدة تكمن لدى 
الأ�شخا�ص ذوي ال�ضبط الداخلي وان 
الأ�شياء ال�سيئة تكمن لدى الأ�شخا�ص 

خارجيي ال�ضبط.
عن  يعبر  الداخلي  فال�ضبط  	 
والذي  الإن�سان  في  الكامنة  العوامل 
يحققه  عما  م�س�ؤولة  ب�أنها  معها  يعتقد 
 :1993 )دروزة،  ف�شل  �أو  نجاح  من 
10( والأ�شخا�ص الذين يقعون في هذا 
البعد يطلق عليهم فئة ال�ضبط الداخلي 
وهم يدركون �أن �أفعالهم وخ�صائ�صهم 
وطريقتها  معي�شتهم  �شكل  في  ت�ؤثر 

)�سليمان، 1996: 98(.

بادراك  الداخلي  ال�ضبط  �أنواع  وتتمثل 
كانت  �سواء  الأحداث  نتائج  �أن  الفرد 
بالدرجة  ترتبط  فانها  ايجابية  �أم  �سلبية 
ب�شخ�صيته  تتعلق  داخلية  بعوامل  الأولى 
مثل الذكاء �أو المهارة والقدرة �أو الجهد او 

�سمات ال�شخ�صية المميزة )علي، 2001: 56(. 
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في  تدقيقا  �أكثر  وهو  ع�صبيا  المجهدة 
الداخليين  من  الأ�شياء  وفح�ص  النظر 
بالأمرا�ض  للإ�صابة  عر�ضة  و�أكثر 

النف�سية ومنها الك�آبة )الراوي، 1996: 33(.
 ويرى الباحثان �أن الأ�شخا�ص من هذا 
درجة  في  بانخفا�ض  يتميزون  النوع 
عن  ال�شخ�صية  بالم�س�ؤولية  الإح�سا�س 
افتقارهم  �إلى  بالإ�ضافة  �أفعالهم  نتائج 
�إلى ال�سيطرة على الأحداث في البيئة.

من  عر�ضه  تم  لما  القول  وخلا�صة 
نجد  ال�ضبط   موقع  عن  نظرية  خلقية 
انه قد احتل مكانة متميزة في البحوث 
ن�شر  �أن  النف�سية،فمنذ  التربوية  
)روتر( مقيا�سه وحتى هذا اليوم  نرى 
والدرا�سات  البحوث  من  العديد  �أن 
هذا  علاقة  درا�سة  �إلى  اتجهت  قد 
المتغير بالمتغيرات الأخرى في المواقف 
التربوية والاجتماعية والنف�سية والمهنية 

وال�صحية المختلفة لدى الأفراد. 
المحور الثاني: درا�سات �سابقة:

الدرا�سات  بتق�سيم  الباحثان  قام 
ال�سابقة �إلى ق�سمين الق�سم الأول يتعلق 
الاخر  والق�سم  اللاعقلانية  بالأفكار 

يتعلق بموقع ال�ضبط وكما ي�أتي:

:)Fate( 2- القدر
�أن  يمكن  لا  ب�أنه  الفرد  اعتقاد  ويعني 
�أحداث  لأنها  الأحداث  م�سار  يغير 

مقدرة �سلفا.
:)Powerful Others( 3- قوى الآخرين

�ضبط  �أن  يعتقد  الفرد  ان  ويعني 
�أكثر  �آخرين  �أنا�س  �أيدي  في  التعزيز 

قوة وت�أثيرا من ال�شخ�ص ذاته.
4- النوع الرابع مرتبط بالنوعين الأول 
والقدر(:  الحظ  �أو  )ال�صدفة  والثاني 
�أن الحياة معقدة جدا  الفرد  ففيه يرى 
وذلك  ب�أحداثها  التنب�ؤ  يمكن  لا  بحيث 
لأن ال�شخ�ص ذاته تختلط عليه الأمور 
�أو  بها  التنب�ؤ  ي�ستطيع  ولا  يفهمها  فلا 

�ضبطها )�سليمان، 1996: 99(. 
    فالفرد من ذوي ال�ضبط الخارجي  
عامة  �سلبية  لديه  تكون  ان  �إلى  يميل 
ويرجع  والإنتاج  الم�شاركة  في  وقلق 
ما  �إلى  وال�سلبية  الإيجابية  الأحداث 
عن  ف�ضلا  ال�شخ�صي   ال�ضبط  وراء 
في  بالعجز  �شعورا  يمتلك  انه  ذلك  
اقل  وهو  الحياة  على مجريات  الت�أثير 
في  الداخلي  ال�ضبط  موقع  ذوي  من 
المواقف  تجنب  �أو  للهروب  محاولاته 
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والثقافة.
مدى  �إلى  التعرّف  الدرا�سة   هدفت 
و�أثر  اللاعقلانية،  الأفكار  انت�شار 
عاملي الجن�س والثقافة فيها لدى عينة 
طلاب  من  وطالبة  طالب   )400( بلغت 
الأردنية،  الجامعة  في  البكالوريو�س 
طلاب  من  وطالبةً  طالباً  و)440( 
البكالوريو�س في جامعة ولاية كارولينا 
�أن  �إلى  النتائج  و�أ�شارت  ال�شمالية. 
للأفكار  تقبلًا  �أكثر  الأردنيين  الطلاب 
الأمريكيين،  الطلاب  من  اللاعقلانية 
وقد تميّزوا عن الطلاب الأمريكيين في 
في  الواردة  اللاعقلانية  الأفكار  معظم 
الجن�س،  عن  النظر  ب�صرف  المقيا�س 
للجن�س  محدود  �أثر  وجود  تبين  وقد 
في ثلاث �أفكار لاعقلانية، وانعدم هذا 
مقا�ساً  اللاعقلاني  التفكير  في  الأثر 
النتائج  �أظهرت  كما  الكلية،  بالدرجة 
وجود �أثر دال �إح�صائياً لعامل الثقافة 

في الأفكار اللاعقلانية.
3- درا�سة الريحاني )1987ب(:

طلاب  عند  اللاعقلانية  الأفكار 
وعلاقته  الأردنية  الجامعة 

بالجن�س والتخ�ص�ص.
مدى  �إلى  التعرف  الدرا�سته  هدفت 

الق�سم الأول: الأفكار اللاعقلانية:
:)1984( Cach 1-درا�سة

بمركز  اللاعقلانية  الأفكار  علاقة 
الادراكي  والو�ضع  ال�ضبط 
المناف�سات  وتوكيد  والاكتئاب 

ال�شخ�صية الداخلية.
العلاقة  على  التعرف  الدرا�سة  هدف 
بين الأفكار اللاعقلانية ومركز ال�ضبط 
والو�ضع الادراكي والاكتئاب وتوكيد 
تكونت  عينة  لدى  الداخلية  المناف�سات 

من )114( طالبة جامعية. 
الأفكار  مقايي�س  وا�ستخدمت 
والاكتئاب  ال�ضبط  ومركز  اللاعقلانية 

وتوكيد المناف�سة. 
ولتحليل البينات  ا�ستخدمت الو�سائل 
الإح�صائية: معاملات الارتباط وتحليل 

التباين وارتباط بير�سون.
بين  علاقة  توجد  النتائج:  و�أظهرت  
ال�سلبي  والإدراك  اللاعقلانية  الأفكار 
بالمحيط  ومرتبطة  والاكتئاب  للأمور 
الطالبة  فيه  تعي�ش  الذي  الخارجي 

.)Cach, 1984,:168(

2- درا�سة الريحاني )1987�أ(:
طلاب  عند  اللاعقلانية  الأفكار 
بالجن�س  وعلاقته  الأردنية  الجامعة 
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النتائج  دلت  الأردن.  المجتمع في  كليات 
لدى  اللاعقلانية  الأفكار  انت�شار  على 
تراوحت  بن�سب  الدرا�سة  عينة  �أفراد 
بين )4.9٪( في حدها الأدنى، و)٪33( 
الذكور عن  الأعلى، وقد تميّز  في حدها 
الإناث في فكرة لاعقلانية واحدة، بينما 
�أفكار  الذكور في ثلاث  الإناث عن  تميّز 

لاعقلانية.
6- درا�سة الرواي )2002(:

الدية  الو  المعاملة  �أ�ساليب 
اللاعقلانية  بالأفكار  وعلاقتها 

لدى طلاب الجامعة.
ا�ستهدف الدرا�سة التعرف على �أ�ساليب 
بالأفكار  وعلاقتها  الدية  الو  المعاملة 
على  الجامعة   طلاب  لدى  اللاعقلانية 
عينة  ت�ألفت من )597( طالباً وطالبةً تم 
الع�شوائية  الطبقية  بالطريقة  اختيارهم 

من طلاب جامعة بغداد.
وا�ستخدمت  الباحثة مقيا�سين هما:

لللامي  الوالدية  المعاملة  مقيا�س  �أ-	
.)2001(

اللاعقلانية  الافكار  مقيا�س  ب-	
للريحاني )1987(.

قامت  المقيا�سين،  ا�ستخدام  وقبل 

انت�شار الأفكار اللاعقلانية، و�أثر عاملي 
عينة  لدى  فيها،  والتخ�ص�ص  الجن�س 
طلاب  من  وطالبة  طالب   )400( بلغت 
الأردنية.  الجامعة  في  البكالوريو�س 
الأفكار  انت�شار  عن  النتائج  و�أ�سفرت 
بن�سب  الدرا�سة  عينة  لدى  اللاعقلانية 
الأدنى  حدها  في   )٪5( بين  تراوحت 
تميّز  وقد  الأعلى،  حدها  في  و)٪40( 
الطلاب الذكور عن الطلاب الإناث في 
ووجود  اللاعقلانية،  الأفكار  من  �ست 
الذكور  بين  �إح�صائياً  دالة  فروق 
تميّز  حيث  فقط،  فكرتين  في  والإناث 
الإناث،  من  �أكثر  باللاعقلانية  الذكور 
كما لم يظهر �أثر دال �إح�صائياً لعاملي 
الأفكار  في  والتخ�ص�ص  الجن�س 

اللاعقلانية. 
5- درا�سة الفي�صل)1992(:

اللاعقلانية  الأفكار  بين  العلاقة 
والتن�شئة الوالدية ومفهوم الذات 
في  المجتمع  كليات  طلاب  لدى 

الأردن.
ن�سبة  عن  الك�شف  الدرا�سة   هدفت 
عينة  لدى  اللاعقلانية  الأفكار  انت�شار 
طلاب  من  وطالبةً  طالباً   )733( بلغت 



{117}مجلة العلوم التربوية - العدد ال�ساد�س/ ال�سنة الثالثة - جمادى الأولى 1443هـ - دي�سمبر 2021م

بناء  تم  الدرا�سة  هدف  ولتحقيق 
وبا�ستخدام  ال�سيطرة  لمركز  مقيا�س 
لتحليل  توكي  واختبار  التباين  تحليل 
النتائج �إح�صائيا تو�صلت الباحثة �إلى 
يميلون  الخارجية  ال�سيطرة  ذوي  ان 
�إلى تجنبها وان الداخليين ي�ستخدمون 
الأ�سلوب المعرفي للتعامل مع ال�ضغوط 
الأ�سلوب  الخارجيون  ي�ستخدم  فيما 
الأ�سلوب  من  �أقل  وبدرجة  التجنبي 

ال�سلوكي )الحلو، 1989: 3(. 
2. درا�سة دروزة )1997(: 

ال�ضبط  مركز  بين  العلاقة 
في  بالمتعلم  تتعلق  ومتغيرات 
مقابل  التقليدي  التعليم  نظام 

نظام التعليم المفتوح. 
على  التعرف  الدرا�سة  ا�ستهدفت 
الجامعيين  الطلاب  لدى  ال�ضبط  مركز 
تعليميين  نظامين  في  الفل�سطينيين 
مقابل  التقليدي  التعليم  نظام  �ضمن 

نظام التعليم المفتوح. 
وبلغت هذه العينة )414( طالبا وطالبة 
الأربع  ال�سنوات  على  وا�شتملت 
علوم،  الاتية:  الأكاديمية  والكليات 
وا�ستخدمت  تربية.  تجارة،  �آداب، 

الخ�صائ�ص  با�ستخراج  الباحثة 
وال�ضرورية  اللازمة  ال�سايكومترية 

لتطبيقهما على عينة البحث.
وتو�صلت الباحثة �إلى النتائج الآتية:

دلالة  ذات  ارتباطية  علاقة  وجود  �أ-	
الت�سلط  ا�سلوب  بين  معنوية 

والافكار اللاعقلانية.
وجود علاقة ارتباطية عك�سية ذات  ب-	
دلالة معنوية بين ا�سلوب الت�سامح 
وجود  اللاعقلانية.جـ-  والافكار 
علاقة ارتباطية عك�سية ذات دلالة 
معنوية بين الا�سلوب الديمقراطي 

والأفكار اللاعقلانية.
الق�سم الثاني: درا�سات موقع  ال�ضبط:

1. درا�سة الحلو )1989(:
مع  والتعامل  ال�سيطرة  مركز 

ال�ضغوط النف�سية. 
مقارنة  اجراء  الدرا�سة  ا�ستهدفت 
ال�سيطرة  مركز  ذوي  من  الطلاب  بين 
ال�سيطرة  مركز  وذوي  الداخلي 
مع  التعامل  �أ�ساليب  في  الخارجي 
وت�ألفت  لها  يتعر�ضون  التي  ال�ضغوط 
عينة الدرا�سة من )300( طالب وطالبة 
والم�ستن�صرية.  بغداد  جامعتي  من 
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وموقع  المتعلم  الف�شل  بين  العلاقة  على 
بدافع  المتعلم  الف�شل  وعلاقة  ال�ضبط 

الانجاز. 
التي  المجموعة  من  الدرا�سة  عينة  وت�ألفت 
مقيا�س  في  الدرجات  اعلى  على  ح�صلت 
البحث  �أهداف  ولتحقيق  المتعلم.  الف�شل 
لت�شخي�ص  مقيا�س  ببناء  الباحثة  قامت 
الف�شل المتعلم ومقيا�س الحلو )1989( لموقع 

ال�ضبط والمعدل من قبل جابر )1995(. 
ارتباط  معامل  الباحثة  وا�ستخدمت 
وتحليل  التائي  والاختبار  بير�سون 
التباين وطريقة �شيفيه بو�صفها و�سائل 
�إح�صائية، وكانت النتائج تدل على عدم 
وجود ف�شل متعلم بين افراد عينة البحث 
ا�ستجاباتهم  تحليل  بعد  عام  ب�شكل 
ال�سمة،  لقيا�س هذه  المعد  المقيا�س  على 
وكان هناك فروقاً ذات دلالة �إح�صائية 
ول�صالح  الجن�س  متغير  وفق  على 
ذات  فروق  وجود  وكذلك  الذكور 
دلالة �إح�صائية وفق متغير التخ�ص�ص 
التخ�ص�صات  ول�صالح  الدرا�سي 
وجود  النتائج  �أظهرت  كما  العلمية، 
علاقة بين الف�شل المتعلم وموقع ال�ضبط، 
�إذ ان عينة الف�شل المتعلم تميزت بموقع 

الذي  ال�ضبط  مركز  مقيا�س  الباحثة 
طوره )روتر(وا�ستبانة ت�ضمنت �أ�سئلة 

حول معلومات �شخ�صية عن الطالب.
ومعامل  الفائي  الاختبار  وبا�ستخدام 
�إح�صائية  كو�سائل  الخطي  الارتباط 
الدرا�سة  تو�صلت  البيانات  لمعالجة 
في  الطلاب  ان  منها  نتائج  جملة  �إلى 
ال�ضبط  �إلى  �أميل  كانوا  النظامين  كلا 
التعليم  طلاب  ان  حين  في  الداخلي 
المفتوح �أقل خارجية من طلاب التعليم 
التقليدي وان الذكور في كلا النظامين 
كانوا �أقل خارجية من الاناث والطلاب 
الذين يعملون خارج اوقات الدوام �أقل 
يعملون    لا  الذين  الطلاب  من  خارجية 

)دروزة، 1997: 67(. 

3. درا�سة الحو�شان )2000(: 
بموقع  وعلاقته  المتعلم  الف�شل 
ال�ضبط ودافع الانجاز والتخ�ص�ص 

والجن�س لطلاب جامعة بغداد. 
عن  الك�شف  الدرا�سة  ا�ستهدفت 
الف�شل المتعلم لدى طلاب جامعة بغداد 
الأفراد في  الفروق بين  والتعرف على 
الجن�س  متغيري  وفق  المتعلم  الف�شل 
والتخ�ص�ص الدرا�سي وكذلك التعرف 
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في  البيانات  معالجة  كيفية 
الدرا�سات ال�سابقة. 

ا�ستفاد  البحث الحالي من الم�ؤ�شرات  	.5
ال�سابقة  الدرا�سات  بنتائج  المتعلقة 
في  المعرو�ضة  النتائج  تف�سير  في 

الف�صل الرابع. 
ا�ستكمالا  يعد  الحالي  البحث  	�إن  .6
للدرا�سات ال�سابقة ومحاولة للتعرف 
اللاعقلانية   الأفكار  م�ستوى  على 
لدى  ال�ضبط   بموقع  وعلاقتها 

الطلاب  في جامعة بابل.
وما  ال�سابقة  الدرا�سات  حققت  	.7
نظرية  واطر  �أهمية  في  طرحة  تم 
لمفهومي  وا�ضحة  ر�ؤيا  للباحثان 
الأفكار اللاعقلانية وموقع ال�ضبط.

المبحث الثالث
منهجية البحث و�إجراءاته

�أولًا- منهج البحث:
هو  الحالي  للبحث  المنا�سب  المنهج  �إن 
المنهج الو�صفي، �إذ يعد هذا المنهج من 
وانت�شاراً  �شيوعاً  البحث  مناهج  �أكثر 
التربوية  البحوث  في  ولا�سيما 
ت�شخي�ص  على  يقوم  والنف�سية،فهو 

�ضبط خارجي و�أظهرت النتائج وجود 
علاقة بين الف�شل المتعلم ودافع الانجاز 

)الحو�شان، 2000: 30(.

ال�سابقة  الدرا�سات  من  الم�ؤ�شرات  �أهم 
التي �أفادت البحث الحالي: 

التي  بالاداة  الباحثان  ا�ستعان  	.1
�أعدها  الريحاني )1987( للأفكار 
اللاعقلانية والتي طبقت على البيئة 
العراقية من قبل الرواي)2002( 
من  المعد  ال�ضبط  موقع  ومقيا�س 
والمعدل   )1989( عام  الحلو  قبل 
من قبل جابر عام )1995( والذي 
والذي  )العكيلي،2002(  �أعمدته 

طبق على البيئة العراقية.
وجد الباحثان من خلال الاطلاع  	.3
الدرا�سات  في  العينات  على 
عينة  حجم  تحديد  �إن  ال�سابقة 
)120(طالبا  بـ  الحالي  البحث 
يحجم  قيا�سا  منا�سب  وطالبة 

العينات في تلك الدرا�سات. 
ا�ستفاد البحث الحالي من تعرف  	.4
المنا�سبة  الإح�صائية  الو�سائل 
في  الواردة  البيانات  لتحليل 
على  الاطلاع  خلال  من  البحث 
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التربية  وكلية  اللغات  وكلية  والقانون 
عام وكلية التربية �أ�سا�س(.

3- اختيار عينة البحث:
بالبحث  الم�شمولة  الكليات  اختيار  بعد 
الع�شوائية)120(  بالطريقة  اختيار  تم 
طالبا   )30( كلية  ولكل  وطالبة   طالبا 
وطالبة مق�سمين بالت�ساوي بين الذكور 
و)60(  طالبة   )60( بواقع  والإناث 

طالب.
4- �أداتا البحث:

�أولًا: �أداة الأفكار اللاعقلانية:
بعد �أن �أطلع الباحث على الأدبيات والاطر 
الأفكار  مفهوم  تناولت  التي  النظرية 
اللاعقلانية، وعلى  البحوث والدرا�سات 
للأفكار  مقيا�س  ببناء  اهتمت  التي 
اللاعقلانية  المت�ضمنة في ف�صل الدرا�سات 
تمكن  التي  المقايي�س  هذه  ال�سابقة،ومن 
�أياً  �أن  الباحث من الاطلاع عليها لم يراَ 
منها يخدم تحقيق �أهداف البحث الحالي 
والذي  )الريحاني،1987(  درا�سة  عدا 
على  درا�سة)الراوي،2001(  ا�ستخدمته 

البيئية العراقية.
تبني  الأف�ضل  من  الباحث  وجد  لذا 

ظـاهرة مـا  ت�شخي�صا علميـا والتب�صيـر 
وريا�ضية  لغوية  برموز  كميـاً  بهـا 
الرحمن،159:1990(،  وعبد  )دا�ؤود 
ف�ضلا عن انه يهتم في ت�صوير الو�ضع 
توجد  التي  العلاقات  وتحديد  الراهن 
بين الظاهرات والاتجاهات التي ت�سير 
والتغيير،  التطور  �أو  النمو  طريق  في 
والتحديد  الت�صور  هذا  من  وانطلاقاً 
عما  تنب�ؤات  و�ضع  يمكن  للعلاقات، 
تو�صلت �إليه البحوث �أو الدرا�سات من 
نتائج لهذه الظواهر التعليمية والنف�سية 

)القا�ضي، 1979: 107(.

ثانياً: �إجراءات البحث:
1- تحديد مجتمع البحث:

يتكون مجتمع البحث الحالي من طلاب 
العلوم  وت�أ�صيل  الكريم  القر�آن  جامعة 
المختلفة   الكليات  في  يتواجدون  ممن 
والإناث(  الجن�سين)الذكور  كلا  ومن 

للعام الدرا�سي )2019 -2020(. 
2- اختيار الكليات: 

الم�شمولة  الكليات  عينة  على  للح�صول 
القر�آن  جامعة  في  الحالي  بالبحث 
ع�شوائيا   العلوم،تم  وت�أ�صيل  الكريم 
اختيار �أربعة كليات هي )كلية ال�شريعة 
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العام  المظهر  الظاهري  ال�صدق  ويمثل 
له،  الخارجي  الإطار  �أي  للاختبار، 
وي�شمل نوع المفردات وكيفية �صياغتها 
وو�ضوحها ودرجة مو�ضوعيتها )داود 
120(،وعادة   :1990 الرحمن،  وعبد 
ما يتم الح�صول على مثل هذا ال�صدق 
مجموعة  على  الأداة  عر�ض  خلال  من 
هذا  في  المتخ�ص�صين  الخبراء  من 
المجال )Jensen, 1980:287(، لذلك الباحثان 
قام بعر�ض �أداة البحث الحالي المتكونة 
انظر  الأولية  ب�صيغتها  فقرة   )52( من 
الملحق)1( على )9( خبراء متخ�ص�صين 
والنف�سية  التربوية  العلوم  في 
لبيان  الملحق)2(  انظر  والاجتماعية 
و�سلامة  مفاهيم  من  فعلًا  تقي�سه  ما 
فقد  الفقرة  الفقرات،ولقبول  �صياغة 
حددت ن�سبة )75%( كحد �أدنى للاتفاق 
بين الخبراء على �صلاحية الفقرات، �إذ 
ن�سبة  �أن  �إلى   )1989( �سماره  ت�شير 
الاتفاق �أو الرف�ض ل�صدق الأداة يمكن 
تحديدها على وفق الأتي:من )75 %  �إلى 
99%( �صدق عال ومن )50%�إلى %74( 
ف�أقل(     %50( ومن  ت�سا�ؤل  مو�ضع 
 :120 و�آخرون،  )�سماره  مقبول  غير 

مقيا�س الأفكار اللاعقلانية في درا�سة 
على  طبقه  الذي  )الريحاني،1987( 
وي�ضم  الأردنية  الجامعة  في  الطلاب 
الباحث  �سعى  فقرة،�إذ   )52( المقيا�س 
الإطار  مع  يتلاءم  بما  فقراته  بناء  �إلى 
النظري الذي انطلق منه البحث، ولهذا 
المقيا�س بدلين للإجابة هما)نعم، لا(،وقد 
بـ)نعم(  للإجابة  واحدة  درجة  �أعطيت 
لتكون  بـ)لا(  للإجابة  ودرجة)�صفر( 
للمقيا�س)52(  العليا  �أو  الكلية  الدرجة 

�أما الدرجة الدنيا فهي)�صفر(.
1- �صدق المقيا�س وثباته:

المقيا�س  على  الباحث  اطلاع  بعد 
)الريحاني،   قبل  من  بنائه  وخطوات 
طويل  وقت  لمرور  ونظراً   )1987
الباحثان  ر�أى  الدرا�سة،  �إجراء  على 
الت�أكد من �صدق المقيا�س وثباته، وقد 
ا�ستخدم ال�صدق الظاهري والثبات عن 

طريق �إعادة الاختبار وكالآتي: 
�أ- ال�صدق الظاهري:

في  المهمة  الو�سائل  �أحد  ال�صدق  يعد 
الاختبارالذي  �صلاحية  على  الحكم 
)الزيود  لقيا�سه  �أ�صلًا  و�ضع  ما  يقي�س 

وعليان، 2005: 140(. 
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المقيا�س  فقرات  �أن  الباحث،ظهر  قبل 
وذلك  ومفهومة،  وا�ضحة  وتعليماته 
�أفراد  �أبداها  التي  الإجابات  من خلال 
العينة، وقد كان معدل زمن الا�ستجابة 
تراوح  قد  الحالي  البحث  �أداة  على 

مابين)8-12( دقيقة.
الاختبار  يكون  الا�ستجابة:  ثبات  جـ- 
لمرات  مت�سقة  نتائج  �أعطي  �إذا  ثابتاً 
من  المجموعة  نف�س  على  تطبيقه 
الأفراد)الزغلول، 2005: 338(،ونعني 
عند  نف�سها  النتائج  �إلى  التو�صل  به 
مختلفتين  مرتين  في  الاختبار  تطبيق 

 .)Anastasi, 1988:109(

عينة  على  الأداة  تطبيق  تم  �أن  فبعد 
 )30( البالغة  الا�ستطلاعي  التطبيق 
عليهم  التطبيق  �أعيد  وطالبة،  طالبا 
ثلاثة  بعد  الا�ستجابة  ثبات  لح�ساب 
�أ�سابيع من التطبيق الأول، �إذ �أن المدة 
و�إعادته  الاختبار  تطبيق  بين  المنا�سبة 
�أ�سابيع  الثلاثة  يتجاوز  لا  �أن  ينبغي 
بلغ  وقد   ،)Adams, 1964:85(
معامل الثبات )ر = 0.84(، وتعد هذه 
نتائج  �ضوء  ومقبولة في  عالية  الن�سبة 
تحقق  فقد  ال�سابقة،وبذلك  الدرا�سات 

1989(، وحددت ن�سبة الاتفاق )75- 
100%( وتم قبول الفقرات جميعها مع  
�أجراء بع�ض التعديلات ف�ضلا عن ذلك 
قام الباحثان با�س�ستخراج  قيمة مربع 
يتكون  المقيا�س  �أ�صبح  كاي،وبذلك 

من)52( فقرة انظر الملحق )1(. 
ب-التطبيق الا�ستطلاعي للأداة:

تعليمات  و�ضوح  من  الت�أكد  لغر�ض 
المقيا�س وفقراته ومدى فهمها من قبل 
�أفراد العينة الم�شمولة بالبحث الحالي، 
وكذلك �ضبط طريقة التطبيق ال�سليمة، 
وتعرف فيما �إذا كانت هناك �صعوبات 
تطبيقهم  عند  الباحثان  تواجه  �أخرى 
عن  ف�ضلا  النهائية،  ب�صيغتها  للأداة 
تطبيقه  تم  فقد  لذا  الثبات،  ا�ستخراج 
وطالبة  طالب   )30( �شملت  عينة  على 
البحث  عينة  خارج  الأولى  المرحلة  في 
من   )15( اختيار  تم  �إذ  الأ�سا�سية، 
طلاب المرحلة الأولى في كلية ال�شريعة 
والقانون من كلا الجن�سين، وتم الأجراء 
نف�سه في كلية التربية الأ�سا�س،اختير 
ومن  الأولى  المرحلة  طلاب  من   )15(

كلا الجن�سين،وكما مبين في الجدول.
وعند تطبيق الأداة على �أفراد العينة من 
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اجيب  التي  للفقرة   )1( ب�شدة( ودرجة 
تتدرج  وهكذا  ب�شدة(  بـ)موافق  عنها 
 )6،5،4،3،2،1( من  الا�ستجابة 

و)1،2،3،4،5،6(. 
لكل  الكلية  الدرجة  ا�ستخراج  تم  وقد 
للمقيا�س  درجة  �أعلى  وبلغت  ا�ستمارة 
 )55( فكانت  درجة  �أدنى  �أما   )330(

درجة.
ا�ستخراج  على  الباحثان  عمد  وقد 
وذلك  المقيا�س  لهذا  والثبات  ال�صدق 
كونه  العراقية  البيئة  على  بتطبيقه 
م�ضى عليه �أكثر من )5( �سنوات، وهما 
طريق  عن  والثبات  الظاهري  ال�صدق 

�إعادة الاختبار، وكما مبين بالاتي:
1- ال�صدق )الـ�صـدق الظاهري(: 

الأفكار  قيا�س  �أداة  كما هو الحال في 
قيا�س  �أداة  عر�ض  تم  فقد  اللاعقلانية 
فقرة   )55( من  المتكونة  ال�ضبط  موقع 
ب�صيغتها الأولية انظر الملحق )3( على 
العلوم  في  متخ�ص�صين  خبراء   )9(
انظر  والاجتماعية  والنف�سية  التربوية 
من  فعلًا  تقي�سه  ما  لبيان   )2( الملحق 
الفقرات  �صياغة  و�سلامة  مفاهيم 
اتفق  وقد  للمجالات،  ومنا�سبتها 

لأداة البحث الحالي ال�صدق الظاهري 
وثبات الا�ستجابة.  

ثانياً: �أداة موقع ال�ضبط:
ال�ضبط  موقع  مقيا�س  الباحث  تبنى 
 )1989( عام  الحلو  قبل  من  المعد 
 )1995( عام  جابر  قبل  من  والمعدل 
)العكيلي،2002( اعتمدته  والذي 
العراقية،�إذ  البيئة  على  طبق  والذي 
موزعة  فقرة  من)55(  المقيا�س  يتكون 
على ت�سعة مجالات هي )الحظ، القدر، 
القابلية،  الم�شاعر،  الجهود،  ال�صدفة، 
انتهاز  الذاتية،  ال�سيطرة  ال�صداقة، 
الفر�ص(،ويعد من المقايي�س التي تتلاءم 
مع مجتمع البحث الحالي ويتكون من 
�أوافق.  ب�شدة.  هي)�أوافق  بدائل  �ست 
ب�شدة.  ارف�ض  الموافقة.  �إلى  �أميل 

ارف�ض. �أميل �إلى الرف�ض(.
وللت�صحيح �أعطيت )6( درجات للفقرة 
والتي  الداخلي  ال�ضبط  تقي�س  التي 
�إذا  �أما  ب�شدة(  )موافق  عنها  �أجيب 
فتعطى  ب�شدة(   )ارف�ض  عنها  �أجيب 
تقي�س  التي  الفقرات  �أما   .)1( درجة 
ال�ضبط الخارجي فتعطى )6( درجات 
)ارف�ض  عنها  �أجيب  التي  للفقرة 
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و�أجريت  الا�ستمارات،  جمعت  ثم 
التحليلات الإح�صائية المنا�سبة.

ثامناً: الو�سائل الإح�صائية: 
لإيجاد  الح�سابي  المتو�سط  	-1

متو�سط درجة �أفراد العينة.
لأدوات  النظري  المتو�سط   -2
البحث)الأفكار اللاعقلانية وموقع 

ال�ضبط(
لح�ساب  بير�سون  ارتباط  معامل  	-3
الا�ستجابة(  )ثبات  الثبات 
والتعرف على العلاقة بين الأفكار 

اللاعقلانية وموقع ال�ضبط.
لعينة   )T-Test( التائي  الاختبار  	-4
الفروق  دلالة  لتعرف  واحدة 
الأفكار  درجات  متو�سطات  بين 
لدى  ال�ضيط  وموقع  اللاعقلانية 
النظري  والمتو�سط  العينة  �أفراد 

كلا على حد
 )T-Test( التائي  الاختبار  	-5
لعينتين م�ستقلتين لتعرف الفروق 
اللاعقلانية  الأفكار  درجة  في 
وموقع ال�ضبط تبعاً لمتغير الجن�س 

كلا على حد.

الخبراء على �صلاحية الفقرات وحددت 
ن�سبة الاتفاق )%100(.

2- ثبـات الا�ستجابة:  
الأفكار  قيا�س  �أداة  كما هو الحال في 
قيا�س  �أداة  تطبيق  تم  فقد  اللاعقلانية 
التطبيق  عينة  على  ال�ضبط  موقع 
طالبا   )30( البالغة  الا�ستطلاعي 
وطالبة، ثم �أعيد التطبيق عليهم لح�ساب 
�أ�سابيع من  ثبات الا�ستجابة بعد ثلاثة 
الثبات  معامل  بلغ  الأول،وقد  التطبيق 
عالية  الن�سبة  هذه  وتعد   ،)80  = )ر 
الدرا�سات  نتائج  �ضوء  في  ومقبولة 
البحث  لأداتي  تحقق  وبذلك  ال�سابقة، 
وثبات  الظاهري  ال�صدق  الحالي 
الا�ستجابة و�أ�صبحتا جاهزتين للتطبيق 

النهائي �أنظر )الملحق 2-1(.
�سابعاً. التطبيق النهائي:

طبق الباحثان بنف�سيهما الأداتين على 
 )120( البالغة  الأ�سا�سية  البحث  عينة 
في  المحددة  الكليات  في  وطالبة  طالبا 
�أهداف  �شرحا  وقد  الحالي،  البحث 
لفقرات  الا�ستجابة  وطريقة  البحث 
كبيراً  فهماً  الباحثان  ولم�س  الأداتين، 
على  للإجابة  ودافعا  العينة  �أفراد  من 
المحددة،  البدائل  وفق  المقيا�س  فقرات 
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دال �إح�صائياً، ا�ستعمل الاختبار التائي 
)T-test( لعينة واحدة، وكما مبين في 

الجدول رقم )5(.
الجدول رقم )5(

درجة  متو�سط  بين  الفروق  دلالة 
الأفكار اللاعقلانية لدى �أفراد العينة 

والمتو�سط النظري للمقيا�س
ينة

درجة القيمة التائيةالع
الحرية

م�ستوى 
الدلالة الجدوليةالمح�سوبة

عند 12013،12,92118 دال  غير 
م�ستوى 0.001

وعند النظر �إلى البيانات في الجدول )5( 
نجد �أن القيمة التائية المح�سوبة)1،13(  
اقل من القيمة الجدولية البالغة )2،92( 
عند م�ستوى دلالة )0,001( وهذا يعني  
انه لا يوجد فرق بين المتو�سط الح�سابي 
ان  على  يدل  مما  النظري،  والمتو�سط 
الجامعة( الحالي)طلاب  البحث  عينية 
وقد  اللاعقلانية  بالافكار  تت�أثر  لم 
يعود ال�سبب لعوامل عدة منها التن�شئة 
التي  والثقاقة  الوعي  ودرجة  الوالدية 
يمتلكها طلاب الجامعة ف�ضلا عن ذلك 
الانفتاح والتطورالمعرفي للفرد في كل 

المجالات.

الف�صل الرابع
عر�ض النتائج وتف�سيرها 

النتائج  عر�ض  الف�صل  هذا  في  �سيتم 
التي  الأهداف  وفق  على  وتف�سيرها 

حددت في البحث الحالي.
الهدف الأول:

درجة  لتعرف  الأول  الهدف  خ�ص�ص 
العينة،  �أفراد  لدى  اللاعقلانية  الأفكار 
وح�ساب  الإجابات  تحليل  تم  فقد 
وطالبة،  طالب  لكل  الكلية  الدرجات 
الح�سابي  المتو�سط  وا�ستخرج 
مقارنته  وتمت  المعياري  والانحراف 
وكما   )*( للمقيا�س  النظري  بالمتو�سط 

مبين في الجدول رقم )4(.
الجدول رقم )4(

اللاعقلانية  الأفكار  درجة  متو�سط 
لدى �أفراد العينة والانحراف المعياري 

والمتو�سط النظري للمقيا�س

ينة
متو�سط الع

درجة  الأفكار 
اللاعقلانية

الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
النظري

120174 ،80726

بين  الفروق  كانت  �إذا  فيما  ولمعرفة 
الأفكار  لدرجة  الح�سابي  المتو�سط 
اللاعقلانية والمتو�سط النظري للمقيا�س 
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الجدول رقم )7(
درجات  متو�سط  بين  الفرق  دلالة 
العينة  �أفراد  لدى  ال�ضبط  موقع 

والمتو�سط النظري للمقيا�س

ينة
درجة القيمة التائيةالع

الحرية
م�ستوى 

الدلالة الجدوليةالمح�سوبة
عند 12028,322,92118 دال 

ى  م�ستو
0,001

في  البيانات  �إلى  النظر  وعند 
التائية  القيمة  ان  نجد   )7( الجدول 
اكبر  العينة  لأفراد  المح�سوبة)28،32( 
عند   )2,92( البالغة  الجدولية  من 
هذا  ويعني   )0,001( دلالة  م�ستوى 
الح�سابي  المتو�سط  بين  فرقا  هناك  �أن 
المتو�سط  ول�صالح  النظري  والمتو�سط 

الح�سابي لأفراد العينة.
موقع  ان  �إلى   النتيجة  هذه  وت�شير 
ال�ضبط بو�صفه من متغيرات ال�شخ�صية 
له ت�أثير على نوع تفكير الفرد, فالفرد 
الذي يعد نف�سه م�س�ؤولًا عما يحدث له 
يكون ذا تفكير �سليم و�إرادة  قوية على 
عك�س الفرد الذي يلقي الم�س�ؤولية على 
ال�ضبط  موقع  يرتبط  ثم  ومن  غيره، 
الجيد  التفكير  على  الفرد  بقدرة 

الهدف الثاني:
درجة  لتعرف  الثاني  الهدف  خ�ص�ص 
فقد  العين،  �أفراد  لدى  ال�ضبط  موقع 
الدرجة  وح�ساب  الإجابات  تحليل  تم 
الكلية لكل طالب وطالبة، وا�ستخرجت 
والانحراف  الح�سابي  المتو�سط 
المعياري لكل  وتمت مقارنته بالمتو�سط 
في  مبين  وكما  للمقيا�س)*(  النظري 

الجدول رقم )6(.
الجدول رقم )6(

لدى  ال�ضبط  موقع  درجة  متو�سط 
المعياري  والانحراف  لعينة  �أفراد 

والمتو�سط النظري للمقيا�س

العينة
متو�سط 

درجة موقع 
ال�ضبط

الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
النظري

120222,57 3,5192,5

بين  الفرق  كانت  �إذا  فيما  ولمعرفة 
موقع  لدرجة  الح�سابي  المتو�سط 
دال  النظري  والمتو�سط  ال�ضبط 
التائي  الاختبار  ا�ستعمل  �إح�صائياً، 
)T-test( لعينة واحدة، وكما مبين في 

الجدول )7(.
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 )2,21( الجدولية  التائية  القيمة   )*(
وبدرجة   )0,05( دلالة  م�ستوى  عند 

حرية )118(.
النتيجة عدم وجود فروق  وتظهر هذه 
ذات دلالة �إح�صائية بين الجن�سين مما 
يدل على ان درجة الأفكار اللاعقلانية 
منخف�ضة لكلا الجن�سين وهذا يعني ان 
لا  العينة  افراد  من  كبيرة  ن�سبة  هناك 
ي�ؤمنون بالأفكار اللاعقلانية وقد �سبب 
يحملها   التي  والثقافة  التطور  �إلى  ذلك 
طلاب الجامعة وتتفق هذه النتيجة مع 

درا�سة الريحاني)1987(.
الهدف الرابع:

عن  للك�شف  الرابع  الهدف  خ�ص�ص 
في  الإح�صائية  الدلالة  ذات  الفروق 
موقع ال�ضبط  تبعاً لمتغير الجن�س )ذكور 
التائي  الاختبار  �إناث(،وبا�ستعمال   ,
�أنه  م�ستقلتين،ظهر  لعينتين   )T-test(
لم تكن هناك فروق ذات دلالة �إح�صائية 
الذكور  من  كل  متو�سطي درجات  بين 
كانت  ال�ضبط،�إذ  موقع  في  والإناث 
المح�سوبة)0.561(اقل  التائية  القيمة 
البالغة)2.21(,  ولية  الجد  القيمة  من 

وكما مبين في الجدول رقم )9(.

�شائع  هو  ما  قبول  وعدم  والم�ستقل 
الفرد  ويحاول  وتمحي�ص،  نقد  دون 
يخلق  ان  داخلي  ب�ضبط  يتمتع  الذي 
ويبتكر ما هو جديد )المنيزل، 1995: 3507(.

الهدف الثالث:
عن  للك�شف  الثالث  الهدف  خ�ص�ص 
في  الإح�صائية  الدلالة  ذات  الفروق 
الأفكار اللاعقلانية  تبعاً لمتغير الجن�س 
الاختبار  وبا�ستعمال  �إناث(،   , )ذكور 
التائي )T-test(  لعينتين م�ستقلتين،ظهر 
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  هناك  �أن 
الذكور  من  كل  درجات  متو�سطي  بين 
اللاعقلانية،�إذ  الأفكار  في  والإناث 
 )1،99( المح�سوبة  التائية  القيمة  كانت 
اقل من القيمة الجدولية البالغة )2,21( 

,وكما مبين في الجدول رقم )8(.
الجدول رقم )8(

متو�سطي  بين  الفروق  دلالة 
في  والإناث(  )الذكور  درجات 

الأفكار اللاعقلانية

ينة
الع

�س
لجن

ا

جة 
در

سط 
تو�

م
لانية

لاعق
ر ال

لأفكا
ا

ري
لمعيا

ف ا
حرا

الان

سوبة
لمح�

ئية ا
ة التا

القيم

)*
ة )

دلال
ال

غير 16.54.4951.99ذكور60
دالة 17.56.790�إناث60
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ال�ضبط لدى �أفراد العينة، وبا�ستعمال 
درجات  ارتباط)بير�سون(بين  معامل 
موقع  ودرجات  نية  اللاعقلا  الافكار 
النتائج  العينة،�أظهرت  لإفراد  ال�ضبط 
�أن معامل الارتباط قد بلغ)ر=0.55(. 
النظرية  الأطر  مع  النتيجة  هذه  وتتفق 
في  اتجاهان  فهناك  الحالي،  للبحث 
كانت  �إذا  انه  يرى  فالأول  ذلك  تف�سير 
موقع  كان   عقلانية  الفرد  �أفكار 
الآخر  يرى  حين  في  ايجابيا،  ال�ضبط 
ب�أنه  �إذا كان �أفكار  الفرد غير عقلانية 
الداخلي  ال�ضبط  موقع  نتيجة  كان 
للفرد،فالطريقة  ال�سلبي  والخارجي 
حد  �إلى  تت�أثر  الفرد  بها  يفكر  التي 
بعيد بما يدرك من علاقات �سببية بين 
ال�سلوك وتوابعه فتراه ي�سلك في �ضوء 
�إدراكه لهذه العلاقات )مقابلة ويعقوب، 
الأفراد  �أن  نجد  ولذلك   ،)25  :1994
يختلفون من حيث �إدراكهم وتفكيرهم 
في  للأحداث  الم�سيرة  القوى  لموقع 

حياتهم )حداد، 1998: 235(. 

الجدول رقم )9(
متو�سطي  بين  الفروق  دلالة 
في  والإناث(  )الذكور  درجات 

موقع ال�ضبط

ينة
الع

�س
لجن

ا

جة 
در

سط 
تو�

م
لانية

لاعق
ر ال

لأفكا
ا

ري
لمعيا

ف ا
حرا

الان

سوبة
لمح�

ئية ا
ة التا

القيم

)*
ة )

دلال
ال

غير 22313.080.561ذكور60
دالة 2224.56�إناث60

 )2,21( الجدولية  التائية  القيمة   .)*(
وبدرجة   )0,05( دلالة  م�ستوى  عند 

حرية )118(.
النتيجة  عدم وجود فروق  وتظهرهذه 
�إح�صائية بين الجن�سين في  ذات دلالة 
درجة موقع ال�ضبط  مما ي�شير لى قدرة 
�سلوكياتهم  �ضبط   على  العينة   �أفراد 
وهذا  الذكور  وخا�صة  بها  والتحكم 
عن  يتميزون  الجامعة  طلاب  يعني  
العالية في  وال�سيطرة  بالتحكم  غيرهم 
والتكيف  الآخرين   مع  التعامل  كيفية 
ب�شكل  الآخرين  ذات  ومع  ذاتهم  مع 

�سليم.
الهدف الخام�س:

خ�ص�ص الهدف الخام�س لتعرف طبيعة 
العلاقة بين الأفكار اللاعقلانية وموقع 
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ثانياً: التو�صيات:
بناء على ما �أظهرته نتائج البحث يو�صي 

الباحثان الجهات المخت�صة بالاتي:
و�إر�شاد  توعية  برامج  	�إعداد  -1
عن  والجامعات  المدار�س  لطلاب  
على  اللاعقلانية  الأفكار  مخاطر 

�سلوك الطلاب.
العوامل  درا�سة  في  الاهتمام  	-2
الأفكار  بين  العلاقة  في  الم�ؤثرة 
اللاعقلانية وموقع ال�ضبط للعمل 
ت�ؤدي  التي  الأ�سباب  تلافي  على 
ال�سيطرة  في  الأفراد  �ضعف  �إلى 

على �سلوكياتهم و�أفكارهم.
الدورات  �إقامة  تبني   �ضرورة  	-3
المتخ�ص�صين  قبل  من  والندوات 
على  للتعرف  المجال  هذا  في 
الأفكار اللاعقلانية في الم�ؤ�س�سات 

التربوية الم�ؤ�س�سات الأخرى. 
وندوات  نقا�ش  حلقات  عقد  	-4
تتناول  والمدار�س  بالجامعات 
اللاعقلانية   الأفكار  �أخطار 
مجالات  من  �أخ�صائيين  تت�ضمن 
والطب  النف�س،  علم  مثل  مختلفة 
والدين،  والاجتماع،  النف�سي، 

الف�صل الخام�س
الا�ستنتاجات والتو�صيات 

والمقترحات
�أولًا: الا�ستنتاجات

يرتبط مفهوم الأفكار اللاعقلانية  	-1
بموقع ال�ضبط ارتباطا موجبا �أو 
�سالبا، فاذا كانت معتقدات  الفرد 
موقع  كان  عقلانية  الأ�شياء  حول 
كانت  �إذا  �أما  ايجابيا،  ال�ضبط  
الأ�شياء  حول  الفرد  معتقدات  
غير  حوله  من  التي  والمواقف 
عقلانية كان موقع ال�ضبط  �سلبيا 

للفرد.
�ضبطاً   والاناث  يظهرالذكور  	-2
متقارباً في ال�سلوك والتحكم في 

ال�شخ�صية.
ت�سهم العوامل البيئية دورا كبيرا  	-3
اللاعقلانية  الأفكار  تنمية  في  

وموقع ال�ضبط.
التعبير  الجامعية  المرحلة  ت�شكل  	-4
المفاهيم  للمفاهيم  الحقيقي 
العقلانية  الأفكار  ومنها  المختلفة 

واللاعقلانية  وموقع ال�ضبط.
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الم�صادر والمراجع
�أولا: الم�صادر العربية:

محمود  كاظم  محمود  التميمي،  	-1
)1999(. مركز ال�سيطرة وعلاقته 
الاجتماعية  الم�س�ؤولية   بتحمل 
�آداب  مجلة  الجامعة،  طلاب  لدى 

الم�ستن�صرية، ع33
الحميد  عبد  جابر,   -2
التفكير  جابر)2008(,�أطر 
للن�شر  الم�سيرة  ونظرياته,دار 

والتوزيع,ط1,عمان. 
�سلمان  كاظم  ب�شرى  الحو�شان،  	-3
وعلاقته  المتعلم  الف�شل   .)2000(
الانجاز  ودافع  ال�ضبط  بموقع 
لطلاب  والجن�س  والتخ�ص�ص 
دكتوراه  اطروحة  بغداد،  جامعة 
علم  في  )فل�سفة  من�شورة،  غير 

النف�س التربوي(. 
 .)1989( من�صور  بثينة  الحلو،  	-4
مع  والتعامل  ال�سيطرة  مركز 
ر�سالة  النف�سية،  ال�ضغوط 
كلية  من�شورة،  غير  ماج�ستير 

الآداب، جامعة بغداد. 

من  والقانون، وغيرها  وال�صحة، 
المجالات ذات ال�صلة بهذه الأفكار 
المترتبة  والأخطار  اللاعقلانية  

عليها.
ثالثاً: المقترحات:

�إلى مجموعة  البحث الحالي  قدم  كما  
من المقترحات هي:

الأفكار  عن  بحث   	�أجراء  -1
كل  ال�ضبط  وموقع  اللاعقلانية 
بمتغيرات  وعلاقتهما  حد  على 
الو  المعاملة  )�أ�ساليب  مثل  �أخرى 

الدية،( لفئات عمرية �أخرى.
�شرائح  على  اللاعقلانية  الأفكار  	-2
�أخرى لم ي�شملها البحث الحالي.

ال�ضبط   موقع  عن  بحث  	�أجراء  -3
وعلاقته بالذكاء الانفعالي.

برنامج  اثر  عن  بحث  	�أجراء  -4
لخف�ض  علاجي  �أر�شادي- 
الأفكار اللاعقلانية وتنمية بع�ض 

�سمات ال�شخ�صية.
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10-	-------  )1997(. العلاقة بين 
تتعلق  ومتغيرات  ال�ضبط  مركز 
بالمتعلم في نظام التعليم التقليدي 
مقابل نظام التعليم المفتوح، مجلة 
للتربية  العربية  المنظمة  التعريب، 
والثقافة والعلوم، ال�سنة4، ع13. 
 .)1984( ب  جوليان.  11-	روتر، 
د.  ترجمة  الاكليني،  النف�س  علم 
عطية محمود هنا، دار ال�شروق، 

بيروت.
12-	الريحاني، �سليمان وحمدي، نزيه 
 .)1989( �صابر.  طالب،  و�أبو 
وعلاقتها  اللاعقلانية  الأفكار 
الجامعة  طلاب  لدى  بالاكتئاب 
المجلد  درا�سات،  مجلة  الأردنية. 
الجامعة   ،)6( العدد   ،)16(

الأردنية، عمّان، الأردن. 
 ,)1987( �سليمان  13-	الريحاني, 
طلاب  عند  اللاعقلانية  الأفكار 
وعلاقته  الأردنية  الجامعة 
والتخ�ص�,صمجلة  بالجن�س 
العدد5,   ,14 درا�سات,المجلد 

�ص124-103.

الأخر�س  ونائل  يا�سمين  حداد،  	-5
المدرك  التحكم  موقع   .)1998(
لدى  المتعلم  بالعجز  وعلاقته 
)العلوم  درا�سات  مجلة  الأطفال، 

التربوية(، مج25، ع2 
ح�سين  و�أنور  حنا  عزيز  دا�ؤود،  	-6
 .)1990( و�آخرون  الرحيم  عبد 
جامعة  التربوي،  البحث  مناهج 

بغداد. 
دافيدوف، لندال )1988(. مدخل  	-7
علم النف�س، ترجمة: �سيد الطواب، 

دار ماكجروهيل للن�شر، ط2.
الدليمي، هناء رجب )1988(. موقع  	-8
ال�ضبط وعلاقته بالتح�صيل الدرا�سي 
لدى طلاب ال�صف الرابع الاعدادي، 
ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، كلية 

التربية، جامعة بغداد.
 .)1993( �أفنان  دروزة،  	-9
وعلاقته  للمعلم  ال�ضبط  مركز 
بالتح�صيل الأكاديمي للطالب في 
الغوث  لوكالة  الاعدادية  المدار�س 
مجلة  نابل�س،  منطقة  في  الدولية 
)العلوم  للأبحاث  النجاح  ابحاث 

الان�سانية(، مج2، ع9. 
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محمد  العالي  عبد  19-	ال�سلمان، 
في  المف�ضلة  القيم  قيا�س   .)1997(
�شخ�صية ال�شباب الجامعي، �أطروحة 
دكتوراه غير من�شورة، كلية التربية 

ابن ر�شد، جامعة بغداد. 
20-	�سليمان، عبد الرحمن �سيد وه�شام 
ابراهيم عبد الله )1996(. درا�سة 
لموقع ال�ضبط وعلاقته بكل من قوة 
طلاب  من  عينة  لدى  والقلق  الأنا 
وطالبات جامعة قطر، مجلة مركز 

البحوث التربوية، ال�سنة5، ع9. 
 .)2001( �صالح  �آ�سو  21-	�سعيد، 
في  الواقعي  العلاج  �أ�سلوب  �أثر  
لدى  بالخجل  ال�شعور  خف�ض 
ر�سالة  المتو�سطة،  المرحلة  طلاب 
كلية  من�شورة،  غير  ماج�ستير 

التربية ابن ر�شد، جامعة بغداد.
 .)1995( طاهر  الله  عبد  22-	�شوبو 
طلاب  لدى  اللاعقلانية  الأفكار 
بال�ضغوط  وعلاقتها  الجامعة 
التعامل  و�أ�ساليب  النف�سية 
غير  دكتوراه  �أطروحة  معها، 
الجامعة  التربية،  كلية  من�شورة، 

الم�ستن�صرية. 

خ�ضر  يا�سين  الطاف  14-	الراوي، 
النف�سي  ال�صراع  اثر   .)1996(
وعلاقته  القرار  اتخاذ  في 
طلاب  لدى  ال�سيطرة  بمركز 
غير  ماج�ستير  ر�سالة  الجامعة، 
جامعة  الاداب،  كلية  من�شورة، 
مي�سون  الرواي،  بغداد.15-  
ر�شاد)2002(�أ�ساليب  ظاهر 
وعلاقتها  الوالدية  المعاملة 
طلاب  لدى  اللاعقلانية  بالأفكار 
غير  ماج�ستير  ر�سالة  الجامعة، 
الهيثم  التربية،ابن  من�شورة،كلية 

ف، جامعة بغداد. 
الرحيم.  عبد  عماد  16-	الزغلول، 
النف�س  علم  مبادئ   ،)2005(
دار  الإمارات:  ط5،   التربوي. 

الكتاب الجامعي.
17-	الزيود، نادر فهمي وعليان، ه�شام 
القيا�س  مبادئ  عامر.)2005(، 
دار  ط3:  التربية،  في  والتقويم  

الفكر، الأردن. 
مبادئ   .)1989( عزيز  18-	�سماره، 
التربية،  في  والتقويم  القيا�س 

عمان، دار الفكر.
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اثر   .)1995( محمد  28-	اللاذقاني، 
للتدريب  جمعي  ار�شادي  برنامج 
على المهارات الاجتماعية والعلاج 
القلق  معالجة  في  العاطفي 
الاجتماعي، ر�سالة ماج�ستير غير 
الجامعة  التربية،  كلية  من�شورة، 

الأردنية. 
ال�شيخ  العال  29-	محمد،عبد 
لدى  اللاعقلانية  )1993(الأفكار 
�ضوء  في  والأردنيين  الأمريكيين 

نظرية �إلي�س للعلاج.
30-	المنيزل، عبد الله و�سعاد العبدلات 
)1995(. موقع ال�ضبط والتكيف 
)درا�سة  المدر�سي  الاجتماعي 
المتفوقين  الطلاب  بين  مقارنة 
مجلة  والعاديين(،  تح�صيليا 

درا�سات، مج22 )�أ(، ع6.
وابراهيم  يو�سف  ن�صر  31-	مقابلة، 
الجن�س  �أثر   .)1994( يعقوب 
ومركز التحكم على مفهوم الذات 
لدى طلاب جامعة اليرموك، المجلة 
العربية  المنظمة  للتربية،  العربية 
للتربية والثقافة والعلوم، مج14، 

ع2.

23-	علي، الهام فا�ضل عبا�س )2001(. 
النف�سية وعلاقتها بموقع  ال�صحة 
لطلاب  والعمر  والجن�س  ال�ضبط 
المرحلة الثانوية، ر�سالة ماج�ستير 
ابن  التربية  كلية  من�شورة،  غير 

ر�شد، جامعة بغداد.
 .)1992( محمد.  24-	الفي�صل، 
اللاعقلانية  الأفكار  بين  العلاقة 
الذات  الوالدية ومفهوم  والتن�شئة 
في  المجتمع  كليات  طلاب  لدى 
غير  ماج�ستير  ر�سالة  الأردن.، 
�إربد،  من�شورة، جامعة اليرموك، 

الأردن.
�أثر   .)1994( نايفة  25-	قطامي، 
الجن�س وموقع ال�ضبط والم�ستوى 
الأكاديمي على دافع الانجاز لدى 
مجلة  العامة،  التوجيهية  طلاب 

درا�سات، مج21 )�أ(، ع4. 
م�صطفى. يو�سف  26-	القا�ضي، 
البحوث  مناهج   ،)1979(

وكتابتها، دار المريخ.
27-	العقلاني الانفعالي  ـ بحوث الم�ؤتمر 
ال�سنوي ال�ساد�س لعلم النف�س في 

م�صر ـ القاهرة 22ـ24



{134}مجلة العلوم التربوية - العدد ال�ساد�س/ ال�سنة الثالثة - جمادى الأولى 1443هـ - دي�سمبر 2021م

التنمية  برامج  ط1،  المفتوحة، 
الأ�سرية والاجتماعية.

34-	هياجنة، امجد �سليمان )1997(. 
في  جمعي  �أر�شادي  برنامج  اثر 
ال�ضبط  وتنمية  الاكتئاب  خف�ض 
لدى  الم�ساعدة  و�سلوك  الذاتي 
الأردن،  في  الجانحين  الأحداث 
�أطروحة دكتوراه )غير من�شورة( 

كلية التربية، جامعة بغداد.

32-	نمير ح�سن محمد )1992(. العلاقة 
اللاعقلانية  الأفكار  بين  ال�سببية 
ر�سالة  الع�صابي،  والقلق 
كلية  من�شورة،  غير  ماج�ستير 

الآداب، الجامعة الم�ستن�صرية.
وابو  حمدي،  القادر  عبد  33-	نزيه 
 .)1998( جابر  �سعدي  طالب 
لمراحل  والتوجيه  الإر�شاد 
القد�س  جامعة  من�شورات  العمر، 

Emotive Behavior Therapy 
in the Treatment of Stress. 
British Journal of Guidance 
and Counseling, 22.

39- Lefcourt, H. (1976). Locus 
of control current trends 
in theory and research, 
Distributed by the Hassted 
press division of John-
Wiley Sons, New York , 
New Jersey. 

40- McCrew, L. (2001). The 
relationship of self-concept 
academic performance and 
career aspartans of college 
business students, D.A.I., 
Vol. 48, No. 8 , p. 1964.

41- Petterson, C. (1980). 
Theories of counseling and 
psychotherapy, New Your: 
Harper & Row

ثانيا:الم�صادر الأجنبية:
35-	Adams, G.S. (1966): 

Measurement and 
Evaluation Pcychology  
Guidance, New York, Holt.

35-	Anastasi, Ann, (1976). 
Psychology Testing, 5th ed. 
Macmillan, Organization 
Decision Abstracts 
International, Vol. 36, No. 
9 

36-Cash, K, M. (1984). Stress 
and personality, hardiness, 
as related to gender, in 
student selection of college 
major, D. A. I Vol. (18), No 
(6) Dec.

37- Ellis, A. (1988). You 
are, What You Think. 
Psychology Today.

38- Ellis, A. (1994). Rational 



{135}مجلة العلوم التربوية - العدد ال�ساد�س/ ال�سنة الثالثة - جمادى الأولى 1443هـ - دي�سمبر 2021م

43- Springer-M(2002) Time  
Mangment- (Instructors  
Edition) Caurse Teqhloqg- 
adivision  of  Thormson  
Learning_VSA. Vol.80 (Whole 
No.602). Vol.80, No.1.

 42- Rotter, J.B. (1966). 
Generalized expectation 
for internal versus external 
control of reinforcement. 
P s y c h o l o g i c a l 
Monographs.





أثـر تقنيــة التعلــم المبرمـج عـبر وسائـل 
التواصل الاجتماعي على التحصيل الدراسي
»دراسة تطبيقية على طلاب المستوى الأول جامعة البطانة«

 د. منجد عبد الوهاب ف�ضل الله )جابروك(
�أ�ستاذ م�ساعد - كلية التربية

جامعة البطانة





{139}مجلة العلوم التربوية - العدد ال�ساد�س/ ال�سنة الثالثة - جمادى الأولى 1443هـ - دي�سمبر 2021م

م�ستخل�ص الدرا�سة
�أثر  على  التعّرف  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
ا�ستخدام تقنية التعليم المبرمج عبر و�سائل 
التح�صيل  على  الاجتماعي   التوا�صل 
الأول  الم�ستوى  طلاب  لدى  الدرا�سي 
بت�صميم  الباحث  قام  البطانة.  بجامعة 
تقنية  على  قائم  تفاعلي  تعليمي  برنامج 
اللغوية  المهارات  مقرر  في  المبرمج  التعلُّم 
البطانة،  بجامعة  الأول  الم�ستوى  لطلاب 
ا�ستخدم الباحث المنهج الو�صفي بالإ�ضافة 
عينة  تكونت  التجريبي،  �شبه  المنهج  �إلى 
الدرا�سة من 80 طالباً من الطلاب الم�سجلين 
تّم  الطب،  بكلية  العام 2019-2020م  في 
تّم  البحث،  مجتمع  من  ق�صدياً  اختيارهم 
الأولى  المجموعة  �إلى مجموعتين  تق�سيمهم 
تجريبية، در�ست بتقنية البرنامج التعليمي 
الم�صمم بينما الأخرى �ضابطة تّم تدري�سها 
الدرا�سة  �أدوات  التقليدية، تمثلت  بالطريقة 
بعدي.  و�آخر  قبلي  تح�صيلي  اختبار  في 
الملائمة  الإح�صائية  الأ�ساليب  وب�إتباع 
الإح�صائية  الحزمة  برنامج  وبا�ستخدام 

للعلوم الاجتماعية )spss( خلُّ�ص الباحث 
�إلى نتائج من �أهمها:

عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد   
التح�صيل  في   )0.05( الدلالي  الم�ستوى 
والفهم  التذكر  م�ستويات  عند  الدرا�سي 
الطلاب  بين  المعرفي  المجال  في  والتطبيق 
التعليم  تقنية  با�ستخدام  يدر�سون  الذين 
الاجتماعي  التوا�صل  و�سائل  عبر  المبرمج 
با�ستخدام  يدر�سون  الذين  �أولئك  وبين 
يدر�سون  الذين  ل�صالح  التقليدية  الطريقة 
بتقنية التعليم المبرمج عبر و�سائل التوا�صل 
الاجتماعي. وبناءاً على هذه النتائج يو�صى 
ا�ستخدام  و�ضرورة  يلي:  بما  الباحث 
عبر  الم�صممة  التعليمية  البرامج  تقنية 
التعليم  في  الاجتماعي  التوا�صل  و�سائل 
الدرا�سية  المقررات  تدري�س  في  الجامعي 
اللغوية ب�صفة  ب�صفة عامة ومقرر المهارات 
خا�صة. عقد اللقاءات والندوات والم�ؤتمرات 
المتخ�ص�صة للتعريف بكيفية ا�ستخدام تقنية 
الجامعي  التدري�س  في  التعليمية  البرامج 

ال�سوداني.

د. منجد عبد الوهاب ف�ضل الله )جابروك(

أثــر تقنيــــة التعلـــم المبرمـــج عـــبر وسائـــــل التواصــــل الاجتماعـــي
على التحصيل الدراسي »دراسة تطبيقية على طلاب المستوى الأول جامعة البطانة«



مجلة العلوم التربوية - العدد ال�ساد�س/ ال�سنة الثالثة - جمادى الأولى 1443هـ - دي�سمبر 2021م{140}

using the suitable statistical 
method which is statistical 
package for social sciences 
(SPSS), the study has come 
to the following result: There 
are statistically significance 
differences at the level (0.05) 
in the scholastic achievement 
at the level of memorizing, 
understanding and applying 
for the cognitive filed among 
student, who learns by using 
programmed technical learning 
and among those who learn by 
using traditional method for the 
benefit of whom they learn by 
programmed technical learning. 
Based on these findings the 
research recommends the 
following the necessity of 
using programmed technical 
learning at university education 
in the courses as general and in 
the course of linguistic skills in 
particular Training the lecture 
to apply the self techniques 
learning courses for achieving 
meets, seminars and specialized 
forums for identifying the 
way using the programmed 
technical learning in sudanese 
university teaching.

Abstract
This study aimed at identifying 
the effect of using a 
programmed technical learning 
on the scholastic achievement 
of the students of the first 
level. Butana university. 
The researcher has designed 
an interactive educational 
programmed depends on 
programmed technical learning 
in the course of linguistic skills 
for the students of the first 
level at Butana university. 
The researcher has used the 
descriptive method in addition 
to the semi – empirical 
method. The subject consists 
at (80) students who were 
registered in the year (2019-
2020) – faculty of medicine, 
and purposely they are selected 
from the subject, they are 
divided into two groups: the 
first is empirical taught by a 
programmed technical learning 
while the other is controller 
taught by traditional method. 
The tools of the study are: an 
achievement test before and 
after in addition to the measure 
of motivation learning. By 
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و�سيلة  و�أنها  ال�سودان،  في  الر�سمية 
�إ�ضافة �إلى  ات�صال بين المعلم والمتعلم، 
يعتمد  للمعارف  المتعلم  اكت�ساب  �أن 
بهذه  �إلمامه  مدى  على  كبيرة  بدرجة 
ي�ستطيع  التي  الو�سيلة  لأنها  اللغة، 
�أفكاره  عن  التعبير  خلالها  من  المتعلم 
ي�سهم  �سوف  وتجويدها  ف�إن  بالتالي 
في تح�سين الناتج التعليمي لدى المتعلم 

في مختلف العلوم.
العملية  في  العربية  اللغة  ولأهمية 
الاهتمام  من  لابد  كان  التعليمية 
المتعلم  حاجات  تلبي  التي  بالأ�ساليب 
وتنمي  ورغباته،  ميوله  وتراعي 
بما  لديه  الايجابية  والم�شاركة  الدافعية 
مع  ويتنا�سب  الع�صر  روح  يواكب 
محور  باعتباره  واهتماماته  قدراته 

العملية التعليمية  )ي�س، 1994: 3(.
بالتنوع  ال�سودانية  الجامعات  اهتمت 
التعلّم  �سيّما  لا  التعليم  �أ�ساليب  في 
عن  التعليم  فر�ص  فتحت  الذاتي حيث 
بعد في عدد كبير من كلياتها، بل خطى 
في  العالي  التعليم  �أمر  على  القائمون 
�إن�شاء  تم  عندما  كبيرة  خطوة  البلاد 
والتي  المفتوحة(  ال�سودان  )جامعة 

الإطار العام للدرا�سة
مقدمة:

الما�ضي  القرن  او�آخر  في  العالم  �شَهِد 
و�أوئل القرن الحالي تطوراً �سريعاً في 
المجالات  �سيّما  لا  المجالات،  من  كثيٍر 
والتي  الحديثة  بالتقنيات  المتعلقة 
ركائز  من  �أ�سا�س  ركيزة  �أ�صبحت 
تقليل  على  تعمل  لأنها  الفاعل،  التغير 
�أي  لإنجاز  والتكلفة  والجهد  الوقت 

عمل وبكفاءة عالية في الأداء.
هذه  ا�ستخدام  من  بد  لا  كان  لذا 
من  التعليم  مجال  في  الحديثة  التقنيات 
لا  التعليم  م�شاكل  من  كثيٍر  حل  �أجل 
تدري�س  بطرائق  المتعلقة  الم�شاكل  �سيّما 
الفكر  عكف  ولذلك  الدرا�سية  المقررات 
بالأبحاث  الاهتمام  على  التربوي 
الدرا�سة  على  وتقديمها  التجريبية 
اللفظية، حيث اتجهت �أ�ساليب التدري�س 
نحو تنمية التفكير الناقد لدى الطالب من 
خلال ا�ستخدام التقنيات التعليمية  عبر 
و�سائل التوا�صل الاجتماعي في المقررات 

الدرا�سية كاللغة العربية وغيرها.
العربية  باللغة  الباحث  اهتمام  جاء 
واللغة  الكريم  القر�آن  لغة  كونها  من 
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التعلم من  المتعلم وتزيد من رغبته في 
خلال الت�أكيد على محورية الطالب في 
العملية التعليمية. ومن ثمّ تقديم برامج 
لمجموعات من الأفراد بحيث يترك �أمر 
تقدمهم �إلى قدراتهم الفردية و�سرعتهم 
يراعى  تعليم  تقديم  وبالتالي  الذاتية، 
الأمر  المتعلمين من فروق فردية  حاجة 
الأهداف  من  �سل�سلة  يتطلب  الذي 
التعليمية ال�سلوكية التي تت�صل بهدف 
نهائي معين، واقتراح الأن�شطة التعليمية 
على  متعلم  كل  ت�ساعد  التي  التعلّمية 
وال�سرعة  بالطريقة  الأهداف  تلك  بلوغ 

والقدر الذي ينا�سبه )الحيلة، 2012: 223(.
عدة  الأ�سلوب  هذا  ويت�ضمن 
ا�ستراتيجيات من بينها التعلُّم المبرمج 

عبر و�سائل التوا�صل الاجتماعي.
من هنا جاء اهتمام الباحث با�ستخدام 
و�سائل  عبر  المبرمج  التعلّم  تقنية 
احدى  باعتبارها  الاجتماعي  الوا�صل 
التقنيات الحديثة التي لها دوراً �إيجابيا 
والتعلم،  التعليم  عمليتي  في  وفاعلًا 
�أنها   )2013 )ح�سني،  ترى  حيث 
يكون  تعليمية  بيئة  خلق  في  ت�ساهم 
ي�شارك  فاعلًا  عن�صراً  الطالب  فيها 

تتبع �أ�ساليب في التعليم غير الأ�ساليب 
المتبعة في الجامعات النظامية، �إ�سهاما 
في حل م�شكلات التعليم في ال�سودان 
ب�صفة عامة وم�شكلات التعليم الجامعي 
ب�صفة خا�صة �سيّما فيما يتعلق بالطلب 
التعليم الجامعي وتعزيزا  المتزايد على 
والذي  الاجتماعي  التباعد  لمتطلبات 
ال�صحية  الاحترازات  اهم  من  يمثل 
التي  كرونا  بجائحة  الا�صابة  لتجنب 

اجتاحت العالم.
ومن جانب �آخر �أكد العاملون في مجال 
�إتباع  التقنيات التعليمية على �ضرورة 
العملية  في  الفاعلة  التقنية  الأ�ساليب 
اهتماماتهم  �أ�صبحت  بل  التعليمية، 
لا�ستراتيحية  مخطط  ر�سم  نحو  تتجه 
�أهداف محددة،  تعليمية كاملة لتحقيق 
امكانيات  من  الا�ستفادة  فيها  يتم 
�شبكة الانترنت وما تقدمة من و�سائل 
في  وتطبيقاته  الاجتماعي  التوا�صل 
�أثر  ذات  تقنية  تعليمية  �أ�ساليب  �إتباع 
�إيجابي على التح�صيل، ويبرز من بين 
باعتباره  المفرد  التعليم  الأ�ساليب  تلك 
التي  الحديثة  التقنية  الأ�ساليب  �إحدى 
لدى  الدافعية  روح  تنمية  على  تعمل 
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م�شكلة الدرا�سة:
�أو  علمي  موقف  ب�أنها  الم�شكلة  "تُعرّف 
علاقة علمية �أو مفهوم يحتاج �إلى البحث 
والدرا�سة وذلك بالوقوف على المقدمات، 
العلاقات، والنتائج للو�صول �إلى حقائق 

جديدة")عبد الحميد، 2005: 126(.
�أف�ضل  ب�إيجاد  الاهتمام  كان  عليه 
التعلمية  التعليمية  والبرامج  الأ�ساليب 
التح�صيل  على  الإيجابي  الأثر  ذات 
الطالب الجامعي والتي  الدرا�سي لدى 
تراعي الار�شادات ال�صحية في التباعد 
دافعية  من  تزيد  والتي  الاجتماعي، 
العملية  في  م�شاركاً   وتجعله  الطالب 

التعليمية ولي�س متلقياً.
تتبلور  �أن  يمكن  �سبق  لما  ت�أ�سي�ساً 
عن  الإجابة  في  البحث  هذا  م�شكلة 

ال�س�ؤال الرئي�س التالي:
على  القائم  المقترح  البرنامج  �أثر  ما 
و�سائل  عبر  المبرمج  التعلُّم  تقنية 
التح�صيل  على  الاجتماعي  التوا�صل 
الأول  الم�ستوى  طلاب  لدى  الدرا�سي 
مقرر  في  البطانة  بجامعة  الطب  كلية 

المهارات اللغوية؟

متلقي.  مجرد  ولي�س  الم�س�ؤولية  في 
كما �أنها تو�سع دائرة المتعلمين بتوفير 
المعلم،  وبين  بينهم  التوا�صل  �سهولة 
التقنية  الثقافة  ن�شر  على  ت�ساعد  كما 
وتو�سع مدارك الطلاب باطلاعهم على 
�أحدث الم�ستجدات في مجال درا�ستهم. 
بينما ذكرت )العمودي، 2009( �أن لها 
التعلم،  �أهداف  تحقيق  في  فعال  دور 
والاجتماعية  الفردية  بين  تجمع  حيث 
في التعلم من خلال خدمات ال�صفحات 
ال�شخ�صية، وترابط هذه ال�صفحات مع 
بع�ضها البع�ض في ال�شبكة العنكبوتية 

.)internet( العالمية
التعلّم  تقنيات  �إحدى  تعتبر  كما 
العنكبوتية  ال�شبكة  عبر  الذاتي 
ت�ستخدم  �أن  يمكن  التي   )internet(
�ضمن  بال�سودان  الجامعي  التعليم  في 
التي  المفرد  التعليم  ا�ستراتيجيات 
فعال  نظام  �إلى  الو�صول  ت�ستهدف 
للمتعلم  والمفاهيم  المعلومات  تقديم  في 
يقوم  ما  طريق  عن  ا�ستيعابه  و�ضمان 
والتعزيز  الايجابية  الن�شاطات  من  به 

الفوري للا�ستجابة.
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الجامعات ال�سودانية و�إمكانية توظيف 
و�سائل  عبر  المبرمج  التعلُّم  تقنية 
ت�صميم  في  الاجتماعي  التوا�صل 
المرحلة  والمقررات  التعليمية  البرامج 
�إجابة  �إلى  الو�صول  ثمَ  ومن  الجامعية 
في  �إليه  الم�شار  الت�سا�ؤل  عن  علمية 

م�شكلة البحث وذلك من خلال:
على  قائم  تعليمي  برنامج  ت�صميم  	-
و�سائل  عبر  المبرمج  التعلُّم  تقنية 
مقرر  في  الاجتماعي  التوا�صل 
طلاب  لدى  اللغوية  المهارات 
بجامعة  الطب  كلية  الأول  الم�ستوى 

البطانة.
تقنية  ا�ستخدام  �أثر  من  التحقق  	-
التعلُّم المبرمج عبر و�سائل التوا�صل 
الاجتماعي على التح�صيل الدرا�سي 
لدى  اللغوية  المهارات  مقرر  في 
الطب  بكلية  الأول  الم�ستوى  طلاب 

جامعة البطانة.
الدلالة  ذات  الفروق  تحديد  	-
كل  م�ستويات  عند  الإح�صائية 
في  التطبيق  الفهم،  التذكر،  من 
التح�صيل الدرا�سي بين ا�ستخدام 
و�سائل  عبر  المبرمج  التعلُّم  تقنية 

�أ�سئلة الدرا�سة:
ما �أثر البرنامج المقترح القائم  	-1
و�سائل  عبر  المبرمج  التعلُّم  تقنية  على 
التح�صيل  على  الاجتماعي  التوا�صل 
اللغوية  المهارات  مقرر  في  الدرا�سي 
الطب  كلية  الأول  الم�ستوى  لدى طلاب 
التذكر  م�ستويات  عند  البطانة  بجامعة 
المعرفي  المجال  في  والتطبيق  والفهم 

لت�صنيف بلوم. 
فرو�ض الدرا�سة:  

عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
الم�ستوى الدلالي )0.05( في التح�صيل 
الدرا�سي عند م�ستويات التذكر والفهم 
بين  المعرفي  المجال  في  والتطبيق 
با�ستخدام  يدر�سون  الذين  الطلاب 
و�سائل  عبر  المبرمج  التعلُّم  تقنية 
التوا�صل الاجتماعي وبين �أولئك الذين 
التقليدية  الطريقة  با�ستخدام  يدر�سون 
الذين  ل�صالح  الدرا�سة  حجرة  داخل 
عبر  المبرمج  التعلُّم  بتقنية  يدر�سون 

و�سائل التوا�صل الاجتماعي.
�أهداف الدرا�سة:

تحديد  خطى  على  الدرا�سة  هذه  ت�أتي 
لطلاب  والتعلُّم  التعليم  ممار�سة 
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الم�شكلة  درا�سة  في  الباحث  يتبعها 
لاكت�شاف الحقيقة ".

الو�صفي  المنهج  البحث  هذا  اتبع 
البحث  مناهج  �أكثر  من  يُعد  والذي 
�إذ  الحالي،  البحث  لمو�ضوع  منا�سبة 
�أركان  من  �أ�سا�سي  ركن  الو�صف  �أن 

البحث العلمي.
التجريبي  �شبه  المنهج  �أي�ضاً  اتبع  كما 
التعلُّم  تقنية  ا�ستخدام  بين  للمقارنة 
التوا�صل  و�سائل  عبر  المبرمج 
الاجتماعي  وبين الطريقة المتبعة حالياً 

في التدري�س داخل حجرة الدرا�سة.
حدود الدرا�سة:

الحدود الزمانية: 2019 – 2020.
جامعة  الطب   كلية  المكانية:  الحدود 

البطانة.
برنامج  ت�صميم  المو�ضوعية:  الحدود 
عبر  المبرمج  التعلُّم  تقنية  على  قائم 
و�سائل التوا�صل الاجتماعي في مقرر 
المهارات اللغوية. وقد جاء اختيار هذا 

المقرر لجملة اعتبارات منها:
طلاب  لكل  موحد  مقرر  كونه  �أ-	

التعليم العالي بال�سودان.
الم�ستوى  طلاب  على  يطبق  منهج  ب-	

والطريقة  الاجتماعي  التوا�صل 
الدرا�سة  حجرة  داخل  التقليدية 
اللغوية  في تدري�س مقرر المهارات 
الم�ستوى الأول بكلية الطب  لطلاب 

جامعة البطانة. 
�أهمية الدرا�سة:

تتمثل �أهمية الدرا�سة فيما يلي:
�أ�ساليب  تطوير  في  الإ�سهام  	-1
التدري�س الم�ستخدمة في التدري�س 

بالجامعات ال�سودانية. 
الدرا�سات  �إثراء  في  الإ�سهام  	-2
تقنية  با�ستخدام  المتعلقة  التربوية 
التعلُّم  �سيّما  لا  المفرد  التعليم 

المبرمج.
الوقوف على مدى ا�ستخدام تقنية  	-3
التعلُّم المبرمج في تدري�س مقررات 

اللغة العربية بجامعة البطانة.
تعلمي  ا�سلوب  تطوير  الإ�سهام  	-4
يمكن تقديمه للطلاب عبر و�سائل 
عن  ويغني  الاجتماعي  التوا�صل 

التواجد داخل حجرة الدرا�سة.
منهج الدرا�سة:

)ال�صديق،  عرّفه  كما  البحث  منهج 
التي  الطريقة  "ب�أنه   )2006:134
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مجتمع وعينة الدرا�سة:
يتمثل في جميع طلاب الم�ستوى الأول 
-2019 الدرا�سي  للعام  الم�سجلين 

2020م بجامعة البطانة.
طلاب  من  ق�صدية  عينة  اختيار  تم 
وبلغ  الطب  بكلية  الأول  الم�ستوى 
�إلى  تق�سيمهم  تم  طالباً،   )80( عددها 
مجموعتين متماثلتين من خلال درجات 
ح�صر  تم  حيث  لهم،  اُجري  اختبار 
تق�سيمها  وتم  العليا  الع�شرة  درجات 
�إلى فئتين )�أ( و)ب( وتم تق�سيم الع�شرة 
بنف�س  والثالثة  الطريقة،  بنف�س  الثانية 
الطريقة.  بنف�س  والرابعة  الطريقة، 
تجريبية  الأولى  المجموعة  )�أ(  و�سمى 
)ب(  و�سمى  طالباً،   )40( وعددها 
وعددها  �ضابطة  الأخرى  والمجموعة 

)40( طالباً.
م�صطلحات الدرا�سة:

�إتقان  هو  الدرا�سي:  التح�صيل 
التي  والمهارات  المعارف  من  جملة 
تعرُ�ضه  بعد  الطالب  يمتلكها  �أن  يمكن 
معينة  علمية  مادة  في  تربوية  لخبرات 
الدرا�سية. المقررات  من  مجموعة  �أو 

)محمد،2001: 54(.

والجامعات  البطانة  جامعة  الأول 
ال�سودانية.

يفيد الطالب في اكت�ساب المهارات  ج-	
والقراءة،  للكتابة  الأ�سا�سية 
للقارئ  الفهم  عملية  بتي�سير 

والإفهام للكاتب.
الحدود الب�شرية: طلاب الم�ستوى الأول 

بكلية الطب.
�أدوات الدرا�سة:

الباحث  �إعداد  من  تح�صيلي  اختبار 
يعتمد  الذي  التجريبي  للت�صميم  تبعاً 
تفاعلية  علمية  مادة  ت�صميم  على 
مبرمجة ب�أ�سلوب التعلُّم المبرمج تحتوي 
على  تطبيقها  يريد  التي  الدرو�س  على 
المجموعة التجريبية. بينما يتم تدري�س 
المتبعة  بالطريقة  ال�ضابطة  المجموعة 
حيث  )الاعتيادية(  التدري�س  في  حالياً 
يقوم الباحث بو�ضع اختبار موحد في 
محتوى الدرو�س المختارة للمجموعتين 
المجموعة  على  البرنامج  تطبيق  بعد 
التوا�صل  و�سائل  عبر  التجريبية 
الاجتماعي وتدري�س المجموعة ال�ضابطة 
تخ�ضع  ثم  الاعتيادية.  بالطريقة 
المجموعتين لاختبار قبلي و�أخر بعدي.
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الانترنت  �شبكة  على  المعتمدة  والتقنية 
تفاعلية  من�صات  �إيجاد  تتيح  التي 
الم�شاركة  خلالها  من  الأفراد  ي�ستطيع 
�أو  المعارف  �إن�شاء  في  الم�ساهمة  �أو 

مناق�شة وتعديل ما يقدمه الآخرون.

الإطار النظري والدرا�سات 
ال�سابقة

�أولًا: الإطار النظري:
تعريف التعلُّم المبرمج:

المفرد  التعليم  ا�ستراتيجيات  �أحد  هو 
قيادة  على  المعلم  فيه  يعمل  الذي 
الطالب وتوجيهه نحو ال�سلوك المن�شود 
المادة  فيه  وتُق�سم  التعليمي.  للبرنامج 
العلمية  �إلى �أجزاء ترتب ترتيباً منطقياً 
�أو �سلوكياً بحيث يتفاعل معها المتعلم. 
والمتتابع  المق�صود  ال�سلوك  �إلى  وتقود 
الم�ستقبل  في  يت�صرف  يجعله  ب�شكل 
في  �أتفق  وقد  فيه.  مرغوباً  ت�صرفاً 
المتخ�ص�صة  الدولية  الم�ؤتمرات  �إحدى 
عام 1963 على تعريف التعلُّم المبرمج 
تكّون  و�إجراءات  مواد  ا�ستخدام  ب�أنه 
الذاتي.  التعلم  برنامجاً في  بينها  فيما 

)عدلآن و�آخرون، بدون:369(. 

من  كم  به  يق�صد  الإجرائي:  التعريف 
الطالب  عليها  ل  تح�صّ العلمية  المعرفة 
وتطبيق  و�إدراك  وا�ستيعاب  تذكر  من 

للمادة العلمية.
التعريف  التقليدية:  الطريقة 
الإجرائي: هي الطريقة التي يكون فيها 
حيث  التعليمية،  للعملية  محوراً  المعلم 
يقوم بعر�ض و�إلقاء و�شرح للمعلومات 
داخل حجرات  الطلاب  على  الدرا�سية 

الدرا�سة ويكون دورهم فيها متلقياً.  
مرحلة التعليم الجامعي:

المرحلة  هي  الإجرائي:  التعريف 
تمنح  ال�سودان،  في  العالي  التعليم 
الجامعية  ال�شهادة  الطالب  م�ؤ�س�ساتها 
�سنوات  �أربع  في  البكالوريو�س 

والدبلوم في ثلاث �سنوات.
و�سائل التوا�صل الاجتماعي:

�آل  في  وهينلين  كابلان  عرف 
التوا�صل  و�سائل  قوت)2016:921( 
الاجتماعي ب�أنها مجموعة من التطبيقات 
على  والقائمة  الأنترنت  على  المبنية 
ت�سمح  والتي  وتقنية  فكرية  �أ�س�س 
ين�شئه  الذي  المحتوى  وتبادل  ب�إيجاد 
الم�ستخدم. وتعتمد على الأجهزة الذكية 
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مميزات التعليم المبرمج: 
�أ�سا�سية  ب�صفة  المبرمج  التعلم  يرتكز 
رئي�س  ب�شكل  المعلم   ا�ستخدام  على 
الأهداف  لتحقيق  المبرمجة  للمواد 
العلمية المبرمجة هي  التعليمية. والمادة 
عبارة عن معلومات �أو �أن�شطة منهجية 
خا�ص  ب�أ�سلوب  ومت�سل�سلة  منظمة 
المتعلم  يقوم  بحيث  بعناية  ومكتوبة 
كتابية  �أو  لفظية  محددة  با�ستجابة 
وتكون  �إليه  المقدم  لل�س�ؤال  عملية  �أو 
�أو  كتب  هيئة  على  �إما  المبرمجة  المادة 
كما  بقراءتها  الطلاب  يقوم  موا�ضيع 
هو الحال في المناهج الجامعية الأخرى 
�شكل  على  خا�صة  �آلة  في  مخزونة  �أو 
�شريط ورقي �أو �سمعي �أو مغنطي�سي، 
الكمبيوتر  �آلة  مع  الحال  في  كما 
وغيرها وفي كل الأحوال تكون المادة 
�صغيرة  خطوات  �إلى  مق�سمة  المبرمجة 
مبا�شرة  بمراجعة  فيها  المتعلم  يتقدم 
بخ�صو�ص �صحة �إجابته �أو عدمها بهذا 
و�ضمان  البرنامج  بناء  م�س�ؤولية  ف�إن 
المعلم  م�س�ؤولية  هو  المتعلم  على  ت�أثيره 
المتعلم  على  تقع  الأداء  م�س�ؤولية  بينما 

ب�شكل مبا�شر. )حمدان  1985: 132(.

ب�أنه   )1993:110( ن�شوان  وعرّفه 
الذي  الذاتي  التعلُّم  طرق  من  طريقة 
خطوات  �إلى  المادة  تق�سيم  على  يقوم 
ذاتية  درا�سة  المتعلم  يدر�سها  �صغيرة 
خطوة  كل  بعد  تعزيز  على  ويح�صل 

ل�ضمان تقدمه بنجاح.
)2000م:135(  الكلوب  عرّف  كما 
تربوية  طريقة  ب�أنه  المبرمج:  التعلُّم 
دون  للتلاميذ  المعارف  نقل  فيها  يتم 
المر�شد،  �أو  بالمعلم  المبا�شرة  الا�ستعانة 
�إ�ضافة �إلى مراعاة الميزات النوعية لكل 

طالب على حده. 
تعريف  الحديثة  التعريفات  �أهم  ومن 
ب�أنه  عرّفه:   )251  :2012  ( الحيلة 
القائمة  المنهجية  التربوية  الطرق  �أحد 
ت�ستهدف  والتي  تجريبية،  �أ�س�س  على 
تقديم  في  فعال  نظام  �إلي  الو�صول 
و�ضمان  للمتعلم  والمفاهيم  المعلومات 
من  به  يقوم  ما  طريق  عن  ا�ستيعابه 
الن�شاطات الإيجابية بالت�صحيح الفوري 
للا�ستجابات وت�سل�سل الخبرات خطوة 
تحقيق  �إلى  تهدف  والتي  خطوة،  تلو 

�أهداف تعليمية محددة.
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المحيطة وتقديم �سل�سلة من المنبهات �أو 
المثيرات مع الحوافز بهدف �إحداث �أو 
تعزيز  ثم  الا�ستجابات  من  عدد  �إظهار 
كانت  �إذا  وتقويتها  الا�ستجابات  هذه 
بالتغذية  ن�سميه  ما  بوا�سطة  �صحيحة 
الراجعة الفورية، ونطلق على مجموعة 
هذه العمليات في علم النف�س ال�سلوكي 
منبه  المثير.  �أو  الفعال  بالا�شتراط 

ا�ستجابة تعزيز ؟  وهكذا.
الخا�ص  الت�سل�سل  هذا  ويمثل 
النظري  الأ�سا�س  الفعال  بالا�شتراط 
والأ�ساليب  المواد  لأكثر  والتطبيقي 

التدري�سية المبرمجة.
ج- التغذية الراجعة الفورية:

تدري�سية  علمية  كل  �أن  من  الرقم  على 
في  توجه  راجعة  تغذية  على  ت�شتمل 
الغالب من قبل المعلم �أو بوا�سطة �أن�شطة 
كل  �آخر  في  تطبيقية  اختبارات  �أو 
مو�ضوع �أو وحدة  درا�سية �إلا �أن التعلم 
الأ�ساليب  من  غيره  عن  يتميز  المبرمج 
الأخرى بوجود تغذية راجعة فورية مع 

كل خطوة من خطوات عملية التعلم. 
الفورية  الراجعة  التغذية  هذه  ت�شير 
خطئها  �أو  �إجابته  �صحة  عن  للطالب 

وقد �أ�شار حمدان )137-1985:134( 
�أن �أهم ما يميز التعلم المبرمج ما يلي:
�أ- تحديد المهمة وتحليل ال�سلوك:

المظاهر  �أهم  من  المهمة  تحديد  يعتبر 
التي يتميز بها التعلم المبرمج وتتلخ�ص 
ال�سلوك  وتحليل  المهمة  تحديد  عمليتا 
�صغيرة  �أجزاء  �إلى  تق�سيمها  في 
�إلى  تباعاً  انجازها  يقود  منف�صلة، 
ت�ساعد  كما  الكلي.  ال�سلوك  تحقيق 
تحديد  على  المخت�صين  التحليل  عملية 
الأهداف ال�سلوكية للتدري�س وت�شكليها 

بدرجات عالية من الدقة والمو�ضوعية.
ب- الا�ستجابة الن�شطة الم�ستمرة:

التعليمية  المواد والأ�ساليب  لقد طورت 
قِبل  من  وا�سع  ب�شكل  المبرمجة حديثاً 
على  النف�س  علماء  من  وغيره  �سكنر 
ال�سلوكي.  النف�س  علم  مبادئ  �أ�سا�س 
يحدث  تغير  التعليم   �أن  ه�ؤلاء  ويري 
في �سلوك الفرد الظاهري بحيث يمكن 
ملاحظته وقيا�سه. وهم بهذا لا ي�ؤمنون 
لأنه  الفرد،  بالجانب الخفي من �سلوك 
في ر�أيهم غير قابل للتحديد والقيا�س. 
يتم  نف�سه  الفرد  �سلوك  ب�أن  ويقولون 
ظروفه  بترتيب  الت�شكيل  طريق  عن 
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البرنامج على العينة ثم تعديل البرنامج 
ح�سب نتائج التلاميذ وملاحظاتهم من 
�أثناء وبعد التدري�س،  خلال اختبارات 
والتعديل  التطوير  عملية  ت�ستمر  حيث 
حتى  م�ستمرة  ب�صفة  البرنامج  في 

ي�صل �إلى �أف�ضل نتائج.
ت�صميم البرنامج التعليمي:

لت�صميم  �أن   )2005 )الحيلة،  ويذكر 
الأهمية  بالغ  دورا  التعليمي  البرنامج 
ي�ساعد  حيث  التعلم،  تطويرعملية  في 
المتعلم على الاعتماد على الجهده الذاتي 
في عملية التعلم، ويوفر الوقت والجهد 
ويجعل  التعليمية  الأهداف  تحقيق  في 
بطريقة  التعلم  عملية  من  جزءاً  المتعلم 
تحقق �أق�صى درجة ممكنة من التفاعل 
يت�سم  الذي  التعلم  ويدعم  المادة،  مع 
بالفاعلية والكفاءة والجاذبية. ونظراً لما 
لو�سائل التوا�صل الاجتماعي من دور 
كبير وفعال في عمليتي التعليم والتعلم 
لابد من �أن يعمل الم�صمم التعليمي على 
الو�سائل  هذه  تقدمة  مما  الا�ستفادة 
الات�صال  علمية  خلال  من  خدمات  من 
وبين  المتعلمين  بين  الفعال  والتوا�صل 
على  تعتمد  والبيئات  المواقف  ت�صميم 

اللازم  التغيير  �إجراء  له  تتيح  بحيث 
خطوة  �إلى  ينتقل  �أن  قبل  �إجابته  في 

�أخرى.
د- ال�سرعة الذاتية في التعلم:

كن التعلم المبرمج الطالب من التقدم  يُم
في عملية التعلم ح�سب قدراته الخا�صة 
هنا  الإ�شارة  الذاتية. وتجدر  و�سرعته 
منهم  يتمتع كل  عادة  المتعلمين  �أن  �إلى 
بقدرات ذكائية وتح�صيلية مختلفة عن 
في  منهم  كل  يختلف  وبالتالي  الآخر 
وقد  تعلمه،  و�سرعة  الإدراكية  قدراته 
التعلم  في  الجانب  بهذا  الاهتمام  تم 
التقليدية  الطريقة  �أغفلت  بينما  المبرمج 
المتعلمين وقتاً  المبد�أ يعر�ضها على  هذا 
واحداً لتنفيذ المهمة المطلوبة، بينما نجد 
�أن �أ�ساليب التعليم المفرد ب�صورة عامة 
ت�سمح لكل طالب بالتقدم ح�سب قدراته  

و�سرعته في التعلم.
هـ- التقنين: 

خطوات  عدة  التقنين  عملية  ت�شمل 
عينات  اختيار  �أهمها  من  مت�سل�سلة 
الم�ستهدفة  الجهة  تمثل  ع�شوائية 
اختبار  �إجراء  ثم  التعليمي.  للبرنامج 
وتنفيذ  قبلي  واختبار  �أولي،  تجريبي 
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عالم اجتماعي رقمي متاح لأفراده 
التوا�صل فيما بينهم دون قيد �أو 

�شرط.
ي�سعى  المزدوجة:  الم�شاركة   	-3
الم�صمم  التعليمي  البرنامج 
التوا�صل  �شبكات  خلال  من 
نظام  تطبيق  �إلى  الاجتماعي 
بين  المزدوجة  الم�شاركة  يدعم 
الم�صممة  العلمية  والمادة  المتعلمين 
لتحقيق �أهدافها، لذلك ف�إن جميع 
عمليات التعلم من خلال ال�شبكات 
الم�شاركة  على  تقوم  الاجتماعية 
وتنظيمها  المعرفة  بناء  في 
وتطويرها والتفاعل بين المتعلمين 
المادة  وبين  البع�ض  بع�ضهم 
العلمية الم�صممة علي تقنية التعلم 
المن�شود  الهدف  لتحقيق  المبرمج 

من التعلم.
هي  الات�صالية  النظرية   	-4
الت�صميم  يعتمد  الجوهر: 
و�سائل  عبر  المبرمج  التعليمي 
التوا�صل الاجتماعي على النظرية 
الات�صالية باعتبارها نظرية تعليمية 
التعليم  وتطبيقات  مبادئ  ت�صف 

العملية  لجعل  تقدم  تعليمية  برامج 
التعليمية �أكثر فاعلية وكفاءة وجاذبية.

من �أهم خ�صائ�ص التعليم المبرمج عبر 
و�سائل التوا�صل الاجتماعي:

الت�صميم  يتميز  التفاعلية:  	-1
خلال  من  المبرمج  التعليمي 
الاجتماعي  التوا�صل  �شبكات 
ب�أنه مزدوج الاتجاه، حيث يطبق 
التعليمية  �أن�شطة  خلالها  من 
وهذا  الم�ستخدمين،  معها  يتفاعل 
التعليم  النوع من  لهذا  ما ي�ضمن 
الإثراء والا�ستمرارية، ولهذا ف�إن 
من  المبرمج  التعليمي  الت�صميم 
حول  يدور  المواقع  هذه  خلال 
الأ�شخا�ص والعلاقات التي تن��شأ 

بينهم.
بناء  في  الفعالة  الم�ساهمة  	-2
المبرمج  التعليم  يعتمد  المعرفة: 
عبر و�سائل التوا�صل الاجتماعي 
في  والم�ساهمة  المعرفة  بناء  على 
قبل  من  وت�شكيلها  �إعدادها 
مجتمع  في  �أنف�سهم  المتعلمين 
تعاوني  اجتماعي  تعليمي 
لتكوين  الانترنت  عبر  افترا�ضي 
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التوا�صل الاجتماعي في التدري�س كما 
ذكر حمدان )1985:156(:

	�أن يحدد الأ�ستاذ المقرر الذي يريد  .1
)المهارات  مثل  للطلاب  تدري�سه 
اللغوية( ونوع المهارات والمعارف 
تعلمها في  الطلاب  يريد من  التي 

الدر�س المعني.
الم�س�ؤولية  الأ�ستاذ  يترك  	�أن  .2
الفهم  تحقيق  في  المبا�شرة 
على  للطالب  المهارات  واكت�ساب 
تعثر  حالة  في  فقط  يتدخل  �أن 
تحقيق  اتجاه  التقدم  في  الطالب 
وذلك  التعليمي  البرنامج  �أهداف 
تخطي  في  وم�ساعدته  بتوجيهه 
الإطار الذي حال دون تقدمه في 

البرنامج التعليمي.
�إجابات  المتعلم  تقويم كفاءة  على  	.3
التعليمي.  البرنامج  على  الطلاب 
التعلم  م�صممي  بع�ض  ويرى 
التنفيذ  �صحة  معيار  �أن  المبرمج 
 90 بين  ما  يتراوح  للبرنامج 
الطلاب  �إجابات  من   %95 �إلى 
البرنامج  لإطارات  ال�صحيحة 
اختيار  للمعلم  ويمكن  التعليمي 

الاجتماعي  التوا�صل  ب�شبكات 
للبيئة  انعكا�س  باعتباره 
للمتعلمين،  الجديدة  الاجتماعية 
بالتكنولوجيا  المرتبطة  البيئة 
و�سائلها  على  والقائمة  الحديثة 

المتنوعة. )بيزان،23-2015:1(.
دور الأ�ستاذ في التعلم المبرمج:

التعلم  �أن  الأمر  ظاهر  في  يبدو  قد 
المبرمج يقلل من دور المعلم ويبعده عن 
العملية التعليمية ولكن في الحقيقة �أن 
للأ�ستاذ دورٌ كبيٌر في ت�صميم برنامج 
تعليمي قائم على التعلم المبرمج، يمكن 
�إبراز.�أهم جوانبه كما ذكر عبد الغفار 

)2004:62( فيما يلي:
1- التحليل )تحديد  الأهداف ال�سلوكية(.

2- الت�صميم.
3- المراجعة.

4- المتابعة والتنفيذ.
5- التقويم.

خطوات ا�ستخدام التعلم المبرمج 
عبر و�سائل التوا�صل الاجتماعي 

في التدري�س:
الأ�سا�سية  الخطوات  تلخي�ص  يمكن 
و�سائل  عبر  المبرمج  التعلم  لا�ستخدام 
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بالمادة  المت�صلة  الخبرات  على 
العلمية.

معرفة  على  ي�ساعد  المتعلم  تحليل  	.3
ما لدى المتعلم من معلومات �سابقة 

عن المادة العلمية.
معرفة  على  ي�ساعد  المتعلم  تحليل  	.4

ما لدى المتعلم من مهارات.
ارتباط تحليل المتعلم بتحليل المادة  	.5

العلمية �إلى وحدات �صغيرة.
�إتباع  يجب  المتعلم  تحليل  يتم  ولكي 

الخطوات التالية:
�أ/ و�صف مجتمع المتعلم:

لو�صف  بالمخت�صين  بالا�ستعانة    
المجتمع الخا�ص بالمتعلم والتعرف على 
حاجاته وتحديدها بدقة وذلك من �أجل 
اختيار المادة العلمية التي تلبي حاجات 

هذا المجتمع.
ب/ اختيار المادة العلمية:

عن طريق ما يلي:
ب�أهداف  المت�صلة  الوثائق  درا�سة  ‌�أ.	

وم�شاكل المجتمع.
	�أخذ �أراء الخبراء في هذا المجال. ‌ب.

ا�ست�صحاب قادة الر�أي. ‌ج.	
مقابلة المتعلمين. ‌د.	

كحد   %80 مثل  منا�سب  معيار 
�أدني.

مبادئ تطبيق التعلم المبرمج عبر 
و�سائل التوا�صل الاجتماعي:

�أن   )25-15  :505( العميريني  ذكر 
هناك عدد من المبادئ التي تراعى عند 

�إعداد المادة العلمية المبرمجة وهي :
�أولًا: التحليــل: 

خلال هذه المرحلة يقوم الأ�ستاذ بتحليل 
المتعلم، وتحليل المادة العلمية، وتحليل 

المهارة :
1/ تحليل المتعلم: 

�أو  المعلم  بوا�سطة  المتعلم  تحليل  يتم 
مجتمع  و�صف  �أجل  من  مخت�صين 
المنا�سبة  العلمية  المادة  واختيار  المتعلم 
معرفة  مدى  على  والتعرف  للمجتمع 
المتعلم للمادة العلمية. والتعرف على ما 

لدى المتعلم من مهارات.
�أهمية تحليل المتعلم:

في  تتمثل  بالغة  �أهمية  المتعلم  لتحليل 
النقاط التالية:

اختيار  في  ي�ساعد  المتعلم  تحليل  	.1
المادة العلمية المنا�سبة للمجتمع.

تحليل المتعلم ي�ساعد على التعرف  	.2
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المهارات الجديدة.
في  ي�ساعد  العلمية  المادة  تحليل  	.4
من  مجموعة  على  الح�صول 

الأهداف ال�سلوكية للبرنامج.
تحليل المادة العلمية يقدم الم�ساعدة  	.5
النهائية  الامتحانات  بناء  في 
البرنامج  كفاءة  قيا�س  �أجل  من 
الق�صور في  �أوجه  والتعرف على 
بعد  تنقيحه  ثم  ومن  البرنامج 

ذلك.
ب-�أ�ساليب تحليل المادة العلمية:

�إتباع  يجب  العلمية  المادة  لتحليل 
الخطوات التالية على الترتيب:

العلمية  المادة  مو�ضوع  تحويل  	.1
يكون  تعليمية  غاية  �إلى  المختارة 
بعد  تنفيذها  على  قادراً  المتعلم 

الانتهاء من درا�سة البرنامج.
�إلى  التعليمية  الغاية  تق�سيم  	.2
التعليمية  الإطارات  من  مجموعة 

الق�صيرة.
الإطارات  جميع  �أكمال  من  ت�أكد  	.3

التعليمية.
ترتيب ت�سل�سل الإطارت التعليمية  	.4

�إلى فقرات لبناء البرنامج.

المتعلم  لدى  ما  على  التعرف  ج/ 
من معلومات �سابقة:

ويتم  قبلي  اختبار  ب�إعداد  ذلك  ويتم 
عر�ضه على المخت�صين في مجال التربية 

والمجتمع يتم تطبيقه على الطلاب.
2- تحليل المادة العلمية:

عند تحليل المادة العلمية يقوم الأ�ستاذ 
مجموعة  �إلى  العلمية  المادة  بتجزئة 
يقوم  كما  ال�صغيرة.  الدرو�س  من 
تلك  للبرنامج من  متتالية  قائمة  ب�إعداد 

الدرو�س.
�أ- �أهمية تحليل المادة العلمية:

و�ضع  يتطلب  العلمية  المادة  تحليل  �إن 
خطة دقيقة  ت�ساعد على الأتي:

على  يعين  العلمية  المادة  تحليل  	.1
و�صف ماذا نريد من المتعلم  بعد 

�إكمال درا�سته للبرنامج.
على  ي�ساعد  العلمية  المادة  تحليل  	.2
التعليمية  الأن�شطة  على  التعرف 

المختلفة.
ي�ساعد  العلمية  المادة  تحليل  	�إن  .3
على الح�صول على قائمة للبرنامج 
ومن  المتعلم  يعرفه  بما  مبتدئين 
�إتقان  مرحلة  �إلى  الو�صول  ثم 
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محددة  �أهداف  باختيار  القيام  	.2
للمهارات المطلوبة.

تحديد وتحليل مهارات المتعلمين. 	.3
ثانياً: كتابة البرنامج:

الأولية  الن�سخة  بكتابة  الأ�ستاذ  يقوم 
التعلم  ب�أ�س�س  م�ستنيراً  البرنامج  من 
العلمية  المادة  لتدري�س  المبرمج 
والمهارات التعليمية، م�ستخدماً في ذلك 
�إطارات ت�سير بالمتعلم من ما يجهله �إلى 
المهارات الجديدة  �إجادة  �إلى  يعرفه  ما 
خطوة تلو الأخرى، بالإ�ضافة �إلى تلك 
المتعلم ي�ستطيع  �أن  ت�ؤكد  التي  الأ�سئلة 

الإجابة عليها ب�صورة �صحيحة.
ثالثاً: التنقيح:

يُعر�ض  المخت�صين:  تقويم  �أ- 
لتقويمه  المخت�صين  على  البرنامج 

وت�صحيحه.
ب- التجريب: يتم التجريب مع بع�ض 
)العميريني  المتعلمين ثم يتم تنقيحه. 

.)25-15 :505

�أن   )1985:140( حمدان  ذكر  كما 
تراعى  التي  والعوامل  من  عدد  هناك 
المبرمجة  العلمية  المادة  تطبيق  عند 

وتطويرها منها ما يلي:

واحد  لكل  الاختبار  فقرات  بناء  	.5
من الإطارات التعليمية.

3-  تحليل المهارات:
يقوم الأ�ستاذ ب�إعداد قائمة من الكلمات 
الر�سوم.  �أو  الرموز  �أو  الحروف  �أو 
�إلى  وت�ضم  القائمة  تلك  وتنظيم 

البرنامج.
�أ- �أهمية تحليل المهارات:

النقاط  المهارة في  �أهمية تحليل  تتمثل 
التالية:

�أهداف برامج التعلم  �أهم  لأن من  	.1
فلذلك  المهارات  تعلم  هو  المبرمج 
تعلم  �أثناء  المهارات  اكت�ساب 

للمادة العلمية.
يحدد  المطلوبة  المهارة  نوع  لأن  	.2

نوع البرنامج.
نوعية  يحدد  المهارات  تحليل  	.3
الاختبارات المنا�سبة لم�ستوى المتعلم.
تحليل المهارات ي�ساعد في اختيار  	.4
المنا�سبة  والأ�ساليب  المو�ضوعات 

�أثناء تدري�س المادة العلمية.
ب-الخطوات العامة لتحليل المهارات:

القيام باختيار هدف عام اعتماداً  	.1
على م�ستوى المتعلم.
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ج/ نوع المادة العلمية:
قابلة  التعليمية  المادة  تكون  �أن  يجب 
للبرمجة �أ�سا�ساً. فبع�ض مقررات اللغة 
العربية ي�صعب برمجتها، كال�شعر مثلًا 
قيمتها  المادة  يفقد  العمل  هذا  مثل  لأن 
وعلى  معانيها.  وجمال  وبناءها  الفنية 
الرغم من �أن معظم المقررات الأكاديمية 
بع�ضها  �أن  �إلا  عموماً.  للبرمجة  قابلة 
بحيث  الآخر  من  �أ�صعب  البرمجة  في 
تتطلب في هذه الحالة وقتاً وجهداً �أكثر 

ومهارة علمية �أدق و�أعمق.
د/ نوع الطلاب الذين �سيتعلمون 

بالبرمجة:
�أثبتت الدرا�سات التربوية والعلمية  قد 
الطلاب   لأفراد  التعليمي  الأ�سلوب  ب�أن 
الم�ستقل  الأ�سلوب  ي�سمى  نوع  فيه 
وبقدراته  بنف�سه  خلاله  الطالب  يتعلم 
و�سائل  عبر  المبرمج  التعلم  الخا�صة. 
ب�شكل  يتلائم  الاجتماعي   التوا�صل 
كبير �أنواع من المتعلمين. وعلى الأ�ستاذ 
التعرف على عدد �أولئك المتعلمين ذوي 
ولديهم  التعلم  في  الفردية  الأ�ساليب 

دافعية كبيرة.

هناك  الدر�س  مادة  ببرمجة  البدء  قبل 
اعتبارات مهمة ي�ستح�سن درا�ستها من 
التربوية  قراراته  واتخاذ  الأ�ستاذ  قبل 
المنا�سبة على �أ�سا�سها للم�ضي قدماً في 

البرمجة وهي:
�أ/ عامل الوقت:

�إن الوقت الذي يمكن اعتباره هنا على 
لعملية  المتوفر  الوقت  �أنواع منها:  عدة 
مت�سع  هناك  فهل  وللبرمجة.  التعلم 
واختبار  البرمجة  لإنجاز  الوقت  من 
يمكن  وهل  ؟  المبدئية  �صلاحيتها 
معها  يمكن  التي  ب�صيغة  المادة  برمجة 
الوقت المتوفر  التعلم في  حدوث عملية 
المعتمدة  ال�ساعات  لذلك خلال الجدول 
المعني  الدرا�سي  للمقرر  الر�سمية 

)المهارات اللغوية(.
ب/ عدد الطلاب الذين �سيتعلمون 

بالبرمجة:
ال�سهل،  بالأمر  لي�ست  البرمجة  عملية 
بل تحتاج �إلى جهد خا�ص وعمل كبير. 
الطلاب  �أعداد  تكون  �أن  يجب   ولهذا 
حتى  معقولًا  بالبرمجة  يتعلمون  الذين 

تكون الفائدة �أكبر.
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العملية التعليمية قليل كما ابرزت عدد 
توظيف  تواجه  التي  ال�صعوبات  من 
في  الاجتماعي  التوا�صل  و�سائل 

العملية التعليمية.
هدفت   :)2016( قوت  �آل  درا�سة 
ا�ستخدام  مدى  معرفة  �إلى  الدرا�سة 
و�سائل التوا�صل الاجتماعي وعلاقتها 
اتجاهات  �ضوء  في  الدرا�سي  بالتفوق 
عبد  الامام  جامعة  التربية  كلية  طلاب 
الدرا�سة  اتبعت  في�صل.  بن  الرحمن 
الدرا�سة طلاب  الو�صفي وعينة  المنهج 
كلية التربية جامعة الامام عبد الرحمن 
علاقة  توجد  النتائج  في�صل.�أهم  بن 
التوا�صل  مواقع  ا�ستخدام  بين  طردية 

الاجتماعي والتفوق الدرا�سي.
هدفت   :)2008( الأمين  درا�سة 
في  المبرمج  التعليم  فاعلية  معرفة  �إلى 
بالطريقة  مقارنة  العربية  اللغة  تدري�س 
التقليدية في التح�صيل العاجل والآجل 
متو�سط  الثاني  ال�صف  طلاب  لدى 
المنهج  الدرا�سة  بال�سعودية.اتبعت 
التجريبي، قام الباحث بتطبيق التعليم 
ال�صف  طلاب  من  عينة  على  المبرمج 
الثاني متو�سط بلغ عددها )50( طالباً 

2/ خطوات ت�صميم المادة المبرمجة:
 هناك خطوات �أ�سا�سية ومت�سل�سلة يلزم 
من  البرمجة  فعالية  ل�ضمان  مراعاتها 
وحاجات  لخ�صائ�ص  الا�ستجابة  حيث 

المتعلمين منها ما يلي: 
اختيار المادة الدرا�سية. ‌�أ.	

‌ب.	 اختبار المادة الدرا�سية.
‌ج.	 تحليل المادة الدرا�سية. 

‌د.	 تحديد الأهداف.
‌هـ.	 ت�صميم الإطارات.

البرنامج  محتوى  تطوير  ‌و.	 
والإطارات. )حمدان 1985:140(.

ثانياً: الدرا�سات ال�سابقة:
هدفت   :)2017( العنزي  درا�سة 
ب�أهمية  الطلاب  وعي  مدى  معرفة  �إلى 
الاجتماعي  التوا�صل  و�سائل  توظيف 
على  والعرف  التعليمية  العملية  في 
دون  تحول  التي  ال�صعوبات  ابرز 
الاجتماعي  التوا�صل  و�سائل  توظيف 
التعليمية  العملية  في  �آب(  )وات�س 
اتبعت الدرا�سة المنهج الو�صفي وعنية 
�أهم  التربية  كلية  طلاب  من  الدرا�سة 
توظيف  ب�أهمية  الطلاب  وعي  النتائج: 
في  الاجتماعي   التوا�صل  و�سائل 
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التعليم المبرمج على التح�صيل الدرا�سي 
لمادة الريا�ضيات، والتعرف على �أهمية 
ا�ستخدام التقنيات التعليمية في تدري�س 
الباحث  ا�ستخدم  الريا�ضيات.  مادة 
التجريبي.  والمنهج  الو�صفي  المنهج 
طالباً   )40( من  الدرا�سة  عينة  تكونت 
من  الثانوي  الثاني  ال�صف  طلاب  من 
النموذجية  الطيب  بكر  �أبي  مدر�سة 
بمحلية �شرق النيل ولاية الخرطوم. تم 
تق�سيم العينة �إلى مجموعتين. المجموعة 
 )20( طلابها  وعدد  تجريبية  الأولى 
طالباً، والمجموعة الأخرى �ضابطة وعدد 
طلابها )20( طالباً. تم تدري�س المجموعة 
التجريبية بتقنية التعليم المبرمج، بينما 
بالطريقة  ال�ضابطة  المجموعة  در�ست 
الكرا�سة  هي  الدرا�سة  �أداة  التقليدية. 
وجود  النتائج:  �أهم  كتابياً.  المبرمجة 
ل�صالح  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق 
معامل  بلغ  حيث  التجريبية  المجموعة 
قبول  يتم  وعليه   )%100( التميز 
المبرمج  التعليم  ب�أن  القائل  الفر�ض 
الاجتماعي  التوا�صل  و�سائل  عبر 
الفردية  الفروق  معالجة  على  يعمل 
دلالة  ذات  فروق  وجود  الطلاب.  بين 

تم اختيارهم ع�شوائياً تم تق�سيمهم �إلى 
تجريبية  الأولي  المجموعة  مجموعتين 
بينما  المبرمج  التعليم  بتقنية  در�ست 
ال�ضابطة  الأخرى  المجموعة  در�ست 
بالطريقة التقليدية. �أهم النتائج: توجد 
فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
الدلالة )0.05 ( في متو�سط تح�صيل 
التجريبية  المجموعتين  بين  الطلاب 
وال�ضابطة عند م�ستوى المعرفي الأول 
لت�صنيف بلوم )م�ستوى التذكر(.توجد 
فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
تح�صيل  متو�سط  في   )0.05 الدلالة) 
التجريبية  المجموعتين  بين  الطلاب 
المعرفي  م�ستوى  عند  وال�ضابطة 
ل�صالح   ) )الفهم  بلوم  لت�صنيف  الأول 
المجموعة التجريبية. توجد فروق ذات 
الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة 
)0.05( في متو�سط تح�صيل الطلاب 
وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  بين 
لت�صنيف  الأول  المعرفي  م�ستوى  عند 
المجموعة  ل�صالح   ) )التطبيق  بلوم 

التجريبية.
هدفت   :)2005( �إبراهيم  درا�سة 
طريقة  ت�أثير  مدى  معرفة  �إلي  الدرا�سة 
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النحو.  لمقرر  الدرا�سي  التح�صيل 
بوا�سطة  المبرمج  التعليم  فاعلية  معرفة 
التح�صيل  على  للتعرف  الحا�سوب 
الدرا�سي لمقرر النحو. �أتبعت الدرا�سة 
�ضبط  تم  حيث  التجريبي،  المنهج 
العوامل الم�شتركة لمجموعتين متكافئتين 
على  البرنامج  تجريب  تم  ثمّ  ومن 
�إحداهما لاختبار فاعليته. تكونت عينة 
مدر�سة  من  طالبة   )40( من  الدرا�سة 
بحري النموذجية للبنات محلية بحري 
اختيارهن  تّم  وقد  الخرطوم  ولاية 
�إلى  العينة  ق�سمت  ع�شوائية،  بطريقة 
العدد،  في  مت�ساويتين  مجموعتين 
المجموعة الأولي تجريبية در�ست بتقنية 
الحا�سوب   بوا�سطة  المبرمج  التعليم 
بينما المجموعة الأخرى �ضابطة در�ست 
النتائج: وجود  التقليدية.�أهم  بالطريقة 
للفروق  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق 
ال�ضابطة  المجموعتين  متو�سطي  في 
البعدى  الاختبار  في  والتجريبية 
التعليم  التجريبية.  المجموعة  ل�صالح 
المبرمج بوا�سطة الحا�سوب يعمل على 
رفع درجة التميز لدى التلاميذ مقارنة 
المبرمج  التقليدية.التعليم  بالطريقة 

 )0.05( الدلالة  م�ستوى  �إح�صائية في 
بلغ  حيث  التجريبية  المجموعة  ل�صالح 
)ت(  قيمة  وبلغت   )88.15( متو�سطها 
وجود   .)38( الحرية  ودرجة   )8.87(
ل�صالح  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق 
البرامج  ا�ستخدام  بعد  الأكبر  الو�سط 
وبلغت   )88.15( متو�سطها  بلغ  حيث 
قيمة ت المح�سوبة )34.81( عند درجة 
الفر�ض  قبول  يتم  وعليه   )38( حرية 
دلالة  ذات  فروق  توجد  ب�أنه  القائل 
التجريبية  المجموعة  �أداء  �إح�صائية في 

بعد ا�ستخدام البرنامج.
 2005( و�آخرون  جراهام  درا�سة 
�إلى  الدرا�سة  هدفت   )Graham et - al

�إ�ستراتيجية  �أف�ضلية  �أ�سباب  معرفة 
التعليم المبرمج مقارنة بطريقة التدري�س 
التعلُّم بوا�سطة  النتائج:  .�أهم  التقليدية 
طريقة  من  �أف�ضل  المبرمج  التعليم 
التعلُّم  التقليدية.�إ�ستراتيجية  التدري�س 
المبرمج �أكثر فاعلية ومرونة في التعلُّم 

مقارنة الطريقة التقليدية.
هدفت   :)2005( م�صطفى  درا�سة 
التعليم  فاعلية  معرفة  �إلى  الدرا�سة 
على  الحا�سوب  بوا�سطة  المبرمج 
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�إح�صائياً  البيانات  ولمعالجة  التقليدية. 
الح�سابي،  الو�سط  ا�ستخدام  تم 
)ت(.  واختبار  المعياري  والانجراف 
دلالة  ذات  فروق  النتائج:هنالك  �أهم 
�إح�صائية ل�صالح تقنية التعليم المبرمج 
في  التقليدية  بالطريقة  مقارنتها  عند 
اكت�ساب طلاب ال�صف الأول للمفاهيم 
والمهارات المقررة عليهم. تقنية التعليم 
اتجاهات  تكوين  على  ت�ساعد  المبرمج 

�إيجابية  للطلاب نحو مادة العلمية. 
 :)Bereite درا�سة بيريتاي )2000  
على  التعرف  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
التح�صيل  على  المبرمج  التعليم  فاعلية 
بالطريقة  مقارنة  للطلاب  الدرا�سي 
التقليدية لدى طلاب مرحلتين الأ�سا�س 
تطبيق  تم  �سيول.  بمدينة  والثانوي 
الدرا�سة على  الطلاب والطالبات البالغ 
مدار�س  طلاب  من   )1110( عددهم 
بين  وبالت�ساوي  والثانوية،  الأ�سا�س 
بكوريا  �سيول  بمدينة  المجموعتين، 
ا�ستخدام  فعالية  تقويم  الجنوبية، وتم 
مدعماً  بالحا�سوب  المبرمج  التعليم 
ثلاث  التجربة  وا�ستغرقت  للمعرفة، 
�سنوات.�أهم النتائج: 76% من الطلاب 

بوا�سطة الحا�سوب يعمل على محافظة 
الم�ؤجل  الدرا�سي  التح�صيل  على 
وا�ستدعاء المعلومات متى ما طلب ذلك، 

مقارنة بالطريقة التقليدية.
هدفت   :)2001( �إبراهيم.  درا�سة 
الدرا�سة �إلى تحديد �أثر التعليم المبرمج 
الأول  ال�صف  طلاب  اكت�ساب  على 
المفاهيم والمهارات اللغة العربية المقررة 
التقليدية،  الطريقة  مع  بالمقارنة  عليهم 
وتقديم نماذج لوحدات مبرمجة كتابياً 
 – طولية  )برمجة  مزدوجة   بطريقة 
مت�شعبة( من مقرر اللغة العربية ال�صف 
التعليم  ت�أثير  ومعرفة  الثانوي.  الأول 
المبرمج في اتجاهات الطلاب نحو مادة 
المنهج  الدرا�سة  العربية.اتبعت  اللغة 
تكونت  التجريبي.  والمنهج  الو�صفي 
عينة الدرا�سة من)80( طالب من طلاب 
ال�صف الأول الثانوي، تم تق�سيمهم �إلى 
تجريبية  الأولى  المجموعة  مجموعتين، 
والمجموعة  طالباً،   )40( طلابها  وعدد 
الأخرى مجموعة �ضابطة وعدد طلابها 
المجموعة  تدري�س  تم  طالباً.   )40(
بينما  المبرمج  التعليم  بتقنية  التجريبية 
بالطريقة  ال�ضابطة  المجموعة  در�ست 
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المبرمج  التعلُّم  تقنية  على  القائمة 
المجموعة  على  طُبقت  التي 

التجريبية.
  )2008 )الأمين  درا�سة  مع  اتفقت  	•
في  بلوم  ت�صنيف  اتباع  في 
م�ستويات  على  المعرفي  المجال 
لتحقيق  والتطبيق،  والفهم  التذكر 

الأهداف التعليمية. 
الحالية  الدرا�سة  اختلاف  �أوجه 

مع الدرا�سات ال�سابقة :
)العنزي  درا�سة  مع  اختلفت  	•
2017( ودرا�سة �آل قوت )2016( 
المبرمج  التعلم  تقنية  ا�ستخدام  في 
اتباعها  في  اي�ضا  اختلفت  كما 

للمنهج التجريبي.
مع  الحالية  الدرا�سة  اختلفت  	•
في   )2008 )الأمين  درا�سة 
في  التعليمية  الأهداف  تحقيق 
بلوم  لت�صنيف  المعرفي  المجال 
والفهم  التذكر  م�ستويات  على 

والتطبيق .
اختلفت مع كل الدرا�سات ال�سابقة  	•
التعلُّم  تقنية  ا�ستخدام  في  وذلك 
التوا�صل  و�سائل  عبر  المبرمج 

خلال  من  بالتح�صيل  اهتمامهم  زاد 
مرحلة  طلاب  المبرمج.�أظهر  التعليم 
الحفظ  حيث  من  تفوقاً  الأ�سا�س 

والا�سترجاع للمعلومات.
تعقيب على الدرا�سات ال�سابقة:

مع  الحالية  الدرا�سة  �إتفاق  �أوجه 
الدرا�سات ال�سابقة :

معظم  مع  الدرا�سة  هذه  اتفقت  	•
ق�صور  على  ال�سابقة  الدرا�سات 
وعدم  التقليدية  التدري�س  طرق 
الأهداف  تحقيق  في  جدواها 

التعليمية المن�شودة.
اتفقت مع درا�سة )العنزي 2017(  	•
ودرا�سة �آل قوت )2016( ا�ستخدام 
في  الاجتماعي  التوا�صل  و�سائل 
اي�ضا  اتفقت  كما  التعليمية  عملية 
المرحلة  طلاب  الدرا�سة  عينة  في 

الجامعية.
)م�صطفي  درا�سة  مع  اتفقت   	•
 )2008 )الأمين  ودرا�سة   )2005
اللغة  ودرا�سة في تناولها مقررات 

العربية. 
و�أي�ضاً اتفقت مع درا�سة) �إبراهيم  	•
تعلمية  مادة  تناولها  في   )2001
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الجامعات  وطلاب  خا�صة  ب�صفة 
ال�سودانية ب�صفة عامة.

ي�شير الباحث �إلى ندرة الدرا�سات  	•
ال�سابقة التي تناولت هذا المو�ضوع 
خا�صة الدرا�سات ال�سودانية، وبما 
بالاهتمام  يحظ  لم  الميدان  هذا  �أن 
رغم  الباحثين  قبل  من  الجاد 
الدرا�سة  �إجراء  ف�إن  لذا  �أهميته، 
الحالية تكت�سب �أهميتها، وموقعها 

المتميز بين الدرا�سات.
ثالثاً: �إجراءات الدرا�سة: 

التي  المنهجية  الف�صل  هذا  ي�ستعر�ض 
البحث  ومجتمع  الباحث،  ا�ستخدمها 
وعينته كما يت�ضمن عر�ضاً للإجراءات 
من حيث بناء �أدوات البحث والتحقق من 
�صدقها وثباتها وكيفية �إجراء التجربة 
بالإ�ضافة للأ�ساليب الإح�صائية المتبعة 

في معالجة البيانات.
منهج الدرا�سة:

ا�ستخدم  الدرا�سة  �أهداف  لتحقيق 
الباحث مناهج البحث التالية:

عبيدات  عرّفه  الو�صفي:  المنهج 
ي�صف  �أ�سلوب  ب�أنه"   )22  :2005(
على  للح�صول  دقيقاً  و�صفاً  الظاهرة 

مقرر  تدري�س  في  الاجتماعي 
المهارات اللغوية.

الدرا�سات  معظم  مع  اختلفت  	•
البرنامج  طبقت  حيث  ال�سابقة 
القائم على تقنية التعلُّم المبرمج عبر 
على  الاجتماعي  التوا�صل  و�سائل 

عينة من طلاب المرحلة الجامعية.
الدرا�سات  من  الحالية  الدرا�سة  موقع 

ال�سابقة:
هي  ال�سابقة  الدرا�سات  تعتبر  	•
انطلق  التي  الانطلاق  نقطة 
له  �أتاحت  حيث  الباحث  منها 
للا�ستفادة  وخبرات  معلومات 
وذلك  الحالية.  درا�سته  في  منها 
بالنتائج  الا�ستر�شاد  خلال  من 
التي عالجت  والأدوات والأ�ساليب 
وراء  �سعياً  وذلك  البحوث،  نتائج 
في  ت�ساعد  لا�ستنتاجات  الو�صول 
الدرا�سي  التح�صيل  عملية  تفعيل 
المبرمج  التعلُّم  تقنية  با�ستخدام 
الاجتماعي  التوا�صل  و�سائل  عبر 
ي�ؤدي  مما  التعليمية  العملية  في 
تواجه  التى  العقبات  تزليل  �إلى 
البطانة  بجامعة  التعليمية  العملية 
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الدرا�سة  مجتمع  تكوّن  فقد  وعليه 
الم�ستوى  طلاب  جميع  من  الحالية 
للعام  المقبولين  البطانة  بجامعة  الأول 

الدرا�سي 2019.
عينة الدرا�سة:

هي عبارة عن عدد محدود من المفردات 
معها  الباحث  يتعامل  �سوف  التي 
منهجياً وي�سجل من خلال هذا التعامل 

البيانات الأولية. )عبد الحميد 2008: 208(.
عددها  بلغ  ق�صدية  عينة  اختيار  تم   
الأول  الم�ستوى  طلاب  من  طالباً   )80(
من  توزيعها  تّم  ثمّ  ومن  الطب،  بكلية 
لهم،  �أُجِري  اختبار  درجات  خلال 
حيث تم ح�صر درجات الع�شرة العليا 
وتم تق�سيمها �إلى فئتين )�أ( و)ب( وتم 
الثانية بنف�س الطريقة،  تق�سيم الع�شرة 
والرابعة  الطريقة،  بنف�س  والثالثة 
المجموعة  )�أ(  و�سمى  الطريقة.  بنف�س 
طالباً،   )40( وعددها  تجريبية  الأولى 
الأخرى  والمجموعة  )ب(  و�سمى 
الجدول  طالباً.   )40( وعددها  �ضابطة 

رقم )1(.

معلومات كمية ورقمية ودرجة ارتباطها 
بالظاهرة الأخرى لإيجاد العلاج لما هو 
�أح�سن ما تكون عليه". وقد ا�ستخدمه 
التعلُّم  ا�ستراتيجيات  لو�صف  الباحث 
المفرد ب�صفة عامة وتقنية التعلُّم المبرمج 

ب�صفة خا�صة.
يعتبر  التجريبي:  �شبه  المنهج 
المنهج   )312  :2008( الحميد  عبد 
ملائمة  العلمية  المناهج  �أكثر  التجريبي 
التف�سيرات  و�صياغة  الحقائق  لر�صده 
ال�ضبط  من  متكامل  �أ�سا�س  على 
ا�ستخدمه  وقد  المنهجي.  وال�صدق 
الدرا�سة   لمو�ضوع  لملامته  الباحث 
الظروف  في  التحكم  على  ولاعتماده 
تجربة  ب�إجراء  ت�سمح  التي  وال�شروط 

لاختبار الفرو�ض.
مجتمع الدرا�سة:

 )208  :2008( الحميد  عبد  عّرفه 
ب�أنه" عبارة عن مجموع المفردات التي 
لتحقيق  درا�ستها  الباحث  ي�ستهدف 
الأكبر  المجموع  الدرا�سة ويمثل  نتائج 
الم�ستهدف الذي يهدف الباحث درا�سته 
كل  على  الدرا�سة  نتائج  تعميم  ويتم 

مفرداته". 



مجلة العلوم التربوية - العدد ال�ساد�س/ ال�سنة الثالثة - جمادى الأولى 1443هـ - دي�سمبر 2021م{164}

ت�صميم �إطارات البرنامج. ج/	
تحكيم البرنامج. د/	
هـ/ تجريب البرنامج.

المنا�سب  التعديل  	�إجراء  و/
�أهداف  يحقق  بما  للبرنامج 
خطوة التنفيذ على المجموعة 

التجريبية.
�إعداد البرنامج ب�صورته النهائية. ز/	

التعليمية:  الوحدة  �أهداف  تحديد  ج-	
يتوقع بنهاية الوحدة من كل طالب 

�أن يكون قادراً على:
عنا�صر  على  يتعرف  	�أن  -1

الات�صال اللغوي.
	�أن يميز بين عنا�صر الات�صال  -2

اللغوي.
	�أن يكت�سب  مهارات الات�صال  -3

اللغوي.
	�أن يوظّف مهارات الات�صال  -4
اللغوي في م�سيرته العلمية.

البرنامج  �إطارات  ت�صميم  د-	
الوحدة  تحديد  وبعد  التجريبي: 
�أهداف  وتحديد  الدرا�سية 
ت�صميم  تم  التجريبي  البرنامج 
يتنا�سب  بما  التعليمية  الإطارات 

الجدول رقم )1(
يو�ضح توزيع �أفراد عينة 
الدرا�سة ح�سب المجموعة

الن�سبة العددالمجموعة 
50%40التجريبية 

50%40�ضابطة 
4-�أدوات الدرا�سة:

1. ت�صميم مادة علمية المبرمجة:
العلمية  المادة  مو�ضوع  تحديد  �أ-	
مو�ضوع  تحديد  تم  المبرمجة: 
وحدة  المبرمجة  العلمية  المادة 
تعليمية من مقرر المهارات اللغوية 
لطلاب الم�ستوى الأول. حيث قام 
درا�سية  وحدة  بت�صميم  الباحث 
من مقرر المهارات اللغوية بعنوان 
 ) اللغوي  الات�صال  )عنا�صر 
لطلاب الم�ستوى الأول بكلية الطب 

جامعة البطانة. 
ت�صميم  في  الإجرائية  الخطوات  ب-	
المادة  المادة المبرمجة: تم ت�صميم 

المبرمجة وفق الخطوات التالية:
التعليمية في  الوحدة  تحليل  �أ/	

مقرر المهارات اللغوية.
تحديد �أهداف المادة المبرمجة. ب/	
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على  القبلي  الاختبار  تطبيق  تم   .)24
البحث  مجتمع  من  ا�ستطلاعية  عينة 
من  مكونة  التجربة(  مجموعتي  )غير 
الثبات  معامل  ح�ساب  تم  طالبــاً   )30(
الن�صفية  التجزئة  طريقة  با�ستخدام 
)ل�سبيرمان بـــــراون( وا�ستخدم معامل 
وقد  بير�سون:  لمعادلة  وفقا  الارتباط 
  0.944= )ر(  الارتباط  معامل  بلغ 
ا�ستخدام  تم  الثبات  معامل  ولإيجاد 

المعادلة  الآتية:  ر1 = 2ر/ 1 + ر
وقد بلغ معامل الثبات  =  0.97 وهو 

معامل ثبات مرتفع يمكن الأخذ به. 
ب/ ح�ساب معامل ال�صدق الذاتي 

للاختبار القبلي: 
الاختبار   )22  :2005( عبيدات  عرّف 
ظاهرة  يقي�س  الذي  هو  ب�أنه  ال�صادق 

معينة بذاتها ولي�س غيرها.
التربيعي  الجزر  ب�أخذ  ح�سابه  ويتم 

لمعامل الثبات وفق المعادلة التالية:
بما �أن معامل ال�صدق الذاتي=  

عليه يكون:
معامل �صدق الاختبار=  = %98.4

الذي  الأمر  عال،  �صدق  معامل  وهو 
يجعل الاختبار �صالحاً لتطبيقه.

وم�ستواهم  الطلاب  قدرات  مع 
الدرا�سي.

بعد  التجريبي:  البرنامج  تحكيم  هـ- 
عر�ض  تم  البرنامج  ت�صميم 
بع�ض  على  التجريبي  البرنامج 
لتحكيمه  الاخت�صا�ص  ذوي  من 
وبعد الإطلاع على �آراء المحكمين 
بحذف  بتوجيهاتهم  الأخذ  تم 

و�إ�ضافة �أو تعديل. 
2. ت�صميم الاختبار القبلي:

موحد،  قبلي  اختبار  ت�صميم  تم 
تكاف�ؤ  مدى  من  الت�أكد  بهدف  وذلك 

المجموعتين.
�أ/ �صدق وثبات الاختبار:

قام الباحث بعر�ض الاختبار القبلي على 
لتحكيمه  الاخت�صا�ص  ذوي  من   )5(
وبعد ذلك تم �إجراء التعديلات المنا�سبة 
�آراء المحكمين  على الاختبار في �ضوء 
ليكون الاختبار ب�صورته النهائية وهذا 
الظاهري  ال�صدق  على  الباحث  اطمئن 

للاختبار.
نف�س  يعطي  الذي  هو  الثابت  الاختبار 
النتائج �أو نتائج متقاربة في حالة �إعادة 
 :2005 )عبيدات  �أخرى  مرة  تطبيقه 
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التجريبية  المجموعتين  تكاف�ؤ  يو�ضح 
مما  القبلي  الاختبار  في  وال�ضابطة 
ي�ؤكد �أن مجموعتي التجربة لي�ست لهم 
قبل  العلمية  المادة  عن  �سابقة  خبرات 
عبر  المبرمج  التعلُّم  بتقنية  تدري�سها 
و�سائل التوا�صل الاجتماعي للمجموعة 
للمجموعة  وتدري�سها  التجريبية 

ال�ضابطة بالطريقة التقليدية. 
3. تنفيذ البرنامج التجريبي:

الات�صال  )عنا�صر  وحدة  تدري�س  تم 
المتبعة  المحا�ضرة  بطريقة  اللغوي( 
للمجموعة  حالياً  الجامعات  في 
نف�س  تدري�س  تّم  بينما  ال�ضابطة، 
الوحدة با�ستخدام تقنية التعلُّم المبرمج 
التوا�صل  و�سائل  عبر  العلمية  المادة 
الاجتماعي، �أور�سلت المادة العلمية عبر 
)الوات�س �آب ( في ر�سالة لكل طالب من 
تحتوى  التجريبية  المجموعة  طلاب 
على المادة العلمية. تم عر�ض الدرو�س 
عبر  المبرمج  التعلُّم  بتقنية  الم�صممة 
)وات�س  الاجتماعي  التوا�صل  و�سائل 
�آب( ليقوم الطلاب بمتابعة الدر�س عبر 
وُر�سلت  التي  �آب(  )الوات�س  مجموعة 
�إطار  من  طالب  �أي  ينتقل  لا  لهم حيث 

ج/  تنفيذ الاختبار القبلي:
قبل  الموحد  القبلي  الاختبار  بتنفيذ  تم 
التجريبي  البرنامج  وحدات  تدري�س 
وتّم ر�صد درجات المجموعتين في هذا 
ححت درجات كل طالب  الاختبار، و�ُص
الأجوبة  على  بناءاً  الاختبار  هذا  في 
ولمقارنة  الاختبار.  لهذا  النموذجية 
�أداء المجموعة ال�ضابطة ب�أداء المجموعة 
من  القبلي  الاختبار  في  التجريبية 
درجات المجموعة التجريبية وال�ضابطة  
�إن�شاء  يمكن  القبلي  الاختبار  في 

الجدول رقم )2( يو�ضح نتيجة ذلك. 
الجدول رقم )2(

يبين قيمتي الو�سط الح�سابي 
والانحراف المعياري في 

الاختبار القبلي
ال�ضابطةالتجريبيةالمجموعة

4040عدد طلاب المجموعة
21.522.7الو�سط الح�سابي

6.56.4الانحراف المعياري
1.57قيمة )ت( المح�سوبة 

من الجدول �أعلاه يت�ضح �أن قيمة )ت( 
قيمة  من  �أ�صغر  القيمة  هذه   )1.57(
)ت( الجدولية المقابلة لها وهذا يدل على 
عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
مما   .)0.05( الدلالة  م�ستوى  عند 
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التجربة(  مجموعتي  )غير  البحث 
اختيارهم  تم  طالب   )28( من  مكونة 
با�ستخدام الطريقة الع�شوائية الب�سيطة 
الن�صفية  التجزئة  طريقة  وبا�ستخدام 
معادلة  بتطبيق  براون(  )ل�سبيرما 
�أن قيمة  الباحث  معامل الارتباط وجد 
معامل الارتباط )ر ( =0.63   ولإيجاد 
معادلة  ا�ستخدام  تم  الثبات  معامل 
بير�سون كالآتي:  ر1 =  2 ر /1 + ر.    
ن�صف  ثبات  معامل   = ر1  حيث: 
بين  الارتباط  معامل    = ر  الاختبار.  
درجات اختبار البرنامج التجريبي فبلغ 
وهو   )0.773( الاختبار  ثبات  معامل 

معامل ثبات منا�سب يمكن الأخذ به.
الذاتي  �صدق  معامل  ح�ساب  ج/ 

للاختبار البعدي:
التربيعي  الجزر  ب�أخذ  ح�سابه  ويتم 

لمعامل الثبات وفق المعادلة التالية:
معامل ال�صدق الذاتي =   عليه 

يكون:
ال�صدق  =  = 87.9

يدعو  الذي  الأمر  عالية  قيمة  وهي 
ي�صلح  المقيا�س  ب�أن  الاطمئنان  �إلى 

للا�ستخدام.

�إلى �آخر حتى يت�أكد من �صحة الإجابة 
عن ال�س�ؤال داخل الإطار.

4. ت�صميم الاختبار البعدي:
الدرا�سي  التح�صيل  تم ت�صميم اختبار 
مقرر  في  الأول  الم�ستوى  طلاب  لدى 
المهارات اللغوية مقارنة با�ستخدام طريقة 
ورُعي  )التقليدية(.  العادية  التدري�س 
تحديد  التح�صيلي  الاختبار  و�ضع  عند 
للمجال  ال�سلوكية  التعليمية  الأهداف 
يحتوي  والذي  بلوم  لبنيامين  المعرفي 
م�ستويات  من  م�ستويات  ثلاثة  على 
 - التذكر  م�ستوى  هي  ال�ستة.  المعرفية 

م�ستوى الفهم - م�ستوى التطبيق.
للاختبار  الظاهري  ال�صدق  �أ/ 

البعدي:
البعدي  الاختبار  بعر�ض  الباحث  قام 
الاخت�صا�ص  ذوي  من  بع�ض  على 
ب�إجراء  الباحث  قام  ثمّ  ومن  لتحكيمه. 
التعديلات المنا�سبة  وفقاً لما �أو�صى به 

المحكمين.
ب/ ح�ساب معامل ثبات الاختبار 

البعدي:
تم تطبيق البرنامج التجريبي والاختبار 
البعدي على عينة ا�ستطلاعية من مجتمع 
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عند  الدرا�سي  التح�صيل  في   )0.05(
في  التطبيق   الفهم  التذكر  م�ستويات 
الذين  الطلاب  بين  المعرفي  المجال 
يدر�سون با�ستخدام تقنية التعلُّم المبرمج 
الاجتماعي  التوا�صل  و�سائل  عبر 
با�ستخدام  يدر�سون  الذين  �أولئك  وبين 
الذين  ل�صالح  التقليدية  الطريقة 
عبر  المبرمج  التعلم  بتقنية  يدر�سون 
للتحقق  الاجتماعي".  التوا�صل  و�سائل 
عن  والإجابة  الفر�ض  هذا  �صحة  من 
المتو�سطات  ح�ساب  ّمت  الأول.  ال�س�ؤال 
المعيارية  والانحرافات  الح�سابية 
في  وال�ضابطة  التجريبية  للمجموعتين 
الاختبار البعدي با�ستخدام اختبار )ت( 

والجدول رقم )3( يو�ضح نتيجة ذلك.

5. الأ�ساليب الإح�صائية:
�إح�صائياً  البيانات  وتحليل  لمعالجة 
 SPSS برنامج  الباحث  ا�ستخدم 
من  الباحث  عليه  اطلع  ما  �ضوء  وفي 
ا�ستخدام  تم  �إح�صائية  معالجات 

الأ�ساليب الإح�صائية التالية:
1- معامل الارتباط بر�سون.

2- معادلة �سبيرمان - براون.
3- معامل الثبات الف�أكروبناخ

4- الأو�ساط الح�سابية.
5- الانحرافات المعيارية .

6. عر�ض ومناق�شة النتائج:
عر�ض نتيجة الفر�ض:

الفر�ض على" وجود فروق ذات  ين�ص 
الدلالي  الم�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة 

الجدول رقم )3(
يو�ضح قيمة المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية واختبار )ت( 
عند  البعدي  الاختبار  في  ال�ضابطة  والمجموعة  التجريبية  للمجموعة 

م�ستويات التذكر الفهم التطبيق لت�صنيف بلوم
الو�سط العددالمجموعة

الح�سابي
الانحراف 

المعياري
قيمة اختبار 

)ت(
م�ستوى 
الدلالة 

م�ستويات المجال المعرفي 
لت�صنيف بلوم 

التذكر 4014.052.226.990.05التجريبية 401.991.99ال�ضابطة
الفهم4012.281.7910.580.00التجريبية  408.371.47ال�ضابطة
التطبيق409.741.9610.610.00التجريبية  401.741.74ال�ضابطة
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الدرا�سي  التح�صيل  على  الاجتماعي 
الطب  كلية  الأول  الم�ستوى  لدى طلاب 
نتيجة  اللغوية.�أن  المهارات  مقرر  في 
المجموعة  لطلاب  الدرا�سي  التح�صيل 
�أعقبت ا�ستخدام تقنية  التجريبية التي 
التوا�صل  و�سائل  عبر  المبرمج  التعليم 
مقارنة  تفوقها  على  دلت  الاجتماعي 
تدري�سها  التي تم  ال�ضابطة  بالمجموعة 
التقليدية.  التدري�س  طريقة  با�ستخدام 
متما�شية  جاءت  النتيجة  هذه  �أن  نجد 
ومتفقة لحد كبير مع ما ورد في �سياق 
لتقنية  متوقع  دور  من  التربوي  الأدب 
التوا�صل  و�سائل  عبر  المبرمج  التعليم 
الاجتماعي في بناء مادة التعلّم م�سبقاً 
اعتماداً على التحديد الدقيق للأهداف 
تغذية  من  بذلك  يرتبط  وما  التعليمية 
راجعة فورية مع كل خطوة من خطوات 
تطبيق  يت�ضمن  الذي  الأمر  التعلُّم، 
في  وا�ستخدامها  والمفاهيم  المعلومات 
مما  وكفاءة.  بفاعلية  جديدة  مواقف 
تقنية  ا�ستخدام  نحو  الاتجاه  يجعل 
التوا�صل  و�سائل  عبر  المبرمج  التعليم 
هو  التعليمية  العملية  في  الاجتماعي 

الخيار الأف�ضل.

قيمة  �أن  يت�ضح   )3( رقم  الجدول  من 
الم�ستويات كل من  المح�سوبة عند  )ت( 
�أكبر من  والتطبيق هي  والفهم  التذكر 
قيمة )ت( الجدولية المقابلة لها. وهذا يدل 
على وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
ل�صالح   )0.05( الدلالة  م�ستوى  عند 
حيث  الأكبر.  الح�سابية  المتو�سطات 
للمجموعة  الح�سابية  المتو�سطات  �أن 
المتو�سطات  من  �أكبر  التجريبية 
ومن  ال�ضابطة.  للمجموعة  الح�سابية 
الأول  الفر�ض  يقبل  الباحث  ف�إن  هنا 
ذات  فروق  "وجود  على  ين�ص  الذي 
الدلالي  الم�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة 
عند  الدرا�سي  التح�صيل  في   )0.05(
والتطبيق  والفهم  التذكر  م�ستويات  
الطلاب  بين  المعرفي  المجال  في 
تقنية  با�ستخدام  يدر�سون  الذين 
التوا�صل  و�سائل  عبر  المبرمج  التعلُّم 
الاجتماعي وبين �أولئك الذين يدر�سون 
ل�صالح  التقليدية  الطريقة  با�ستخدام 
المبرمج  التعلُّم  بتقنية  يدر�سون  الذين 

عبر و�سائل التوا�صل الاجتماعي."
لتقنية  �أثر  هناك  �أن  يعني  وهذا 
التوا�صل  و�سائل  عبر  المبرمج  التعليم 
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�أهم نتائج الدرا�سة:
الدرا�سة  هذه  في  نتيجة  �أهم  تتلخ�ص 
بوجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند 
م�ستوى الدلالة )0.05( بين ا�ستخدام 
و�سائل  عبر  المبرمج  التعلُّم  تقنية 
وا�ستخدام  الاجتماعي وبين  التوا�صل 
التح�صيل  في  التقليدية  الطريقة 
الدرا�سي في المجال المعرفي لت�صنيف 
والفهم  التذكر  )م�ستويات  عند  بلوم 
والتطبيق( ل�صالح تقنية التعلُّم المبرمج 

عبر و�سائل التوا�صل الاجتماعي.
التو�صيات:

�أمام  تك�شفت  الدرا�سة  هذه  نتيجة  من 
هذه  تو�صيات  �إيجاز  يمكن  الباحث 

الدرا�سة فيما يلي:
التعليم  تقنية  ا�ستخدام  تبني  	-1
التوا�صل  و�سائل  عبر  المبرمج 
مقرر  تدري�س  في  الاجتماعي 
عن  بديلًا  اللغوية  المهارات 
ا�ستخدام الطريقة التقليدية المتبعة 
المهارات  تدري�س مقرر  حالياً في 

اللغوية.
في  الدرا�سة  هذه  من  الا�ستفادة  	-2
التعليم  لتقنيات  الفعلي  التطبيق 

للبرنامج  العملي  التطبيق  واقع  من 
التعليمي ف�إن الباحث ي�ستنتج ما يلي:

الطريقة التقليدية الم�ستخدمة حالياً  	-1
في تدري�س مقرر المهارات اللغوية 
من الأ�سباب التي �أدت �إلى التدني 

في الناتج التعليمي.
لا�ساتذة  تدريبية  دورات  	�إقامة  -2
توظيف  كيفية  في  الجامعات 
فاعلة  ب�صورة  التعليم  تكنولوجيا 
تواجه  التي  ال�صعوبات  لمقابلة 

العملية التعليمية.
والأجهزة  المواد  بتوفير  الاهتمام  	-3
وال�شبكة  الحديثة  التعليمية 
ب�سعات   )internet( العنكبوتية 
�أداء  تكامل  لدفع  م�ؤكبة  عالية 
بالجامعات  المنهج  عنا�صر 

المختلفة.

خاتمة الدرا�سة 
ي�ستعر�ض الباحث في خاتمة الدرا�سة 
كما  �إليها،  تو�صل  التي  النتائج  �أهم 
الم�ستخل�صة  التو�صيات  من  عدد  يقدم 
على �ضو ء النتائج ويختتم بالدرا�سات 

المقترحة م�ستقبلًا.
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 .)1985( زياد  محمد  حمدان،  	-
طرق منهجية للـــــتدري�س الحـــــديث. 
التربية  دار  عمــــــــــــان:  الأردن. 

الحديثة.
 .)2003( محمود  محمد  الحيلة،  	-
نظــــرية  التعليم  ت�صـــــميم 
دار  الثانية:  الطبعة  وممــــــــــار�سة. 

المي�سرة للن�شر والتوزيع.
 .)2012( محمود  محمد  الحيلة،  	-
وا�ستراتيجياته. التدري�س  طرائق 
الكتاب  دار  العين:  الرابعة  الطبعة 

الجامعي. 
 .)2000( نظير  �أفنـــــــــــان  دروزة،  	-
وترجمتها  التدري�س  في  النظرية 
دار  عمان:  الثالثة  الطبعة  علمياً. 

ال�شروق للن�شر.
محمد)2001(.  �أنور  �شرقاوي،  	-
الطبعة  وتطـبيقات.  نظريات  التعلم 
الانجلو      مكتبة  القاهرة:  الخـام�سة 

الم�صرية.
ال�صديق، مختار عثمان )2006م(.   	-
الخرطوم:  العلمي.  البحث  منــاهج 

�إيثــــــــــــار للطباعة.

عبر و�سائل التوا�صل الاجتماعي 
الدرا�سية  المقررات  تدري�س  في 

بمرحلة التعليم الجامعي .
المقترحات:

الر�ؤى  بع�ض  الباحث  تقدم  	.1
لدرا�سات م�ستقبلية يمكن �أن تتم 

في هذا المجال:
بتقنية  مماثلة  درا�سات  	�إجراء  .2
و�سائل  عبر  المبرمج  التعلُّم 
التوا�صل الاجتماعي في مقررات 

جامعية �أخرى.
ا�ستخدام  في  بحوث  	�إجراء  .3
و�سائل  عبر  المبرمج  التعلُّم  تقنية 
في  الاجتماعي  التوا�صل 
المراحل  طلاب  لدى  التدري�س 

التعليم المختلفة.

الم�صادر والمراجع
�أولا: المراجع:

 .)2012( مو�سى  عمر  الح�سن،  	-
الاختبارات  بناء  مهارات 
المكتبة  الـخرطوم  التح�صيلية. 

الوطنية للنـ�شر.
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 .)1993( ح�سين  يعقوب  ن�شوان،  	-
التعليم المفرد بين النظرية والتطبيق. 

عمــان: دارالفرقان للن�شر.
محمد  �إبراهيم  الهادي،  نور  	-
التربوي  النف�س  علم   .)2006(
جامعة  دار  مدني:  ود  وتطبيقاته. 

الجزيرة للطباعة والن�شر.
)1994(. مدخل  عمر  ي�س، محمد  	-
الخرطوم.    . التعليم  تقنيات  �إلى 

كلية التـربية. جامعة النيلين.
ثانياً: المجلات والدوريات:

 .)2015( حنــــــان.  بيزان،  	-
التوا�صل  �شبكــات  توظيـــف 
الإلكتروني  التعليم  الاجتماعي في 
للبحــوث  العربي  المجتمعي.المـركز 
المكتبات  علــــــوم  في  والدرا�ســات 

والمعلومات، 2 )3(. 32-1.
ح�سني،  منـار. )2013(. ا�ستخدام  	-
في  الاجتماعي  التوا�صل  �شبكات 
الجامعة:  ر�سـالة  مجلة  التعلـيم. 

جامعة الملك �سعود، 1129.
 .)2009( غادة.  العمودي،  	-
البرمجيات الاجتماعية في منظومة 
ال�شبكات  الويب  المعتمدعلى  التعلم 
الم�ؤتمر  وقائع  نموذجا  الاجتماعية 
والتعليم  الإلكتروني  للتعلم  الأول 

 .)2005( محمد  الحميد،  عبد  	-
تكنولوجيـــا  في  العلمي  البحث 

التعليم. القـــاهرة: عــالم  الــــكتب.
 .)2008( محمد  الحميد،  عبد  	-
تكنولوجيا  في  العلمي  البحث 
التعليم. الطبعة الثانـــية القاهرة:عالم 

الكتب.
منـاهج   .)2005( محمد  عبيدات،  	-
وائــل  دار  عمان:   العـلمي.  البحث 

للطباعة والن�شر.
)بدون  م�صطفي  يحي  عدلان،  	-
الات�صال  و�سائل  تاريخ(. 
دار  عمان:  التعليم.  وتكنــولوجيا 

الفرقان للن�شر.
 .)1978( �سـيد  محمد  علي،  	-
التدري�س.  وطــرق  المنــاهج  في 

م�صر:المن�صورة للطباعة. 
الرحيم  عبد  ب�شير  الكلوب،  	-
التعليم  في  التكنولوجيا   .)1993(
بيروت:  الثانية  الطبعـة  والتعلــم. 

دار �شروق.
 .)1998( المجــيد  عبد  ن�شواتي،  	-
 : القـاهرة  التربوي.  النف�س  عــلم 

مكتـــبة الأنـجلو.
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بنـاء اختبـار تح�صيلي محكي المرجع 
القيا�س والتقويم في التربية،  لمقرر 
كلية  من�شورة  غيــر  دكتوراه  ر�سالة 

التربية جامعة دم�شق.
وعي   .)2017( احمد.  العنزي،  	-
طلاب ق�سم تكنولوجيا التعليم بكلية 
العـامة  بالهيئة  الأ�سا�سية  التربية 
و�سائل  بتوظيف  التطبيقي  للتعليم 
العملية  في  الاجتماعي  التوا�صل 
نموذجا.  الوات�ساب  التعليمية 
الدرا�سات  كلية  القاهرة  جامعة 

العليا للتربية.
م�صطفى )2005م(. فاعلية التعليم  	-
على  الحا�سوب  بوا�سطة  المبرمج 
النحو  لمقرر  الدرا�سي  التح�صيل 
لطلاب ال�صف الثاني الثانوي، كليـة 

التربـــــــية، جــــــــــامعـــة النيــــليـــن.
-	 Bereite.T.(2000) . The effect 

of programmed technical 
educational learning  achievement 
of bosic asf secondary level. 
University in Sul south Quria. 
97 (5), 155 - 160.

- Graham,C.R. ALLen, S. & 
Urea,D.(2005). Blended 
earning environment. A review 
of the research  literature. 
University in Malaysia. 
Educational Technology & 

التعلم  �صناعة  بعنوان  بعد  عن 
الم�ستقبل الريا�ض.

ثالثاً: الر�سائل العلمية:
 .) الله)2001م  عبد  �إبراهيم، �صابر  	-
اكت�سـاب  على  المبرمـج  التعليم  �أثر 
في  الريا�ضية  والمهارات  المفاهــيـم  
كتاب ال�صف الأول الثانوي، دكتوراه 
جامعة  التربية  كلية  من�شورة   غير 

ال�سودان للعلوم والتكنولوجــيا.
 .)2008( محمد  يحي  الأمين،  	-
تدري�س  في  المبرمج  التعليم  فاعلية 
التح�صيل  على  الريا�ضيات  مادة 
الدرا�سي لدى طلاب ال�صف الثاني 
متو�سط بال�سعودية. ر�سالة دكتوراه 

غير من�شـورة، جامعة النيلين.
	�آل قوت، عبد الرزاق، و�أبو جادو،  -
ا�ستخدام   .)2016( محمود. 
الاجتماعي  التوا�صل  مواقع 
الدرا�سي  بالتفوق  وعلاقتها 
كليـــة  طلاب  اتجاهات  �ضوء  في 
عبدالرحمن  الإمام  بجامعة  التربية 
كلية  حلوان  جامعة  في�صل.  بن 

التربية.
 .)2012( الدين  بهاء  نداء  علي،  	-
فاعـــــــــلية ا�ستخدام نموذج را�ش فــــي 





القصص القرآني ثمراته التربوية
ودحض شبهات المغرضين »دراسة وصفية تحليلية«

 

�أ. �أماني الوليد محمود علي
كلية الدرا�سات الإ�سلامية - جامعة قطر
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م�ستخل�ص البحث
ب�أح�سن  وتنزل  الكريم  القر�آن  جاء 
في  التف�سير  �أهل  وتناوله  الق�ص�ص 
مكنوناته  وا�ستخرجوا  تفا�سيرهم 
وان�شغل  وحكمه  عبره  وت�أملوا  ووقفوا 
ب�إثارة  الدين  �أعداء  من  الم�شككون 
الق�ص�ص  ولأهمية  حوله،  ال�شبهات 
القر�آن.هدفت  ثلث  ي�شكل  انه  القر�آني 
الق�ص�ص  �أ�سلوب  معرفة  �إلى،  الدرا�سة 
المختلفة،  الق�ضايا  يعالج  الذي  القر�آني 
دح�ض  التوحيد،  قواعد  تر�سيخ 
الم�ست�شرقون  �أثارها  التي  ال�شبهات 
والم�شككون في الق�ص�ص القر�آني والرد 
المغزى  بيان  عليهم بالحجج والبراهين؛ 
الكريم،  القر�آن  ق�ص�ص  من  والعبر 
التي  والفوائد  الثمرات  بع�ض  �إظهار 
القر�آني والتي  للق�ص�ص  المتدبر  يجنيها 
ما  لنيل  بها  التحلي  الم�سلم  علي  يجب 
عند الله.اتبعت الدرا�سة المنهج الو�صفي 
الا�ستقرائي التحليلي؛ تو�صلت الدرا�سة 
القر�آن  في  الق�صة  تنوع  �أهمها،  لنتائج 
واحد.�إن  ب�أ�سلوب  ت�أت  ولم  الكريم 
من  ووا�ضح  بارز  معلم  القر�آنية  الق�صة 

لتو�ضيح الحقائق  الكريم  القر�آن  معالم 
للم�ست�شرقين  �إن  ال�شبهات؛   و�إزالة 
وذلك  ال�شبهات  ب�إثارة  بارز  دور 
عامة،  ب�صورة  القر�آن  في  بت�شكيكهم 
والق�صة ب�صورة خا�صة؛ �أدعوا على �إن  
الق�ص�ص في القر�آن لم ي�أت بجديد �إنما 
ال�سماوية  الكتب  في  جاء  لما  تكرار  هي 
على  القر�آنية  الق�صة  ركزت  ال�سابقة،  
الهدف  هو  وهذا  تعالى  الله  توحيد 
الرئي�س لمحاور القر�آن الكريم في �إبراز 
للأنبياء  والح�سنة  الخيرة  ال�صفات 
والمر�سلين، �إن الق�ص�ص القر�آني ي�سمو 
بالإن�سان ويرتفع به ويميزه عن الحيوان 
القر�آن  �أ�ساليب  خلال  من  وذلك  من 
روحياً  بالإن�سان  لي�سمو  المخاطبة  في 
اهتم  واجتماعياً،  و�أخلاقياً  ونف�سياً 
الق�ص�ص القر�آني ب�أمن الفرد والجماعة 
و�ضرب الأمثال بالأمم الغابرة و�سيرها 
بالاعتبار  الهلاك  موارد  الأمة  لتتجنب 
من تلك الأمم وهذه من ثمرات الق�ص�ص 
مليء  القر�آني  الق�ص�ص  �أن  القر�آني، 
التربوية.القر�آن  والر�سائل  بالتوجيهات 
مداهنة  لا  وا�ضحة،  بعقيدة  نزل  الكريم 

�أ. �أماني الوليد محمود علي

القصص القرآني ثمراته التربوية ودحض شبهات المغرضين »دراسة وصفية تحليلية«
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العقائد المحرفة  فيها لأحد وهي تخالف 
لدى اليهود والن�صارى، هنالك ق�ص�ص 
جاءت مف�صلة في بع�ض ال�سور ومجملة 
لإعجاز  دلالة  وهذه  الآخر  بع�ضها  في 
وبلاغة القر�آن الكريم، ان �شبهة التكرار 
�أثارها  التي  القر�آني  الق�ص�ص  في 

اللغة  معرفة  عدم  عن  تنم  الم�ست�شرقون 
تو�صي  و�أ�سرارها.  وبلاغتها  العربية 
الدرا�سة الاهتمام بعلم التف�سير وتناول 
�إن�شاء مراكز للبحث  الإ�سرائيليات فيه. 
واتجاهاته  القر�آني  بالق�ص�ص  تعنى 

و�أنواعه في كتب التفا�سير.
Abstract

this research means explaining 
the importance of the qur’anic 
story, as the story constitutes 
approximately one third of the 
qur’an, as this in itself is a clear 
evidence of the importance of 
the story, had it not been for 
its importance, it would not 
have been occupied by this area 
of the book of god; one.then i 
presented the suspicions about 
the qur’anic story with what 
the skeptics claim to god’s so-
called orientalists claim, and by 
that they meant challenging the 
religion of god by questioning 

the qur’an in general, and the 
story in particular. the previous 
heavenly books, which are fiction 
and delusions;then the research 
concluded with mentioning the 
fruits of the qur’anic story: who 
gained the satisfaction of god 
almighty, and the permanence 
of familiarity and love; and what 
was mentioned in the qur’anic 
story by reminding of the 
stories of previous nations who 
did not submit to the command 
of god, and the consequence of 
the fire was; the punishment of 
the hereafter, and eternity in 
paradise.
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وقد تناولت فيه عدد من ال�شبهات التي 
يتخذها �أعداء الإ�سلام للطعن في الق�صة 
بمنعطفات  تمر  الأمة  �أن  �إذ  القر�آنية، 
ج�سيمة،  م�شاكل  من  وتعاني  خطرة، 
وتتعر�ض لم�ؤامرات من �أعدائها ت�ستهدف 
لم  الذي  الأمر  ديننا،  و�أركان  عقيدتنا، 
في  ولكن  الأمم،  بين  قراراً  لها  يجعل 
الم�ست�شرقين،  ه�ؤلاء  لكل  ردوداً  القر�آن 
�أبناء هذا  �أن يكونوا من  والأدهى و�أمر 

الدين �أو ما ي�سمى بالحداثيين.
تحتذى  نماذجاً  �أي�ضاً  ر�سم  والقر�آن 
ولكنهم  �أنبياء  يكونوا  لم  ب�أ�شخا�ص 
ب�آدابهم،  وت�أدبوا  ب�أخلاقهم،  تخلقوا 
�أحتوى  قد  القر�آني  الق�ص�ص  و�أن 
الكثير من الثمرات التي يجب �أن يتحلى 
الله  لر�ضا  ي�سعوا  و�أن  الم�سلمون،  بها 
والمحبة  الألفة  ودوام  وتعالى،  �سبحانه 
ب�أخلاق  والتخلق  الم�سلمين؛  بين  واللين 
المر�سلين لتكون لهم زاد الى يوم المعاد.

الأ�ساليب  �أبرز  من  هي  الق�صة  �أن  �إذ 
وبيان  الإ�سلام،  �شرح  في  القر�آنية 
القلوب؛  في  تعاليمه  ومزج  ر�سالته 
�أهمية  البحث  هذا  في  تناولت  قد  لذلك 
و�أهدافها،  و�أنواعها،  القر�آنية،  الق�صة 

المبحث الأول 
الإطار العام للبحث 

الحمد لله الذي �أنزل خير الق�ص�ص في 
كتابه، وكرر فيه المواعظ للإفهام وق�ص 
المحمود  ربي  �أحمده  الأخبار،  غيب  فيه 
بكل ل�سان، المعبود في كل زمان، الذي لا 
يخلو من علمه مكان ولا ي�شغله ��شأن عن 
��شأن؛ القائل في محكم تنزيله: }اللّهُ لا 
إلِـَهَ إلِاَّ هُوَ ليََجْمَعَنَّكُمْ إلِىَ يَوْمِ القِْيَامَةِ لَا رَيْبَ فِيهِ 

وَمَنْ أَصْدَقُ مِنَ اللّهِ حَدِيثاً{ ]الن�ساء: 87[.
فقد جاء القر�آن داعياً �إلى الهداية والر�شاد 
والوعيد،  بالوعد  فتارةً  �شتى؛  ب�أ�ساليب 
بوخز  وتارةً  العقلي،  بالإقناع  وتارةً 
ال�ضمير، و�أخرى بالأعجاز ب�شتى �أنواعه 
و�أحياناً كثيرة: ب�أ�سلوب الق�ص�ص، الذي 
فطرة  �إلى  التربوية  الو�سائل  �أقرب  هو 
الإن�سان، و�أكثر العوامل النف�سية ت�أثيراً 
مدخلًا  ولاتزال  الق�صة  كانت  لذلك  فيه 
الر�سالات  �أ�صحاب  منه  يدخل  طبيعياً 
قلوبهم  و�إلى  النا�س  الى  والدعوات 
وعقولهم؛ فلهذا قد �أخترت بحثي بعنوان 
التربوية  الثمرات  القر�آني  "الق�ص�ص 
درا�سة  المغر�ضين؛  �شبهات  ودح�ض 

و�صفية ا�ستقرائية تحليلية".
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الأنبياء  بق�ص�ص  الاقتداء  تعزيز  	.3
الق�ص�ص  في  الواردة  والمر�سلين 

القر�آني.
في  الواردة  ال�شبهات  معرفة  	.4
الق�ص�ص القر�آني والابتعاد عنها.

لحاجتنا للخو�ض في علوم القر�آن  	.5
من �أجل خدمة كتاب الله تعالى.

لت�سليط ال�ضوء على المداخل التي  	.6
الإ�سلام  �أعداء  خلالها  من  يدخل 

للطعن في الدين.
�أهداف البحث:

�سبحانه  الله  مر�ضات  ابتغاء  	.1
و�أ�سمى  هدف  �أهم  فهو  وتعالى 

غاية.
القر�آني  الق�ص�ص  �أ�سلوب  معرفة  	.2
وير�سخ  ق�ضايا،  يعالج  الذي 

قواعد التوحيد.
الم�ست�شرقين  �شبهات  دح�ض  	.3
الق�صة  في  الواردة  والحداثيين 

القر�آنية.
حدود البحث:

الق�صة،  �أهمية  ذكر  على  اقت�صرت 
ال�شبهات  وبع�ض  و�أهدافها؛  و�أنواعها، 
وردود  القر�آنية،  الق�صة  حول  الواردة 

واجتهدت  حولها  الواردة  وال�شبهات 
في تح�صيل ردود تفي بالغر�ض وتعالج 
من  تجتنى  التي  والثمرات  النق�ص؛ 

الق�صة القر�آنية.
�أهمية البحث:

تنبع �أهمية هذا البحث من خلال النقاط 
الآتية: 

خلال  من  الكريم؛  القر�آن  خدمة  	.1
التعر�ض للق�صة القر�آنية.

في  الواردة  ال�شبهات  دح�ض  	.2
يت�سنى  حتى  القر�آنية؛  الق�صة 
الله  دين  عن  المدافعة  للم�سلم 
لتلك  ردود  على  بالتعرف 

ال�شبهات.
�سبحانه  الله  مر�ضات  ابتغاء  	.3
الق�صة  ثمرات  بمعرفة  وتعالى 
طلب  في  والاجتهاد  القر�آنية؛ 

الجنة.
�أ�سباب اختيار البحث:

لأنه  الله،  بكتاب  العناية  زيادة  	.1
م�صدر الت�شريع الأول.

�إلى  الإ�سلامية  المكتبة  افتقار  	.2
تتعلق  التي  المو�ضوعات  درا�سة 

بثمرات الق�صة القر�آنية.
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كلية  القانوع،  اللطيف رجب  عبد 
�أ�صول الدين، الجامعة الإ�سلامية 
بغزة، عام 1432ه، وتناول ق�ضايا 
الأمة و�سبل علاجها في الق�ص�ص 

القر�آني.
�أي�ضاً  وهي  الثانية:  الر�سالة  	.2
الماج�ستير  متطلبات  لا�ستكمال 
القر�آن،  وعلوم  التف�سير  في 
الجامعة الإ�سلامية بغزة، بعنوان 
"�آداب التعامل في �ضوء الق�ص�ص 
دروي�ش  منار  للطالبة:  القر�آني" 

الحلو.
من  جانب  تناولت  الر�سالتين  وكلتا 
لل�شبهات  تتعر�ض  ولم  الق�صة  جوانب 
عليها؛  والردود  الق�صة  في  الواردة 

وهذا ما قمت به في هذا البحث.
منهج البحث:

علىالمنهج  البحث  هذا  في  �سرت 
با�ستقراء  وذلك  التحليلي  الا�ستقرائي 
�أقوال  على  والوقوف  العلمية  المادة 
العلماء ودرا�سة الأقوال درا�سة و�صفية، 
وذلك  التحليلي  المنهج  على  �سرت  ثم 
بدرا�سة الن�صو�ص المنقولة في مو�ضوع 

البحث وتحليل معانيها.

تبتغى  التي  الثمرات  ثم  عليها؛  العلماء 
من الق�صة القر�آنية، من طلب لمر�ضاة الله 
�سبحانه وتعالى، و�سعي لدخول جناته. 

م�شكلة البحث:
تتمثل م�شكلة البحث في الأ�سئلة الآتية:

ما فوائد الق�صة القر�آنية؟ 	.1
ما ال�شبهات الواردة حول الق�صة  	.2

القر�آنية؟
ما هي الثمرات المبتغاة من الق�صة  	.3

القر�آنية؟
الدرا�سات ال�سابقة:

القر�آني  الق�ص�ص  الدرا�سات حول  تعد 
في  الواردة  ال�شبهات  ولكن  كثيرة، 
الق�صة القر�آنية فهي مبعثرة في �صدور 
تح�صلت  وعناء  جهد  وبعد  الكتب؛ 
وردود  ال�شبهات  لتلك  ن�صو�ص  على 
ر�سالتي  على  وقفت  وقد  لدح�ضها؛ 

ماج�ستير:
مقدمة  الأولى:  الر�سالة  	.1
درجة  على  الح�صول  لا�ستكمال 
وعلوم  التف�سير  في  الماج�ستير 
الأمة  "ق�ضايا  بعنوان:  القر�آن، 
القر�آني،  الق�ص�ص  في  وعلاجها 
درا�سة مو�ضوعية" �إعداد الطالب: 
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تغيير  بدون  المقتب�سة  الن�صو�ص 
فيها، و�إن غيرت فيها �أذكرها من 
و�أ�شير  تن�صي�ص،  علامات  دون 

الى المرجع بقول )ينظر(.
تجنبت العمل على ترجمة الأعلام؛  	.6
حتى لا يطول البحث، كذا تجنبت 
و�ضع فهار�س الآيات والأحاديث 
فهر�سي  على  مقت�صرة  والآيات، 

المراجع والمحتويات.
والمراجع  الم�صادر  فهر�ست  تمت  	.7
بترتيب  البحث؛  هذا  �آخر  في 
الحروف  ب�أ�سبقية  الم�صادر  هذه 

الأبجدية.

المبحث الأول
ال�شبهات

المطلب الأول
�شبهات حول كون الق�صة القر�آنية 

فنية والرد عليها
ن�ص ال�شبهة:

يدعي بع�ض المتوهمين �أن الق�صة القر�آنية 
ق�صة فنية؛ �أي لا يلتزم فيها ال�صدق �أو 
الق�ص�ص  �أن  ظنهم  وفي  الواقع،  نقل 
منه  يلزم  ولا  للت�سلية،  جاء  القر�آني 

المنهجية  الدرا�سة  هذه  في  �سلكت  ولقد 
الآتية:

1.	 لقد اعتمدت في هذا البحث على 
�إذ  التحليلي،  الا�ستقرائي  المنهج 
الق�صة  في  العلماء  �أقوال  تتبعت 
�آرائهم،  وح�صرت  القر�آنية، 
وا�ضحة  تكون  بحيث  و�صغتها 

بينة.
الثقات  الأئمة  كتب  الى  رجعت  	.2
�أهل  من  وغيرهم  المف�سرين  من 

التحقيق والنظر.
برواية  الآيات  كتابة  اعتمدت   	.3
وعزوت  عا�صم،  عن  حف�ص 
الآيات الواردة في هذا البحث الى 
ال�سورة  �أ�سم  ذكر  مع  �سورها، 

ورقم الآية.
4.	 اعتمدت في توثيق الن�صو�ص في 
ال�شهرة  �أ�سم  ذكر  الى  الهام�ش 
وبعدها  الكتاب،  �أ�سم  ثم  للم�ؤلف 
الطبعة  ورقم  وجد،  �إن  التحقيق 

وتاريخها، ثم رقم ال�صفحة.
التزمت بمنهجية البحث العلمي عند  	.5
الا�ستفادة من الم�صادر، فو�ضعت 
علامة التن�صي�ص المعروفة "" عند 
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الواقعية  عدم  �أو  الفني؛  بالخيال  ي�سمونه 
في ال�سرد؛ �إذ �أن الق�ص�ص القر�آني �سرد 
لي�س  الإن�ساني  للتاريخ  موجهه  واعي 
الغر�ض منه الإلغاء والت�شويق، بل الغر�ض 
منه التربية، والتوعية، وتجديد المعاني بعد 
فعندما  دائمةً؛  عظةً  لتكون  �أهلها  انتهاء 
َّقُصُّ عَلَيْكَ مِنْ  يقول الله تعالي:}وَكُـلاًّ ن
أَنبَاء الرُّسُلِ مَا نُثَبِّتُ بهِِ فُؤَادَكَ وَجَاءكَ فِي 
هَـذِهِ الحَْقُّ وَمَوْعِظَةٌ وَذِكْرَى لِلمُْؤْمِنِينَ{ 
]هود: 120[، ف�إنما يقول ذلك في اعتقاد �سرد 

هذه  في  الله  ذكر  قد  فيه  ريب  لا  الواقع؛ 
ال�سورة ق�ص�ص نوح، وهود، و�صالح، مع 
متعاقبة،  ع�صور  في  ظهرت  التي  �أممهم 
والله  والمكابرة،  التكذيب  �أدواء  وانظمتها 
�سبحانه وتعالى يحكي ذلك �إرهاباً للعرب، 
وت�سلية للنبي محمد �صلى الله عليه و�سلم 
بَتْ رُسُلٌ مِّن قَبْلِكَ فَصَبَرُواْ 

ِّ
}وَلقََدْ كُذ

بُواْ وَأُوذُواْ حَتَّى أَتَاهُمْ نصَْرُناَ 
ِّ

عَلَى مَا كُذ
مِن  جَاءكَ  وَلقَدْ  اللّهِ  لِكَلِمَاتِ  مُبَدِّلَ  وَلَا 
والق�ص�ص  ]الأنعام:34[،  المُْرْسَلِينَ{  َّبَإِ  ن
ولا  عبثاً  ي�أتي  ولم  الواقع  يحكي  القر�آني 
ت�سليةً وترويحاً عن النف�س)3(؛ "�أما الق�صة 
ينظر: �سيد قطب: �إبراهيم ح�سين ال�شاذلي، في ظلال القر�آن،  	)3(
�شاعر و�أديب ومنظر �إ�سلامي، ع�ضو �سابق في مكتب �إر�شاد 
ال�شروق،  القاهرة، دار  الم�سلمين، )بيروت:  جماعة الاخوان 

ط17 ،1412ه(، ج4، �ص1933.

تقرير حقيقة تاريخية؛ وي�ستدلون بق�صة 
�أ�صحاب الفيل التي ينكرون حدوثها بغية 
التاريخية  الحقائق  وقوع  الت�شكيك في 
ون�سبته  القر�آني؛  الق�ص�ص  ينقلها  التي 

للأ�سطورة والخيال)1(.
وجوه �أبطال ال�شبهة:

ومما  ونتائجه،  خطورته  له  الكلام  هذا 
الدقيقة  المحكمة  الق�صة  �أن  فيه  �شك  لا 
تطرق الم�سامع ب�شغف وتنفذ �إلى النف�س 
وت�ستر�سل  وي�سر،  ب�سهولة  الب�شرية 
تكل،  ولا  تمل  لا  الم�شاعر،  �سياقها  مع 
من  فيجني  عنا�صرها  العقل  ويرتاد 
فالدرو�س  والثمار؛  الأزاهير  حقولها 
ولا  الملل،  تورث  والإلغائية  التلقينية 
�أن تتابعها وت�ستوعب  النا�شئة  ت�ستطيع 
عنا�صرها �إلا ب�صعوبة و�شدة؛ ولذا كان 
�أجدى  القر�آن  في  الق�ص�صي  الأ�سلوب 
نفعاً، و�أكثر فائدةً، ولكننا بالأوجه الآتية 
ولا  فني  ق�ص�ص  لي�س  �إنه  على  نبرهن 

ينبغي القول بهذا)2(: 
�إن المت�أمل لما علية الق�ص�ص القر�آني يدرك 
ما  �أو  الفنية،  بالق�ص�ص  ي�سمى  خلوه مما 
الافتراءات  على  الرد  الإ�سلام؛  بيان  مو�سوعة  ينظر:  	)1(
وال�شبهات، )د.م: نه�ضة م�صر للن�شر، ط1، 2011م(، المجلد 

ال�سابع )ج11-ج12(، �ص190.
ينظر: القطان، مباحث في علوم القر�آن، �ص321، بت�صرف  	)2(

ي�سير.
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الشِّمَالِ وَهُمْ فِي فَجْوَةٍ مِّنْهُ ذَلِكَ مِنْ آيَاتِ اللَّهِ 
مَن يَهْدِ اللَّهُ فَهُوَ المُْهْتَدِ وَمَن يُضْلِلْ فَلَن تَجِدَ لهَُ 
وَلِيّاً مُّرْشِداً{ ]الكهف: 17[، �أثر التهوية 
في  و�ضرورتها  المظلم  المكان  في 

الحياة.
بُهُمْ ذَاتَ 

ِّ
}وَتَحْسَبُهُمْ أَيْقَاظاً وَهُمْ رُقُودٌ وَنُقَل ت‌.	

ذِرَاعَيْهِ  بَاسِطٌ  وَكَلْبُهُم  الشِّمَالِ  وَذَاتَ  اليَْمِينِ 
َّيْتَ مِنْهُمْ فِرَاراً  لوََل لَعْتَ عَلَيْهِمْ  لوَِ اطَّ باِلوَْصِيدِ 
وَلمَُلِئْتَ مِنْهُمْ رُعْباً{ ]الكهف: 18[، تقليب 
الأج�ساد في الرقاد الطويل، حتى 

لا ت�صاب بالقرحة.
}إَّال أَن يَشَاءَ اللَّهُ وَاذْكُر رَّبَّكَ إذَِا نسَِيتَ  ث‌.	
قْرَبَ مِنْ هَذَا  يَهْدِيَنِ رَبِّي لِأَ وَقُلْ عَسَى أَن 
مِئَةٍ  ثَلَاثَ  كَهْفِهِمْ  فِي  وَلبَِثُوا   * رَشَداً 
سِنِينَ وَازْدَادُوا تِسْعاً{ ]الكهف: 25-24[، 
الفرق بين ال�سنة ال�شم�سية وال�سنة 

القمرية)2(.
فكل ذلك �أثبته العلم الحديث فكيف لخيال 

�أن يثبت �شيء لم يثبته العلم �آنذاك.
�أ�صحاب  ق�صة  بخ�صو�ص  	�أما  .1
تاريخية  واقعية  ق�صة  فهي  الفيل 
و�أرخ  التاريخ،  كتب  روتها  ثابتة 
بها العرب �أحوالهم في تلك الحقبة؛ 

ينظر: الرد على الافتراءات وال�شبهات، �ص190. 	)2(

الأدبية في القديم والحديث فبع�ضها يقوم 
وبع�ضها  له،  حقيقة  لا  الذي  الخيال  علي 
يقوم علي ت�شويه الحقائق، وثالث ينحرف 
والمبادئ")1(؛  والمثل  القيم  عن  كاتبه  به 
لأهداف  القر�آني  الق�ص�ص  �أتي  و�إنما 
التربوية  القيم  خلق  هي  �سامية  تربوية 

وتنميتها لأنه ذو مغزى �إعجازي عظيم.
�إذ �أن اتهام القر�آن ب�إنه يعر�ض خيالات 
الواقع  بين  �سياقه  في  يمزج  �أو  فنية 
والخيال؛ فهو اتهام باطل ن��شأ عن �إتباع 
في  التحدي  �صور  ومن  الم�ست�شرقين؛ 
ه�ؤلاء  على  بها  الرد  يمكن  التي  القر�آن 
ق�صة  الح�صر  لا  التمثيل  �سبيل  على 
�أ�صحاب الكهف، فعند الوقوف على هذه 

الآيات تتبين لنا حقائق علمية منها:
فَقَالُوا  الكَْهْفِ  إلِىَ  الفِْتْيَةُ  أَوَى  }إذِْ  �أ‌.	
مِنْ  لنََا  وَهَيِّئْ  رَحْمَةً  َّدُنكَ  ل مِن  آتِنَا  رَبَّنَا 
فِي  آذَانِهِمْ  عَلَى  فَضَرَبْنَا   * رَشَداً  أَمْرِناَ 
]الكهف: 11-10[،  الكَْهْفِ سِنِينَ عَدَداً{ 
في  قر�آني  بيان  الآيات  هذه  ففي 
ت�أثير ال�صوت على الإن�سان النائم.

عَن  تَّزَاوَرُ  طَلَعَت  إذَِا  الشَّمْسَ  }وَتَرَى  ب‌.	
كَهْفِهِمْ ذَاتَ اليَْمِينِ وَإذَِا غَرَبَت تَّقْرِضُهُمْ ذَاتَ 
ونفحاته،  ايحا�ؤه  القر�آني  الق�ص�ص  عبا�س:  ح�سن  ف�ضل  	)1(

�ص12.
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في  قبل  من  بينا  كما  الواقعة؛ 
�أنواع الق�ص�ص القر�آني)2(.

بالت�شو�ش  الق�ص�ص  �أتهام  ومنها 
والا�ضطراب:

ن�ص ال�شبهة:
القر�آنية  الق�صة  المتوهمين  بع�ض  يتهم 
�أن  قائلين:  والت�شو�ش،  بالا�ضطراب 
�أ�ساطير  مجرد  �أ�صله  القر�آن  ق�ص�ص 
ويرمون  حكاها،  حين  القر�آن  �شوهها 
من وراء اتهامهم ذلك �إلى و�صم القر�آن 
بالنقل الم�ضطرب بغية الطعن في �أعجازه 

وبلاغته)3(.
وجوه �أبطال ال�شبهة:

و�صدق،  حق  كله  القر�آني  الق�ص�ص 
فيه  مجال  ولا  افتراء،  ولا  فيه  كذب  لا 
الحكيم  كلام  من  لأنه  الوهم  �أو  للخيال 
الخبير }تِلْكَ آيَاتُ اللَّهِ نتَْلُوهَا عَلَيْكَ باِلحَْقِّ 
َّكَ لمَِنَ المُْرْسَلِينَ{ ]البقرة: 252[، لهذا نرد  وَإنِ

عليهم ب�إن:
ا�ضطراب  من  ه�ؤلاء  ادعاه  ما  	.1
الي  ي�ستند  لا  القر�آني  الق�ص�ص 
ينهدم بمطالعة  ما  و�سرعان  دليل، 
�سريعة للق�صة في القر�آن؛ ويمكن 

ينظر: الرد على الافتراءات وال�شبهات، �ص208. 	)2(

ينظر: الرد على الافتراءات وال�شبهات، �ص183. 	)3(

"وق�صة الفيل ذكرها �أهل ال�سير 
ومخت�صرة،  مطولة  والتف�سير 

وتطالع في كتبهم")1(.
القر�آني والق�ص�ص  الق�ص�ص  	�أما  .2
الأدبي ف�إنه ثمة فارق كبير بينهما 
�أن  كما  والأهداف،  الطبيعة  في 
الخيال فيهما مختلفٌ تماماً؛ فهو 
الأدبي  الق�ص�ص  في  فني  خيالٌ 
�شريط  �إ�ضافة  �أنه  يعني  مما 
يتم  حتى  الواقعية  الأحداث  بين 
على  ويلتحم   الق�ص�صي  الن�سخ 
منا�سبً  الكاتب  يراه  الذي  الوجه 
ويرى �أن �أحداث الق�صة لا تكون 
تعبيري  ولكنه  بذلك؛   الا  مقنعة 
في القر�آن �إذ �أن الخيال التعبيري 
�شيئاً في الحقائق ولا  ي�ضيف  لا 
ت�صوير  فهو  طبيعتها؛  من  يغير 
لأثر الحقائق الواقعة ف�إنما يقدمها 
بحالها مك�سوةً بلبا�س يك�شف عما 
قد يخفى من مكنونها، فالق�ص�ص 
القر�آني هو �أخباره �صلى الله عليه 
و�سلم  عن �أحوال الأمم الما�ضية، 
والحوادث  ال�سابقة  والنبوات 
	�أبي حيان، محمد بن يو�سف بن علي، البحر المحيط، تحقيق:  )1(
1420ه(،  د.ط،  الفكر،  دار  )بيروت:  جميل،  محمد  �صدقي 

ج10، �ص554.
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جداً)2(؛  كثيرة  �أمور  وهي  نبوته، 
�أن  فيها  ريب  لا  التي  والحقيقة 
بنيت  الكريم  القر�آن  في  الق�صة 
الثابتة  الحقائق  علي  محكماً  بناء 
وباطله  القول  زخرف  من  الخالية 
علي  و�أ�س�ست  الخيال؛  ون�سج 
الحق وال�صدق والواقع؛ ولم يكن 
للخيال �أو الت�شوي�ش �أو الا�ضطراب 
مدخل �إليها؛ قال تعالي: }إنَِّ هَذَا 
لهَُوَ القَْصَصُ الحَْقُّ وَمَا مِنْ إلِهٍَ إَّال اللَّهُ وَإنَِّ 
 ،]62 عمران:  الحَْكِيمُ{]�آل  العَْزِيزُ  لهَُوَ  اللَّهَ 
فهي ق�صة وقعت في غابر الأزمان 
وزمانها،  و�أحداثها،  ب�أ�شخا�صها، 
يجئ  ثم  وملاب�ساتها؛  ومكانها، 
�أح�سن  فيق�صها  الكريم  القر�آن 
الق�ص�ص �أ�سلوباً محكماً، وعر�ضا 
وي�صور  ثابتاً،  وحقاً  معجزاً، 
كل  من  م�صفي  ب�صدق  الحقائق 
تحريف  �أو  تغيير  فيها  �شائبة، 
أَنزَْلنَْاهُ  }وَباِلحَْقِّ  والواقع  للحقيقة 
مُبَشِّرًا  إَّال  أَرْسَلْنَاكَ  وَمَا  نزََلَ  وَباِلحَْقِّ 

.)3(
وَنذَِيرًا{ ]الإ�سراء: 105[

المعروف  الغيب  مفاتيح  عمر،  بن  محمد  الرازي:  ينظر:  	)2(
العربي(،  التراث  �أحياء  دار  )بيروت:  الكبير،  بالتف�سير 

ج16، �ص32.
ينظر: ال�صدق والواقعية في الق�صة القر�آنية، �ص15. 	)3(

�أن يكون هذا الادعاء والهراء ناتج 
من جهل في اللغة، �أي القائل بهذا 
الافتراء جاهل ببلاغة اللغة العربية 
�أنهم  �أو  ومفرداتها؛  ومعانيها 
الب�شري  الق�ص�ص  على  يطلعون 
الذي  الخيال  يجدوا  �أن  ويريدون 
القر�آنية،  الق�صة  في  �أفكارهم  في 
ما  الب�شري  الق�ص�ص  من  �أن  ذلك 
ثبت  حقائق  وي�صور  واقعاً  يحكي 
خيال  ن�سج  هو  ما  ومنه  وجودها 
�إنما  الخيالي  والق�ص�ص  م�ؤلفه. 
�أو  الحقائق  �أعوزته  من  �إليه  يلج�أ 
عجز عن ت�صويرها؛ تعالي الله عن 

ذلك علواً كبيراً)1(.
2.	 من يقول بمثل هذه التراهات ف�إنه 
يفعل ل�شيء في نف�سه، }يُرِيدُونَ أَنْ 
بأَِفْوَاهِهِمْ وَيَأْبَى اللَّهُ إَّال أَنْ  يُطْفِئُوا نُورَ اللَّهِ 
يُتِمَّ نُورَهُ وَلوَْ كَرِهَ الكَْافِرُونَ{ ]التوبة: 32[، 
�أمر محمد  �إبطال  وهو �سعيهم في 
�صلى الله عليه و�سلم، وجدهم في 
�صحة  على  الدالة  الدلائل  �إخفاء 
من  والمراد  دينه،  وقوة  �شرعة 
�صحة  على  الدالة  الدلائل  النور: 
الق�صة  في  والواقعية  ال�صدق  عطية،  محمد  �أمين  ينظر:  	)1(

القر�آنية، �ص15.
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�سريعة  مقارنة  ولأن  وت�شوي�شه، 
بينهما  المفارقة  تو�ضح  بينهما 
قد  القر�آني  الق�ص�ص  �أن  وت�ؤكد 
ت�شو�شه  فلا  �صوره  �أو�ضح  جاء 

فيه ولا ا�ضطراب)2(.
المطلب الثاني

�شبهات من قال �إنها �أخذت من 
الكتب ال�سماوية والرد عليها

ن�ص ال�شبهة:
ق�ص�ص  �أن  �أي�ضاً  الم�ست�شرقون  زعم 
لما  ترديداً  �إلا  لي�ست  الكريم  القر�آن 
الله عليه و�سلم من  النبي �صلى  �أقتب�سه 
ويت�س�ألون  الأخرى؛  ال�سماوية  الكتب 
�صلى  محمد  به  �أتى  الذي  الجديد  ما 
القر�آن  �أخذ  مادام  و�سلم،  عليه  الله 
نوفل،  بن  وورقة  الراهب،  بحيرى  من 

والغلام الرومي)3(.
وجوه �أبطال ال�شبهة:

وتعالى  �سبحانه  الله  تكفل  لقد  	.1
حيث  التحريف؛  من  كتابه  بحفظ 
لهَُ  َّا  وَإنِ كْرَ 

ِّ
الذ نزََّلنَْا  نحَْنُ  َّا  }إنِ قال: 

وهو  الذكر   ،]9 ]الحجر:  لحََافِظُونَ{ 
كْرَ{ قال: و�إنا للقر�آن 

ِّ
القر�آن }الذ
ينظر: المرجع ال�سابق. 	)2(

ينظر: الرد على الافتراءات وال�شبهات، �ص240. 	)3(

القر�آن  في  الق�ص�ص  يختلف  	.1
فالقر�آن  المقد�س،  الكتاب  عنه في 
الأنبياء،  تعظيم  على  يحر�ص 
وت�سل�سل  الق�صة  ومنطق 
الأحداث، بخلاف العهدين القديم 
هذا  �إلى  �أ�شرنا  وقد  والجديد، 
الق�صة  �أن  �شبهة  تفنيد  في  الأمر 
الكتب  من  م�أخوذة  القر�آنية 
تفنيد  وهذا  الأخرى؛  ال�سماوية 
لو�صمهم القر�آن بالنقل الم�ضطرب 

بغية الطعن في �أعجازه وبلاغته.
دعواهم لا تقوم علي دليل؛ �إذ �أن  	.2
ب�أنه  �أتهم  �إذا  القر�آني  الق�ص�ص 
المواطن  �أين  فال�س�ؤال:  م�شو�ش 
هذه  في  ه�ؤلاء  لها  ي�ستند  التي 
مواطن  لديهم  فلي�س  الدعوي؟ 

ي�ستندون �إليها.
هذا  كان  �إذا  لهم:  نقول  ثم  	
الق�ص�ص م�ضطرب م�شو�ش لماذا 
لم ينكر العرب عليه هذا، وهم �أهل 

الف�صاحة والبلاغة والبيان)1(.
الفرق �شا�سع بين �إحكام الق�ص�ص  	.3
القر�آني، وبين ا�ضطراب الق�ص�ص 
وتناق�ضه  المقد�س  الكتاب  في 

ينظر: الرد على الافتراءات وال�شبهات، �ص189. 	)1(
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وع�صينا  قولك،  ويقولون  كتابهم 
هُ  �أمرك �إيماناً قليلًا وهو قولهم: اللَّ
ارُ حقٌّ وهذا  ةُ حقٌّ والنَّ نا والجنَّ ربُّ
كفرهم  مع  ب�شيءٍ  لي�س  القليل 
بمحمد �صلى الله عليه و�سلم ولي�س 
هو  هذا  من  والمراد  لهم)2(؛  بمدحٍ 
تحريفهم في كتبهم والقر�آن العظيم 
من  وتعالى  �سبحانه  الله  حفظه 
التحريف  من  �سماوات  �سبع  فوق 
والتبديل فيه؛ كما فعل �أهل الكتاب 

علي ح�سب �أهواهم.
النبي  �أخذ  به من  يتوهمون  	�أما ما  .2
من  للقر�آن  و�سلم  عليه  الله  �صلى 
لم  النبي  ف�إن  الراهب،  بحيرى 
ي�سافر لل�شام �إلا مرتين في حياته: 
طالب،  �أبي  عمه  ب�صحبة  مرة 
غلام  مي�سرة  ب�صحبة  والأخرى 
قيل  كثيراً،  يمكثوا  ولم  خديجة 
فلا  قليلًا،  يزيد  ما  �أو  �ساعةً  انها 
في  �أخذ  ما  �أخذ  يكون  �أن  يعقل 
النبي  وكان  ال�ضيق،  الوقت  هذا 
�صلى الله عليه و�سلم وقتها �صغيراً 
يحفظ  �أن  ي�ستحيل  مما  ال�سن  في 
العزيز،  الكتاب  تف�سير  في  الوجيز  الني�سابوري،  ينظر:  	)2(

�ص267.

ا  لحافظون من �أن يزاد فيه باطل مَّ
لي�س منه، �أو ينق�ص منه ما هو منه 
وفرائ�ضه،  وحدوده  �أحكامه  من 
والهاء في قوله: }...لهَُ...{ 
من ذكر الذكر، قال في �آية �أخرى: 
والباطل:  البَْاطِلُ...{  يَأْتِيهِ  }لا 
مِنْ  وَلا  يَدَيْهِ  بَيْنِ  }...مِنْ  �إبلي�س 
خَلْفِهِ...{ ف�أنزله الله ثم حفظه، 
يزيد  �أن  �إبلي�س  ي�ستطيع  فلا 
حقاً،  منه  ينتق�ص  ولا  باطلًا  فيه 
حفظه الله من ذلك)1(، في حين �أن 
للتحريف  الكتب الأخرى تعر�ضت 
قال  �أتباعها،  �أيدي  علي  والتغيير 
يُحَرِّفُونَ  هَادُواْ  َّذِينَ  ال }مِّنَ  تعالى: 
سَمِعْنَا  وَيَقُولُونَ  مَّوَاضِعِهِ  عَن  الكَْلِمَ 
ليَّاً  وَرَاعِنَا  مُسْمَعٍ  غَيْرَ  وَاسْمَعْ  وَعَصَيْنَا 
قَالُواْ  َّهُمْ  أَن وَلوَْ  الدِّينِ  فِي  وَطَعْناً  بأَِلسِْنَتِهِمْ 
لكََانَ  وَانظُرْناَ  وَاسْمَعْ  وَأَطَعْنَا  سَمِعْنَا 
بكُِفْرِهِمْ  اللّهُ  َّعَنَهُمُ  ل َّهُمْ وَأَقْوَمَ وَلكَِن  ل خَيْراً 
فَلاَ يُؤْمِنُونَ إلِاَّ قَلِيلاً{ ]الن�ساء: 46[، �أي: 
الكَْلِمَ عَن مَّوَاضِعِهِ{  }يُحَرِّفُونَ  قومٌ 
�صلى  د  محمَّ �صفة  ون  يُغِّري �أَيْ: 
الله عليه و�سلم وزمانه ونبوته في 
ج17،  القر�آن،  ت�أويل  في  البيان  جامع  الطبري،  ينظر:  	)1(

�ص68.
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فلما �أتاهم به - وكان هو في رعية 
�إليه؛ ف�أقبل  الإبل - فقال: �أر�سلوا 
القوم  من  دنا  فلما  تظله،  وغمامة 
قال: انظروا �إليه عليه غمامة؛ فلما 
�سبقوه  قد  وجدهم  القوم  من  دنا 
مال  جل�س  فلما  ال�شجرة  فيء  �إلى 
انظروا  قال:  عليه؛  ال�شجرة  فيء 
قال:  عليه،  مال  ال�شجرة  فيء  �إلى 
فبينما هو قائم عليهم وهو ين�شدهم 
�ألا يذهبوا به �إلى الروم، ف�إن الروم 
قتلوه)1(؛  بال�صفة  عرفوه  ر�أوه  �إن 
ما  �أن  على  تدل  طويلة  والرواية 
عليه  الله  �صلى  النبي  بين  جرى 
و�سلم، وبين بحيرى �إنما هي ت�أكيد 
من بحيرى علي نبوته وفي م�سمع 
لم  �أي:  قري�ش  من  معه  كانوا  من 

يخلوا به ليلقنه علماً.
معجز  القر�آن  ب�إن  �سلمنا  "ولقد  	.3
بليغ في كلامه وحروفه وق�ص�صه، 
�أن يكون م�صدره هذا  فهل يعقل 
منهكاً  كان  الذي  الرومي  الحداد 
طوال  و�سندانه  مطرقته  بين 

يومه؟!!
تحقيق:  النبوية،  ال�سيرة  عمر،  بن  �إ�سماعيل  كثير:  ابن  	)1(
للطباعة  المعرفة  دار  لبنان،  الواحد، )بيروت:  م�صطفي عبد 

والن�شر، د.ط، 1395ه( ج1، �ص247.

من  عددٍ  بعد  ويظهره  هذا  كل 
بحيرى  مع  حدث  وما  ال�سنوات؛ 
هو �أنه كان يريد �أن يت�أكد من نبوته 
ولم يلقنه �شيء من العلم؛ والق�صة 
�أبو  �أنه خرج  الثابتة تاريخيا" هي 
الله  ال�شام ومعه ر�سول  �إلى  طالب 
�أ�شياخ  في  و�سلم  عليه  الله  �صلى 
على  �أ�شرفوا  فلما  قري�ش،  من 
هبطوا   - بحيرى  يعني   - الراهب 
�إليهم  فخرج  رحالهم،  فحلوا 
الراهب وكانوا قبل ذلك يمرون به 
قال:  �إليهم؛  يلتفت  ولا  يخرج  فلا 
فجعل  رحالهم،  يحلون  وهم  فنزل 
يتخللهم حتى جاء ف�أخذ بيد النبي 
هذا  فقال:  و�سلم  عليه  الله  �صلى 
البيهقي  رواية  العالمين، وفي  �سيد 
العالمين،  رب  ر�سول  هذا  زيادة: 
له  فقال  للعالمين؛  رحمة  الله  بعثه 
�أ�شياخ من قري�ش: وما علمك؟ فقال 
�إنكم حين �أ�شرفتم من العقبة لم يبق 
�شجرً ولا حجرً �إلا خر �ساجداً، ولا 
�أعرفه  و�إني  لنبي،  �إلا  ي�سجدون 
�أ�سفل من غ�ضروف  النبوة  بخاتم 
طعاماً  لهم  ف�صنع  رجع  ثم  كتفه؛ 
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كنت  لو  ليتني  يا  مفاده  حديث 
قومك  يخرجوك  حين  موجوداً 
�آنذاك؛ فهذا  وتمنى لو يدافع عنة 

القول �أي�ضاً مردود �إليهم.
ذكر  في  الاختلاف  هناك  و�أي�ضاً  	.6
ق�ص�ص  �إن  حيث  الإلهية  الذات 
الإلهية  الذات  ي�صف  لا  القر�آن 
�إلا بكمال يليق بجلال الله تعالى، 
�أهلها،  حرفها  التي  التوراة  وفي 
الإلهية  الذات  يو�صف  الق�ص�ص 
بما لا يليق به �سبحانه، تعالى عن 

ذلك علواً كبيرا")1(.
ومن ال�شبهات اي�ضاً:

ن�ص ال�شبهة:
كثيرا  �أق�سم  القر�آن  �إن  "يقولون 
والزيتون  والتين  والليل  بال�ضحى 
لا  المخلوقات؛  من  وكثير  �سينين  وطور 
يدل  الح�سية  بالأ�شياء  الق�سم  �أن  ريب 
لأن  مكة  في  بالبيئة  القر�آن  ت�أثر  على 
القوم فيها كانوا �أميين لا تعدو مداركهم 
الهجرة  بعد  �أما  الح�سيات؛  حدود 
قوم  وهم  المدينة  ب�أهل  محمد  وات�صال 
القر�آن  ت�أثر  فقد  م�ستنيرون  مثقفون 
من  وخلا  الجديد  الراقي  الو�سط  بهذا 

ينظر: الرد على الافتراءات وال�شبهات، �ص241. 	)1(

ومعرفة  اطلاع  �أدني  له  من  	.4
بالق�ص�ص في كل من العهد القديم 
والقر�آن الكريم يلحظ تهافت هذا 
الزعم و�أمثاله، ومجافاته للحقيقة، 
في  بينهما  ما  البعد  �أن  ويدرك 
الم�شرق  بين  ما  كالبعد  الق�ص�ص 
القر�آن  في  للق�صة  لما  والمغرب، 
عر�ضها  في  مختلفة  طريقة  من 
�ألفاظها  وتراكيب  و�أ�سلوبها، 
ومفرداتها وعباراتها، �أما الق�صة 
بالعهد  ي�سمى  ما  �أو  التوراة  في 
القديم فالمعروف عنها الركاكة في 
الا�سلوب، وهبوط الم�ستوى الذي 
ي�صل �أحياناً الى درجة الا�سفاف؛ 
فكيف يكون �أ�سلوب القر�آن وهو 
العبارة،   البلاغة و�سمو  القمة في 
�أن يكون م�أخوذ من ذلك الأ�سلوب 

الهابط الركيك؟!!
	�إنه �أي�ضاً لم يثبت عن النبي �صلى  .5
الله عليه و�سلم �أنه كان يتردد على 
ورقة بن نوفل؛ �إذ الثابت تاريخياً 
له  �أخذته  عندما  الا  يقابله  لم  �أنه 
خديجة ر�ضي الله عنها عند نزول 
من  بينهم  دار  وما  عليه،  الوحي 

  ن –1	  ع2	=  ن	  )1 – مج ع2 كل عبارة(
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من  الكون  في  ما  �إلى  عقولهم  بلفت  �إلا 
��شؤون الله وخلق الله و�إلا بفتح عيونهم 
على طائفة كبيرة من نعم الخلق المحيطة 
بهم لي�صلوا من وراء ذلك �إلى �أن ي�ؤمنوا 
بالله وحده ما دام هو الخالق وحده لأنه 
له  كان  من  �إلا  عقلا  العبادة  ي�ستحق  لا 
يَخْلُقُ  }أَفَمَن  فعلًا  العالم  �أثر الخلق في 

رُونَ{ ]النحل: 17[. كَمَن لاَّ يَخْلُقُ أَفَلا تَذَكَّ
�أنظار  على  المخلوقات  بع�ض  فعر�ض 
�أن  �إقرارهم  بعد  بالتوحيد  الجاحدين 
بطرح  لهم  �إلزام  الله  �إلا  لها خالق  لي�س 

ال�شرك وتوحيد الخالق.
في  القر�آن  �أجاد  نبيل  مطمح  وهذا 
من  عليهم  الله  نعم  عر�ض  �أ�ساليب 
على  موفيا  هذه  �إجادته  في  وكان  �أجله 
الإعجاب كعادته  قمة  �إلى  و�أ�صلا  الغاية 
متفننا في ذكر النعم منوعا في �سردها 

وبيانها.
ال�سماء ومرة عن  فمرة يحدث عن خلق 
خلق الأر�ض وثالثة عن �أنف�سهم ورابعة 
والجماد  والنبات  الحيوان  �أنواع  عن 
في  القر�آن  يختار  وتارة  جرا؛  وهلم 
وتارة  وال�شرح  ال�سرد  طريقة  عر�ضه 
في  لأن  والق�سم  الحلف  طريقة  يختار 

تلك الآيات الح�سية الدالة على الب�ساطة 
وال�سذاجة.

وجوه �أبطال ال�شبهة:
قدمنا  بما  �أولا  مدفوعة  ال�شبهة  وهذه 
من �أن �أهل مكة كانوا �أرقى ذوقاً و�أعلى 
و�أن  المدينة  �أهل  من  ذكاء  و�أعظم  كعبا 
الخطاب معهم كان ملحوظاً فيه ا�شتماله 
يدركها  لا  وخ�صائ�ص  �أ�سرار  على 
�صناعة  في  والمتمهرون  المتفوقون  �إلا 
من  زعموه  ما  �إذن  ي�ستقيم  فلا  البيان؛ 
�أن مدارك �أهل مكة كانت لا تعدو حدود 

الح�سيات.
حاكم  و�أعدل  �شاهد  خير  والتاريخ 
بامتياز العرب في مكة عن �سائر القبائل 

على عهد نزول القر�آن.
في  الح�سية  بالأمور  الق�سم  �أن  ثانياً: 
من��شؤه  لي�س  والليل  كال�ضحى  القر�آن 
انحطاط القوم كما يزعمون �إنما من��شؤه 
الق�سم  �سبق  فيما  الحل  مقت�ضى  رعاية 
ب�صدد  كان  القر�آن  �أن  وذلك  لأجله 
عقيدة  وهي  فيهم  العقائد  �أفح�ش  علاج 

ال�شرك.
العقيدة  هذه  ا�ستئ�صال  �إلى  �سبيل  ولا 
�أنقا�ضها  على  التوحيد  �صرح  و�إقامة 
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الله  �آيات  من  التوحيد  دلائل  بعر�ض 
وهذا  الم�شركين  �أنظار  على  الآفاق  في 
�سبيل متعين في خطاب كل م�شرك ولو 
العباقرة  ووحيد  الفلا�سفة  واحد  كان 
فحلف  والم�ستنيرين؛  المثقفين  و�أ�ستاذ 

القر�آن ب�أمثال هاتيك المخلوقات.
�سذاجة  على  دالًا  لي�س  والح�سيات 
بالتالي  ولي�س  وانحطاطهم  المخاطبين 
ب�أنه كلام  القر�آن  الطعن في  �إلى  �سبيلًا 
البيئة المكية كما  محمد المت�أثر بانحطاط 

يرجفون �إن هذا �إلا اختلاف.
الأق�سام  تلك  م�ضامين  في  �أن  ثالثاً: 
بالح�سيات �أ�سرارا تن�أى بها عن ال�سذاجة 
والب�ساطة وت�شهد ببراعة المخاطبين بها 
والف�صاحة  والذكاء  الفهم  في  وتفوقهم 
والبيان ذلك �أن الق�سم بها كما قلنا �إ�شارة 
الله  التي و�ضعها  العظيمة  الأ�سرار  �إلى 
في تلك الأمور التي �أق�سم بها حتى �صح 
الأ�سرار لا  وتلك  بها.  مق�سماً  يكون  �أن 
م�شروحة  غير  لأنها  اللبيب  �إلا  يدركها 
ولا مف�سرة في القر�آن الكريم فلا يفهمها 

�إلا من كمل عقله و�سلم ذوقه.
ولن�شرح لك بع�ض الأ�سرار ليتبين الحال 

ولا يبق لل�شبهة مجال: 

التي  العظمة  معنى  والق�سم  الحلف 
على  دالة  النعم  هذه  في  الله  �أودعها 
يدور  �أن  �صح  حتى  وعظمته  توحيده 

الق�سم عليها و�أن يجيء الحلف بها.
ومن هنا �أق�سم الله بما �أق�سم من الأمور 
كما  الح�سية  فالأمور  والمعنوية  الح�سية 
الكريم في  القر�آن  ذكرنا والمعنوية مثل 
الحَْكِيمِ  وَالقُْرْآنِ   * }يس  �سبحانه:  قوله 
صِرَاطٍ  عَلَى   * المُْرْسَلِينَ  لمَِنَ  َّكَ  إنِ  *
مدى  �إلى  لينبههم   ،]4-1 ]ي�س:  مُّسْتَقِيمٍ{ 
�إنعامه عليهم بتلك الأق�سام كلها ح�سيها 
بتلك  �شركهم  عن  فيرعووا  ومعنويها 
الآلهة المزيفة التي لا تملك �ضراً ولا نفعاً 
ولي�س لها �أي ��شأن في هذا الخلق. على 
الأحقاف:  �سورة  في  �سبحانه  قوله  حد 
}قُلْ أَرَأَيْتُم مَّا تَدْعُونَ مِن دُونِ اللَّهِ أَرُونِي مَاذَا 
السَّمَاوَاتِ  فِي  شِرْكٌ  لهَُمْ  أَمْ  رْضِ  َ الْأ مِنَ  خَلَقُوا 
أَثَارَةٍ مِّنْ عِلمٍْ إنِ  قَبْلِ هَذَا أَوْ  اِئتُْونِي بكِِتَابٍ مِّن 
كُنتُمْ صَادِقِينَ * وَمَنْ أَضَلُّ مِمَّن يَدْعُو مِن دُونِ 
اللَّهِ مَن َّال يَسْتَجِيبُ لهَُ إلِىَ يَومِ القِْيَامَةِ وَهُمْ عَن 

دُعَائِهِمْ غَافِلُونَ{ ]الأحقاف: 4–5[.
ال�شرك  بداء  الم�صاب  ب�أن  خبير  و�أنت 
هذه  بمثل  �إلا  منه  �إنقاذه  �إلى  �سبيل  لا 
القر�آن  �سلكها  التي  المثلى  الطريقة 
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}وَلسََوْفَ يُعْطِيكَ رَبُّكَ فَتَرْضَى{.
ثانياً: �سيكمل بها الدين وتتم بها نعمة 
من  الوحي  بداية  و�أين  �أهله  على  الله 
نهايته و�أين �إجمال الدين الذي جاء في 
َّذِي خَلَقَ{ ]العلق: 1[. قوله: }اقْرَأْ باِسْمِ رَبِّكَ ال

ومن تف�صيل العقائد والأحكام الذي جاء 
ت�أكيداً  الأمر  زاد  ثم  القر�آن  مثاني  في 
حَى * وَاللَّيْلِ إذَِا سَجَى{،  بقوله: }وَالضُّ
فمن هذا نعلم �أن الحلف بال�ضحى والليل 
ب�آياته  لي�س مجرد تذكير  المقام  في هذا 

ونعمه فح�سب.
تنزل  �أن  على  دليل  �إقامة  �أي�ضا  هو  بل 
و�أن  النهار  ب�ضحوة  �أ�شبه  الوحي 
ف�إذا  الليل  بهد�أة  �أ�شبه  الوحي  فترة 
بالر�ضا  والليل  ال�ضحى  يتقبلون  كانوا 
الإن�سان  نفع  من  فيهما  لما  والت�سليم 
بال�سعي والحركة والحياة بالنهار والنوم 
يتقبلوا  �أن  يجب  بالليل  والا�ستجمام 
نزول  من  محمد  على  يجري  ما  �أي�ضاً 

الوحي وفترته للمعنى الذي �سلف.
المثال الثاني:

والزيتون في  بالتين  �سبحانه  الله  �أق�سم 
ينِ وَالزَّيْتُونِ * وَطُورِ 

ِّ
قوله جل ذكره: }وَالت

خَلَقْنَا  لقََدْ   * مِينِ  َ الْأ البَْلَدِ  وَهَذَا   * سِينِينَ 

المثال الأول:
الله �سبحانه بال�ضحى والليل في  �أق�سم 
حَى * وَاللَّيْلِ إذَِا سَجَى * مَا  قوله: }وَالضُّ
َّكَ مِنَ  خِرَةُ خَيْرٌ ل وَدَّعَكَ رَبُّكَ وَمَا قَلَى * وَللَْآ
فَتَرْضَى{  رَبُّكَ  يُعْطِيكَ  وَلسََوْفَ   * ولىَ  ُ الْأ
الآيات  هذه  نزول  و�سبب   ،]5–1 ]ال�ضحى: 

ينزل  لا  مرة  الوحي  عنه  فتر  النبي  �أن 
ودعه  ربه  ب�أن  �أعدا�ؤه  فرماه  بقر�آن 
هذه  فنزلت  و�أبغ�ضه  تركه  �أي  وقلاه 
م�شيرة  الق�سم  بهذا  م�صدرة  الآيات 
�أن ما كان من �سطوع الوحي على  �إلى 
الحياة  به  تقوى  ال�ضحى  بمنزلة  قلبه 
وتنمى به الناميات وما عر�ض بعد ذلك 
�إذا  الليل  بمنزلة  فهو  الوحي  فترة  من 
�سجى لت�ستريح فيه القوى وت�ستعد فيه 
ومن  العمل؛   من  ي�ستقبلها  لما  النفو�س 
�شدة  الوحي  من  لاقى  النبي  �أن  المعلوم 
�إلى خديجة ر�ضي  جاء  �أمره حتى  �أول 
الله عنها ترجف بوادره كما هو معروف 

في حديث ال�صحيحين.
فكانت فترة الوحي لتثبيته عليه ال�صلاة 
ما  احتمال  على  نف�سه  وتقوية  وال�سلام 
الله  به حكمة  تتم  يتوالى عليه منه حتى 
له  قال  ولهذا  الخلق؛  �إلى  �إر�ساله  في 
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تعمر  �أن  للأر�ض  �أذن  وقد  �سكن  قد 
القبائل  �أولاده تجديد  منه ومن  كان  ثم 
الب�شرية العظيمة في الأر�ض التي امحى 
بزمن  الزمن  ذلك  عن  فعبر  عمرانها 
الزيتون؛ والق�سم هنا بالزيتون للتذكير 
بتلك الحادثة وهي من �أكبر ما يذكر من 

الحوادث.
ال�شريعة  عهد  �إلى  �إ�شارة  �سينين  وطور 
العالم  في  التوحيد  نور  وظهور  المو�سوية 
بعد ما تدن�ست جوانب الأر�ض بالوثنية وقد 
قومهم  يدعون  مو�سى  بعد  الأنبياء  ا�ستمر 
كان  �أن  �إلى  ال�شريعة  بتلك  التم�سك  �إلى 
جاء  وال�سلام  ال�صلاة  عليه  عي�سى  �آخرهم 
مخل�صا لروحها مما عر�ض عليه من البدع.
ما  ف�أ�صابهم  قومه  على  الأمد  طال  ثم 
في  الاختلاف  من  قبلهم  من  �أ�صاب 
و�إخطاء  بالبدع  نوره  وحجب  الدين 
منه  لي�س  ما  و�إحداث  بالت�أويل  معناه 
ب�سبيل فمن الله على الب�شر ببداية تاريخ 
التواريخ ويف�صل بين  ين�سخ جميع تلك 
ما  وبين  الإن�سانية  �أطوار  من  �سبق  ما 
المحمدي  النور  ظهور  عهد  وهو  يلحق 
من مكة المكرمة؛ و�إليه �أ�شار بذكر البلد 

الأمين")1(.
الزرقاني؛ مناهل العرفان في علوم القر�آن، ج1، �ص157. 	)1(

 ،]4–1 ]التين:  تَقْوِيمٍ{  أَحْسَنِ  فِي  نِسَانَ  اْإل
قال العلامة المرحوم ال�شيخ محمد عبده 
عند تف�سيره لهذه ال�سورة ما ن�صه وقد 
يرجح �أنهما �أي التين والزيتون النوعان 
من ال�شجر ولكن لا لفوائدهما كما ذكروا 
العظيمة  به من الحوادث  يذكران  لما  بل 
التي لها الآثار الباقية في �أحوال الب�شر 
تعالى  الله  �إن  القول  هذا  �صاحب  قال 
�أراد �أن يذكرنا ب�أربعة ف�صول من كتاب 
في  ي�ستظل  كان  ف�إنه  الطويل  الإن�سان 
التين  بورق  فيها  كان  التي  الجنة  تلك 
وعندما بدت له ولزوجته �سو�آتهما طفقا 

يخ�صفان عليهما من ورق التين. 
عليه  نوح  عهد  �إلى  �إ�شارة  والزيتون 
ف�سد  �أن  بعد  �أنه  وذلك  وذريته  ال�سلام 
بالطوفان  منه  �أهلك  من  و�أهلك  الب�شر 
وا�ستقرت  �سفينته  في  نوح  ونجى 
فر�أى  حوله  ما  �إلى  نوح  نظر  ال�سفينة 
المياه لا تزال تغطي وجه الأر�ض ف�أر�سل 
بخبر  �إليه  ي�أتي  لعله  الطيور  بع�ض 
فغاب  الأر�ض  بع�ض  عن  الماء  انك�شاف 
ولم ي�أت بخبر ف�أر�سل طيرا �آخر فرجع 
الزيتون  �شجر  من  ورقة  يحمل  �إليه 
الله  غ�ضب  �أن  وعرف  و�سر  فا�ستب�شر 
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والتكرار تارة �إذا ظنوا �أن ذلك �أبلغ في 
مرادها و�أنجع، وتقت�صر على الاخت�صار 
الله  خاطبهم  الاخت�صار،  مواطن  في 

�سبحانه على ما جرت عليه عادتهم.
يلحظ  العزيز  الكتاب  �آيات  في  المت�أمّل 
�إلا  ي�أتي  القر�آني ما لا  �أنّ من الق�ص�ص 
عليه   - يو�سف  ق�صة  مثل  واحدة،  مرّة 
و�أ�صحاب  لقمان،  ة  وق�صّ  ،- ال�سلام 
ح�سب  متكرّراً  ي�أتي  ما  ومنها  الكهف، 
ما تدعو �إليه الحاجة وتقت�ضيه الم�صلحة، 
الأنبياء:  ق�ص�ص  من  كثيراً  ذكرت  فقد 
وعي�سى،  و�إبراهيم،  ونوح،  �آدم، 
لاة  ال�صّ -عليهم  وغيرهم  ومو�سى، 
وال�سّلام- عدّة مرات، بالإطناب �أحيانًا، 
مغزى؛  له  والتّكرار  �أحيانًا،  والإيجاز 
ق�ص�ص،  بكتاب  لي�س  القر�آن  �أنَّ  ذلك 
ولي�س كالروايات الق�ص�صيّة التي تذكر 
ق�ص�ص  �سيقت  �إنما  المتخيّلة؛  الحوادث 
متعة  لمجرد  لا  والعظة،  للعبرة  القر�آن 

الا�ستماع �أو القراءة.
�أن  الدّيني  الدّعوة  غر�ض  يقت�ضي  فقد 
�أكثر،  �أو  منها  جانب  �أو  ة  الق�صّ تعاد 
متعدّدة،  مواطن  �أو  �آخر،  موطن  في 
ت�ساق  التي  بالعبرة  ة  خا�صّ لمنا�سبات 

المبحث الثاني
ال�شبهات والرد عليها

المطلب الأول
�شبهات حول التكرار في الق�صة 

القر�آنية؛ والرد عليها
ن�ص ال�شبهة:

نظم  ف�ساد  على  يدل  ومما  "قالوا: 
ما  كثرة  فيه  التخليط  ووقوع  القر�آن 
بعد  مرة  بعينها  الق�صة  تكرار  من  فيه 
بمعناها،  هو  وما  مثلها،  وتكرار  مرة 
مرات  بعينها  والكلمة  اللفظ  وتكرار 
وذلك  بذلك،  والإطالة  متتابعة،  كثيرة 
لا  بما  للكلام  ح�شو  فيه  -زعموا- 
قبيح  وجه  على  له  وا�ستعمال  له  معنى 
و�إن  قالوا:  اللغة،  �ضعيف م�ستغيث في 
لم يكن الأمر على ما و�صفناه ف�أخبرونا 
الواحدة  الق�صة  بتكرار  الفائدة  ما 

والق�ص�ص المتماثلة؟")1(.
وجوه �أبطال ال�شبهة:

قدرتم،  ما  على  ذلك  في  الأمر  لي�س 
الله لما خاطب  �أن  وللتكرار فوائد؛ منها 
ت�ستعملها  ما  وجه  على  بل�سانها  العرب 
الإطالة  ت�ستجيز  وكانت  خطابها،  في 
الباقلاني: محمد بن جعفر القا�سم، الانت�صار للقر�آن، تحقيق:  	)1(
محمد ع�صام الق�ضاة، )عمان: دار الفتح، ط1، 1432ه(، ج2، 

�ص800.
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تجدد  في  يتمثل  فنياً  غر�ضاً  �أ‌.	
وت�صويراً،  �إيراداً  �أ�سلوبها 
�إيجازاً  عر�ضها  في  والتفنن 
�أدائها  في  والتنوع  و�إطناباً، 

لفظاً ومعنى.
من  له  بما  نف�سياً  وغر�ضاً  ب‌.	
ت�أثير في النفو�س؛ لأن المكرر 
الملكات  تجاويف  في  ينطبع 
تختمر  التي  اللا�شعورية 
الإن�سان  �أفعال  �أ�سباب  فيها 
في  مقرر  هو  كما  ودوافعها 

علم النف�س)3(.
فائدة تكرار الق�صة في �سور كثيرة  	.2
الق�صة  فتذكر  المنا�سبات  تجتلبها 
كالبرهان على الغر�ض الم�سوقة هي 
غر�ضها  مع  ذكرها  يعد  فلا  معه، 
�إنما  ذكرها  �سبق  لأن  لها  تكراراً 
لا  كما  �أخرى؛  منا�سبات  في  كان 
دعته  ثم  قوم،  في  للخطيب  يقال 
خطيباً  وقف  �أن  �إلى  المنا�سبات 
في مثل مقامه الأول فخطب بمعانً 
ت�ضمنتها خطبته ال�سابقة: �إنه �أعاد 
ينظر: التهامى نقرة: �سيكولوجية الق�صة في القر�آن، �ألتحق  	)3(
ليتلقى على �شيوخه الأعلام مختلف فروع  الزيتونة  بجامع 
على  وتولى  العالمية،  ب�شهادة  ويتخرج  الإ�سلامية  الثقافة 
ال�شركة  )د.م:  بفريانة،  الزيتوني  الفرع  م�شيخة  �إثرها 

التون�سية للتوزيع، د.ط، 1971ه(، �ص115.

ة- �أو بع�ض جوانبها- من �أجلها،  الق�صّ
منها  الجوانب  بع�ض  �أو  ة  الق�صّ فتكرّر 

تلبية لهذا الغر�ض)1(.
ومن الفوائد في تكرار الق�صة)2(:

لي�س  القر�آني  الق�ص�ص  تكرار  	.1
وعباراتها؛  ب�آياتها  للق�صة  تكراراً 
بالمعنى  بالتكرار  القول  ينبغي  فلا 
المعيب الذي هو �إعادة اللفظ نف�سه 
واحد؛  ومعنىً  واحد  �سياق  في 
من  �أكثر  �أو  جانب  ذكر  هو  و�إنما 
الق�صة في مو�ضع المنا�سبة، وذكر 
جانب �آخر �أو �أكثر في غيره لمنا�سبة 
هذه  واختلاف  تباين  مع  �أخرى؛ 
الجوانب بع�ضها عن بع�ض؛ بمعنى 
�أن الق�صة �إذا قر�أتها في مكان �آخر 
فانك تقر�أ في المو�ضع الآخر جانباً 
لم يذكر في المو�ضع الأول، تكملة 
لل�صورة العامة التي يقررها القر�آن 
في  الق�صة  فتكرار  ق�ص�صه؛  في 
القر�آن الكريم وثيق ال�صلة بمنهجه 
غر�ضين  يخدم  هو  �إذ  الق�ص�صي 

في �آن واحد:
في  القر�آني  الق�ص�ص  القر�شي؛  من�صور  بنت  منال  ينظر:  	)1(

الدرا�سات الإ�سلامية، �ص11، بت�صرف.
ينظر: المرجع ال�سابق. 	)2(
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حكاية الق�صة الواحدة ما لم يذكر 
في بع�ضها الآخر وذلك لأ�سباب:

في  الإطالة  تجنب  منها  �أ‌.	
يقت�صر  الواحدة،  الحكاية 
منها  العبرة  مو�ضع  على 
�آخر  ويذكر  مو�ضع،  في 
فيح�صل  �آخر،  مو�ضع  في 
في  موا�ضعها  متفرق  من 
القر�آن كمال الق�صة �أو كمال 
بع�ضها  وفي  منها؛  المق�صود 

ما هو �شرح لبع�ض.
بع�ض  يكون  �أن  ومنها  ب‌.	 
مو�ضع  في  المذكور  الق�صة 
المق�صودة من  للحالة  منا�سبً 
ذلك  �أجل  ومن  �سامعيها، 
الق�صة في  لبع�ض  تجد ذكراً 
لبع�ض  ذكراً  وتجد  مو�ضع 
�آخر  مو�ضع  في  منها  �آخر 
منا�سبة  منها  يذكر  فيما  لأن 
لل�سياق الذي �سيقت له، ف�إنها 
الم�شركين،  �إلى  ت�ساق  تارة 
وتارة �إلى �أهل الكتاب، وتارة 
ت�ساق �إلى الم�ؤمنين، وتارة �إلى 
للطائفة  ت�ساق  وقد  كليهما، 

ولم  معانيها  �أعاد  �إنه  بل  الخطبة، 
يعد �ألفاظ خطبته، وهذا مقام تظهر 
من  فيح�صل  الخطباء  مقدرة  فيه 
ثم  الخطابي،  المق�صد  هذا  ذكرها 

تح�صل معه مقا�صد �أخرى)1(.
الكلام  تكرار  ف�إن  البلاغة،  ظهور  	.3
�أن  ��شأنه  من  الواحد  الغر�ض  في 
اللاحق  ف�إذا جاء  البليغ  يثقل على 
منه �إثر ال�سابق مع تفنن في المعاني 
باختلاف طرق �أدائها من مجاز �أو 
ا�ستعارات �أو كناية، وتفنن الألفاظ 
الف�صاحة  تقت�ضيه  بما  وتراكيبها 
المترادفات  با�ستعمال  اللغة  و�سعة 
وَلئَِن  قَائِمَةً  السَّاعَةَ  أَظُنُّ  }وَمَا  مثل: 
مِّنْهَا  خَيْراً  َجِدَنَّ  لَأ رَبِّي  إلِىَ  رُّدِدتُّ 
مُنقَلَباً{ ]الكهف: 36[، وتفنن المح�سنات 
ونحو  واللفظية  المعنوية  البديعية 
الق�صوى  الحدود  من  كان  ذلك 
وجوه  من  وجه  فذلك  البلاغة،  في 

الإعجاز)2(.
تختلف  القر�آني  الق�ص�ص  	�أن  .4
منها  الواحدة  الق�صة  حكاية 
ب�أ�ساليب مختلفة ويذكر في بع�ض 
�ص68،  ج1،  والتنوير،  التحرير  عا�شور،  ابن  ينظر:  	)1(

بت�صرف.
ينظر: المرجع ال�سابق. 	)2(
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المطلب الثاني
�شبهات حول مجيء �إبراهيم عليه 

ال�سلام الي مكة؛ والرد عليها
ن�ص ال�شبهة:

التي  الآيات  �أن  المغالطين  بع�ض  يزعم 
�إلى  ال�سلام  عليه  �إبراهيم  تحكي مجيء 
مكة مفتعلة؛ �أفتعلها النبي �صلى الله عليه 
�إليهم،  وليتقرب  اليهود،  ليت�ألف  و�سلم 
وليثبت ال�صلة بينهم وبين العرب، وذلك 
بغية �أتهام الق�صة القر�آنية بحكاية ما لم 

يقع فيها)3(.
وجوه �أبطال ال�شبهة:

لا  وا�ضحة،  بعقيدة  نزل  الكريم  القر�آن 
وهي  يوم،  �أول  من  لأحد  فيها  مداهنة 
اليهود  لدى  المحرفة  العقائد  تخالف 
والن�صارى؛ فكيف يمالِ اليهود وي�ألفهم 
جوهر  في  يخالفهم  وهو  فرعي  ب�شيء 
عقيدتهم و�أ�سا�سها؛ والعهد القديم �أثبت 
قدوم �إبراهيم الي مكة وهم ي�ؤمنون به، 

فلماذا ينكرونها في القر�آن؟!!)4(.
قوله  الخ�صوم  ه�ؤلاء  حجة  �أبطال  ومن 
سَلِيمٍ{  بقَِلبٍْ  اللَّهَ  أَتَى  مَنْ  }إَّال  تعالى: 
�إبراهيم  �سيدنا  ق�صة  في   ،]89 ]ال�شعراء: 

ينظر: الرد على الافتراءات وال�شبهات، �ص210. 	)3(
المرجع ال�سابق. 	)4(

من ه�ؤلاء في حالة خا�صة، ثم 
ت�ساق �إليها في حالة �أخرى.

تارة  يق�صد  قد  �أنه  ومنها  ت‌.	
المخاطبين  خط�أ  على  التنبيه 
الق�صة،  تلك  ينقلونه من  فيما 

وتارة لا يق�صد ذلك)1(.
القر�آن  �أنَّ  ذلك  مغزى؛  له  التّكرار  	
ولي�س  ق�ص�ص،  بكتاب  لي�س 
تذكر  التي  الق�ص�صيّة  كالروايات 
�سيقت  �إنما  المتخيّلة؛  الحوادث 
لا  والعظة،  للعبرة  القر�آن  ق�ص�ص 
القراءة:  �أو  الا�ستماع  متعة  لمجرد 
وْلِي  ُ

ِّأ
ل عِبْرَةٌ  قَصَصِهِمْ  فِي  كَانَ  }لقََدْ 

الَألبَْابِ مَا كَانَ حَدِيثاً يُفْتَرَى وَلـَكِن تَصْدِيقَ 
وَهُدًى  شَيْءٍ  كُلَّ  وَتَفْصِيلَ  يَدَيْهِ  بَيْنَ  َّذِي  ال

قَوْمٍ يُؤْمِنُونَ{ ]يو�سف: 111[.
ِّ
وَرَحْمَةً ل

�أبلغ  التكرير  �أن  واعلم  "الت�أكيد،  	.5
تكرار  في  وقع  لأنه  الت�أكيد  من 
الت�أكيد  من  �أبلغ  وهو  الت�أ�سي�س 
معنى  �إرادة  يقرر  الت�أكيد  ف�إن 

الأول وعدم التجوز")2(.
�ص69،  ج1،  والتنوير،  التحرير  عا�شور،  ابن  ينظر:  	)1(

بت�صرف.
القر�آن،  علوم  في  البرهان  محمد،  الدين  بدر  الزرك�شي:  	)2(
دار  لبنان،  )بيروت:  �إبراهيم،  الف�ضل  �أبو  محمد  تحقيق: 

المعرفة، ط1، 1376ه(، ج3، �ص11.
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الله  وثواب  القيامة  يوم  بذكر  ثم و�صله 
يومئذ  الم�شركون  �إليه  يدفع  وما  وعقابه 
من الندم والح�سرة على ما كانوا فيه من 
ال�ضلال وتمني الكرة �إلى الدنيا لي�ؤمنوا 

ويطيعوا")1(.
�إبراهيم عليه ال�سلام لم يكن يهودياً ولا 
لقولة  م�سلماً  حنيفاً  كان  �إنما  ن�صرانياً 
تعالى: }وَجَاهِدُوا فِي اللَّهِ حَقَّ جِهَادِهِ هُوَ 
مِنْ حَرَجٍ  الدِّينِ  فِي  عَلَيْكُمْ  وَمَا جَعَلَ  اجْتَبَاكُمْ 
مِّلَّةَ أَبيِكُمْ إبِْرَاهِيمَ هُوَ سَمَّاكُمُ المُْسْلِمينَ مِن قَبْلُ 
وَفِي هَذَا لِيَكُونَ الرَّسُولُ شَهِيداً عَلَيْكُمْ وَتَكُونُوا 
شُهَدَاء عَلَى النَّاسِ فَأَقِيمُوا الصَّلَاةَ وَآتُوا الزَّكَاةَ 
وَنِعْمَ  المَْوْلىَ  فَنِعْمَ  كُمْ  مَوَْال هُوَ  باِللَّهِ  وَاعْتَصِمُوا 
ت�ضييق  من  معناه   ،]78 ]الحج:  النَّصِيرُ{ 
�أنها حنيفية  يريد في �شرعة الملة، وذلك 
�إ�سرائيل  بني  ك�شدائد  لي�ست  �سمحة 
والكفارات  التوبة  فيها  بل  وغيرهم 
عده،  كثر  مما  هذا  ونحو  والرخ�ص 
المت�ضايق،  الملتف  ال�شجر  والحرجة: 
ولي�س في ال�شرع �أعظم حرجاً من �إلزام 
ومع  الله  �سبيل  في  لاثنين  رجل  ثبوت 
�صحة اليقين وجودة العزم لي�س بحرج، 
تقديره  م�ضمر  بفعل  ن�صب  ملة:  وقوله 
الزمخ�شري: محمود بن عمرو، الك�شاف عن حقائق غوام�ض  	)1(
التنزيل، )بيروت: دار الكتاب العربي، ط3، 1407ه(، ج3، 

�ص320.

عليه  �إبراهيم  �أعطيه  مما  ال�سلام،  عليه 
�أكرم  "ومما  الحجة؛  �إقامة  في  ال�سلام 
الله تعالى به خليله ونبه على جلالة محله 
هذا  ا�ستثناءه  حكى  �أن  الإخلا�ص:  في 
حكاية را�ض ب�إ�صابته فيه، ثم جعله �صفة 
بِْرَاهِيمَ *  }وَإنَِّ مِن شِيعَتِهِ َإل قوله:  له في 
]ال�صافات: 83–84[،  إذِْ جَاء رَبَّهُ بقَِلبٍْ سَلِيمٍ{ 
بع�ضهم  تف�سير  التفا�سير:  بدع  ومن 
وقول  الله؛  خ�شية  من  باللديغ  ال�سليم 
�آخر: هو الذي �سلم و�سلم و�أ�سلم و�سالم 
وا�ست�سلم، وما �أح�سن ما رتب �إبراهيم 
حين  الم�شركين،  مع  كلامه  ال�سلام  عليه 
�س�ألهم �أولًا عما يعبدون �س�ؤال مقرر لا 
ف�أبطل  �آلهتهم  على  �أنحى  ثم  م�ستفهم، 
ولا  تنفع  ولا  ت�ضر  لا  ب�أنها  �أمرها 
�آباءهم  تقليدهم  على  ت�سمع  ولا  تب�صر 
الأقدمين، فك�سره و�أخرجه من �أن يكون 
�صور  ثم  حجة،  يكون  �أن  ف�ضلًا  �شبهة 
تخل�ص  حتى  دونهم  نف�سه  في  الم�س�ألة 
منها �إلى ذكر الله جل وعلا، فعظم ��شأنه 
وعدد نعمته، من لدن خلقه و�إن�شائه �إلى 
حين وفاته، مع ما يرجى في الآخرة من 
بدعوات  دعاه  �أن  ذلك  �أتبع  ثم  رحمته، 
المخل�صين، وابتهل اليه ابتهال الأوابين، 
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المق�صودة في الآية هي مكة؛ فكيف يقال 
�إن النبي �أفتعل هذه الآية بالمدينة ليت�آلف 

مع اليهود)2(.
ثمرات الق�ص�ص القر�آني:

ي�ؤدي  التي  التربوية  الثمرات   .1
ذكرها الي ك�سب ر�ضا الله:

�إن الق�ص�ص القر�آني زاد غزير الفائدة؛ 
فهو ترجمة لما جرى بين الأنبياء و�أقوامهم، 
�أطيافا" متعددة في  لنا  ينقل  بذلك  فهو 
الأ�ساليب الملائمة للدعوة؛ �إذ �إن الق�صة 
الله  ق�سمة  بما  للر�ضا  هائلة  �أفاقاً  تفتح 
الله؛  مر�ضات  وطلب  وتعالى،  �سبحانه 
والتحلي  الأنبياء)3(؛  ب�أخلاق  والتخلق 
الم�ؤمن  �إذ  الطيب؛  الم�ؤمن  ب�صفات 
}أَلمَْ  لقوله �سبحانه وتعالى:  كال�شجرة 
كَشَجَرةٍ  طَيِّبَةً  كَلِمَةً  مَثَلاً  اللّهُ  ضَرَبَ  كَيْفَ  تَرَ 
السَّمَاء{  فِي  وَفَرْعُهَا  ثَابتٌِ  أَصْلُهَا  طَيِّبَةٍ 
]�إبراهيم: 24[، مثل الله ب »ال�شجرة الطيبة« 

�إذ »الكلمة الطيبة« لا تقع  الم�ؤمن نف�سه، 
�إلا منه، فك�أن الكلام كلمة طيبة وقائلها؛ 
و�أفعاله  الأر�ض  في  ثابت  الم�ؤمن  وك�أن 
و�أقواله �صاعدة، فهو ك�شجرة فرعها في 
من  الم�ؤمن  من  �أبداً  يكون  وما  ال�سماء، 

ينظر: الرد على الافتراءات وال�شبهات، �ص211. 	)2(
ينظر: المجالي، الوجيز في علوم الكتاب العزيز، �ص228. 	)3(

الإغراء،  �أفعال  من  نحوه  �أو  جعلها  بل 
تقدير  على  ن�صب  هو  الفراء:  وقال 
حذف الكاف ك�أنه قال كملة، وقيل: هو 
كما ين�صب الم�صدر، وقوله هو �سماكم، 
قال ابن زيد: ال�ضمير ل �إبراهيم، وقال 
ال�ضمير  ومجاهد:  وقتادة  عبا�س  ابن 
الكتب  في  معناه  قبل،  ومن  تعالى،  لله 
وهذه  القر�آن،  في  هذا،  وفي  القديمة 
ال�ضمير  قال:  من  قول  ت�ضعف  اللفظة 
تقدير  على  �إلا  يتوجه  ولا  �إبراهيم  ل 
وقوله:  م�ست�أنف،  الكلام  من  محذوف 
بالتبليغ،  �أي:  الرَّسُولُ شَهِيداً{  }لِيَكُونَ 
النَّاسِ{  عَلَى  شُهَدَاء  }وَتَكُونُوا  وقوله: 
�أي: بتبليغ ر�سلهم �إليهم على ما �أخبركم 
نبيكم)1(، فذكر �إبراهيم عليه ال�سلام �إنما 

يدل علي �أنه كان حنيفاً م�سلماً.
ال�سلام  عليه  �إبراهيم  عن  الحديث  �أما 
لم  بالعرب  وات�صاله  مكة  الى  وزيارته 
لا  حيث  مكة  في  و�إنما  المدينة  في  يبد�أ 
يوجد يهود هناك ففي القر�آن على ل�سان 
قَالَ  }وَإذِْ  تعالى:  قال  �إبراهيم  �سيدنا 
وَاجْنُبْنِي  آمِناً  البَْلَدَ  هَـذَا  اجْعَلْ  رَبِّ  إبِْرَاهِيمُ 
َّعْبُدَ الَأصْنَامَ{ ]�إبراهيم: 35[، والبلد  وَبَنِيَّ أَن ن
تف�سير  في  الوجيز  المحرر  غالب،  بن  الحق  عبد  عطية:  ابن  	)1(
محمد،  ال�شافي  عبد  ال�سلام  عبد  تحقيق:  العزيز،  الكتاب 

)بيروت: دار الكتب العلمية، ط1، 1422ه(، ج4، �ص135.



{201}مجلة العلوم التربوية - العدد ال�ساد�س/ ال�سنة الثالثة - جمادى الأولى 1443هـ - دي�سمبر 2021م

ير�ضى عنهم")2(.
للق�صة  التربوية  الثمرات   .3
القر�آنية في الأخرة؛ ابتغاء النجاة 

من العذاب:
الاطلاع  القر�آني  الق�ص�ص  ثمرات  من 
على �أحوال الأمم ال�سابقة، وما كان منهم 
للحق؛  ر�ضوخ  وعدم  وتكبر  عناد  من 
ليبينوا  الر�سل  ب�إر�سال  لهم  الله  و�إنذار 
لقوله  ال�سبيل،  �أهدى  وهو  الحق  لهم 
بَهُمْ وَأَنتَ فِيهِمْ وَمَا 

ِّ
لِيُعَذ تعالى: }وَمَا كَانَ اللّهُ 

بَهُمْ وَهُمْ يَسْتَغْفِرُونَ{ ]الأنفال: 33[، 
ِّ

كَانَ اللهُّ مُعَذ
المهين  القتل  عذاب  هو  هنا  والمق�صود 
ب�أيدي الم�سلمين يوم بدر، وكان العذاب 
قد ت�أخر عنهم زمناً اقت�ضته حكمة الله، 
�إذ �أن عذاب الله في القبر ويوم القيامة 
ثابت، وهو من الأمور المعلومة من الدين 
هذه  في  لر�سوله  الله  بين  بال�ضرورة؛ 
الآية �سبب ت�أخر العذاب عنهم حين قالوا 
ما قالوا، و�أيقظ النفو�س �إلى حلوله بهم 
وهم لا ي�شعرون؛ وما كان الله ليعذبهم 
و�أنت فيهم كناية عن ا�ستحقاقهم، و�إعلام 
و�سلم  عليه  الله  �صلى  ر�سوله  بكرامة 
ظهراني  بين  وجوده  جعل  لأنه  عنده، 
العقيدة  في  المنير  التف�سير  م�صطفي،  بن  وهبه  الزحيلي:  	)2(
ط2،  المعا�صر،  الفكر  دار  )دم�شق:  والمنهج،  وال�شريعة 

1418هـ(، ج16، �ص170.

الطاعة، �أو عن الكلمة من الف�ضل والأجر 
والغفران هو بمثابة الأُكل الذي ت�أتي به 

كل حين.
ي�ؤدي  التي  التربوية  الثمرات   .2

ذكرها الى دوام الألفة والمحبة:
َّذِينَ آمَنُوا وَعَمِلُوا الصَّالِحَاتِ  قال تعالى: }إنَِّ ال
�إن   ،]96 ]مريم:  وُدّاً{  الرَّحْمَنُ  لهَُمُ  سَيَجْعَلُ 
الذين �صدقوا الله ور�سوله، وعملوا بما 
�أمرهم، وانتهوا عما نهاهم، �سيجعل لهم 
عباده  �صدور  في  الدنيا  في  الرحمن 
الم�ؤمنين محبة، �أي: يحبهم ويحببهم �إلى 

الم�ؤمنين. 
وما من �أحد يقبل بقلبه �إلى الله عز وجل، 
�إليه  الم�ؤمنين  بقلوب  تعالى  الله  �أقبل  �إلا 
وكان  ومحبتهم؛  مودتهم  يزرقه  حتى 
عثمان بن عفان ر�ضي الله عنه يقول: " 
�أو �شراً،  �أحد يبذل خيراً  ما من النا�س 

�إلا ك�ساه الله رداء عمله")1(.
والمعنى:  والمحبة،  المودة  "والودّ: 
القلوب مودة من غير  لهم في  �سيحدث 
ويتحابون  النا�س،  يحبهم  منهم،  تودد 
�أي  تعالى،  الله  ويحبهم  بينهم،  فيما 
النهاية،  بلوغ  الي  الهداية  طالب،  �أبي  بن  مكي  القيرواني:  	)1(
العليا  الدرا�سات  بكلية  جامعية  ر�سائل  مجموعة  تحقيق: 
والبحث العلمي، )جامعة ال�شارقة، مجموعة بحوث الكتاب 
جامعة  الإ�سلامية،  والدرا�سات  ال�شريعة  كلية  وال�سنة، 

ال�شارقة، ط1، 1429ه(، ج7، �ص4600.
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والزهاد والعلماء والقراء وغيرهم ، ممن 
اتقى الله تعالى وعمل بطاعته)1(.

للق�صة  التربوية  الثمرات   .5
القر�آنية في الأخرة؛ ابتغاء الخلود 

في الجنة:
القر�آن في )66(  وردت لفظة الجنة في 
�أهميتها  على  يدل  �أن دل  مو�ضعاً وهذا 
ووقعها في نف�س الم�ؤمن، ووردت الجنة 
كم�سكن لل�صالحين العابدين لله وحده لا 

�شريك له.

خاتمة
الكتاب  �أنزلَ على عبده  الذي  لله  الحمد 
ب�أ�سًا  لينذر  قيمًا  عوجًا،  له  يجعل  ولم 
الذين  الم�ؤمنين  ويب�شر  لدنه  من  �شديدًا 
�أجرًا ح�سنًا  لهم  �أنَّ  يعملون ال�صالحات 

ماكثين فيه �أبدًا.
على  ال�سلام  و�أتم  ال�صلاة  و�أف�ضل 
القر�آن  محمد  وحبيبنا  ونبينا  �سيدنا 
بلّغ  الذي  الم�ستقيم،  وال�صراط  الناطق، 
الأمة،  ون�صحَ  الر�سالة،  و�أدّى  الأمانة، 

فزالَ ال�ضلالُ و�أ�شرقَ الهدى.
لأحكام  الجامع  الله،  عبد  �أبو  �أحمد،  بن  محمد  القرطبي:   : 	)1(
العربية  )المملكة  البخاري،  �سمير  ه�شام  تحقيق:  القر�آن، 
ال�سعودية: الريا�ض، دار عالم الكتب، د.ط، 1423ه(، ج15، 

�ص285.

الم�شركين مع ا�ستحقاقهم، العقاب �سبباً 
مكرمة  وهذه  عنهم،  العذاب  ت�أخير  في 
�أكرم الله بها نبيه محمداً �صلى الله عليه 
و�سلم فجعل وجوده في مكان مانعاً من 
نزول العذاب على �أهله، فهذه الآية �إخبار 
عما قدره الله فيما م�ضى؛ وق�صه علينا 

القر�آن لمعرفة ما كان عليه الاولين.
للق�صة  التربوية  الثمرات   .4
القر�آنية في الأخرة؛ ابتغاء الخلود 

في الجنة:
القر�آن في )66(  وردت لفظة الجنة في 
�أهميتها  على  يدل  �أن دل  مو�ضعاً وهذا 
ووقعها في نف�س الم�ؤمن، ووردت الجنة 
كم�سكن لل�صالحين العابدين لله وحده لا 

�شريك له.
الحياة  هي  الجنة  ب�إن  الم�سلم  وي�ؤمن 
تعالى:  لقوله  الأخرة؛  في  الخالدة 
َّذِينَ اتَّقَوْا رَبَّهُمْ إلِىَ الجَْنَّةِ زُمَراً حَتَّى  }وَسِيقَ ال
خَزَنتَُهَا  لهَُمْ  وَقَالَ  أَبْوَابُهَا  وَفُتِحَتْ  جَاؤُوهَا  إذَِا 
خَالِدِينَ{  فَادْخُلُوهَا  طِبْتُمْ  عَلَيْكُمْ  سَلَامٌ 
�إلى  �أهل الجنان  �أي: وي�ساق  ]الزمر: 73[، 

به  قاموا  بما  والر�ضوان؛  الكرامة  دار 
في الدنيا من طاعة الله والعمل ال�صالح، 
ال�شهداء  يعني من  رَبَّهُمْ{،  اتَّقَوْا  َّذِينَ  }ال
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�أولًا: النتائج:
عامر  القر�آني  الق�ص�ص  	�أن  .1

بالتوجيهات والر�سائل التربوية.
�أخبار  كان  القر�آني  الق�ص�ص  	.2

ب�أحوال الأنبياء والأمم ال�سابقة.
	�أتت الق�صة القر�آنية للعظة والعبرة،  .3

والاتعاظ ب�أحوال الأمم ال�سابقة.
بعقيدة  نزل  الكريم  القر�آن  	.4
وا�ضحة، لا مداهنة فيها لأحد من 
العقائد  تخالف  وهي  يوم،  �أول 

المحرفة لدى اليهود والن�صارى.
في  الخالدة  الحياة  هي  الجنة  	.5

الأخرة.
ثانياً: التو�صيات:

بعد  الباحثون  يتحرك  �أن  ينبغي  	.1
و�صلت  الذي  الأخلاقي  الانحدار 
�إلى  الإ�سلامية  المجتمعات  �إليه 
التي  المو�ضوعات  في  الكتابة 

تتعلق بثمرات الق�صة القر�آنية.
تفي�ض  الكريم  القر�آن  ق�ص�ص  	.2
الر�سالة  هذه  ومطالب  بالثمرات 
بحث  لعمل  منهما  كل  يكفي  قد 

م�ستقل.

رَةِ الحقِّ وحَمَلَةِ  وعلى �آله و�أ�صحابه نَ�صَ
رين،  المف�سِّ من  العاملين  والعلماءِ  الدين، 
والفقهاء، والمحدّثين، �إلى �أن يقوم النا�سُ 

لرب العالمين.
الوقت،  به  قُطِعَ  ما  خيَر  ف�إنَّ  بعدُ:  �أمّا 
�إلى الربِّ  بهِ  بَ  فتُقُرِّ النف�س،  غِلَتْ به  و�ُش
ظلمة  مِنْ  �أخرجَ  علمٍ  طلبُ  عظمتُه:  جلتْ 
الذي  وذاك  ال�شرع،  نور  �إلى  الجهل 

�شغلتُ به نف�سي، وقطعتُ به وقتي.
ت�ضيء  �شعلة  القر�آنية  الق�صة  و�ستبقى 
للإن�سان، و�ستبقى النفحة الربانية التي 
ت�شرق بها النف�س وتعمر القلب، و�ستبقى 
التي  ال�صادقة الخالدة  الوحيدة  الوثيقة 
يطمئن لها الإن�سان لم�صداقيتها، لما فيها 

من المواعظ والق�ص�ص للأفهام.
و�أما بعد:

مو�ضوع  البحث  هذا  في  تناولت  فقد 
التي تحيط  وال�شبهات  القر�آنية،  الق�صة 
ردود  في  البحث  جاهدة  وحاولت  بها، 
لتلك ال�شبهات لرد مزاعم الم�ست�شرقين؛ 
الق�صة  البحث الى ذكر ثمرات  وخل�ص 
البحث  هذا  من  خرجت  وقد  القر�آنية؛ 

بالنتائج والتو�صيات الآتية:
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قائمة الم�صادر والمراجع
�أولًا: القر�آن الكريم.

ثانياً: الأحاديث النبوية.
ثالثاً: المراجع:

في  الق�صة  ال�صعبي:  	�أبراهيم   .1
الكريم...الخ�صائ�ص  القر�آن 
د.ط،  د.ن،  )د.م:  والدلالات، 

د.ت(.
الدين  �سراج  الحنبلي:  عادل  ابن  	 .2
في  اللباب  حف�ص،  �أبو  عمر، 
ال�شيخ  تحقيق:  الكتاب،  علوم 
محمد  علي  وال�شيخ  �أحمد  عادل 
دار  بيروت،  )لبنان:  معو�ض، 

الكتب العلمية، ط1، 1419هـ(.
محمد  بن  محمد  عا�شور:  ابن  	 .3
والتنوير،  التحرير  الطاهر، 
للن�شر،  التون�سية  الدار  )تون�س: 

د.ط، 1948ه(.
غالب،  بن  الحق  عبد  عطية:  ابن  	 .4
في  الوجيز  المحرر  محمد،  �أبو 
تحقيق:  العزيز،  الكتاب  تف�سير 
محمد،  ال�شافي  عبد  ال�سلام  عبد 
)بيروت: دار الكتب العلمية، ط1، 

1422هـ(.

اهتمام الم�ؤ�س�سات التعليمية بالجانب  	.3
لا�ستنباط  والتطبيقي  التعليمي 
ثمرات الق�صة القر�آنية ودلالاتها في 
جميع موا�ضعها من القر�آن الكريم.
عناية الباحثين بتدبر دلالات الق�صة  	.4
الآيات  من  الم�ستنبطة  القر�آنية 

وال�سياق الذي وردت فيه الق�صة.
الماتعة�أو�صي  الدرا�سة  هذه  نهاية  وفي 
نف�سي المق�صرة، والقارئ الكريم، ومن لديه 
اهتمام بعلم التف�سير �أن يتقي الله تعالى في 
ربه؛  كتاب  مع  العمل  يخل�ص  و�أن  نف�سه، 
ف�إن مفاتيح كثيراً، وف�ضلًا عظيماً، ولي�س 
ذلك �إلا للم�ؤمن ال�صدق الذي �صدق مع الله 

تعالى و�أخل�ص لله تعالى.
نف�سه  بحمد  المبتدئ  لله  الحمد  و�أخيراً 
قبل �أن يحمده حامد، �أن �أنعم علىّ ب�إتمام 
هذا البحث، و�أ�سال الله الموفق لكل خير 
والمعطي لكل م�س�ؤول �أن �أكون قد وفقت 
القر�آنية، ومفهومها،  الق�صة  في عر�ض 
الواردة  ال�شبهات  و�أهم  و�أهدافها، 
حولها، والرد عليها؛ والثمرات المرجوة 
من الق�صة القر�آنية؛ و�صلى اللهم و�سلم 
على خير الخلق �أجمعين، نبينا محمد بن 
و�آخر دعوانا  الأمين،  ال�صادق  الله  عبد 

�أن الحمد لله رب العالمين.
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ع�صام  محمد  تحقيق:  للقر�آن، 
الق�ضاة، )عمان: دار الفتح، ط1، 

1432هـ(.
�أحمد،  بن  الله  عبد  البغوي:  	 .11
)د.م:  البغوي،  تف�سير  مخت�صر 
دار ال�سلام للن�شر والتوزيع، ط1، 

1416ه(.
بن  محمد  عي�سى  �أبو  الترمذي:  	 .12
�أحمد  تحقيق:  ال�سنن،  عي�سى، 
ط2،  د.ن،  )د.م:  �شاكر  محمد 

1495هـ(. 
التهامي نقرة: �سيكولوجية الق�صة  	 .13
في القر�آن، )د.م: ال�شركة التون�سية 

للتوزيع، د.ط، 1971هـ(.
التف�سير  عزت،  محمد  دروزه:  	 .14
�أحياء  دار  )القاهرة:  الحديث، 

الكتب العربية، د.ط، 1383ه.
م�صطفي،  بن  وهبه  الزحيلي:  	 .15
العقيدة  في  المنير  التف�سير 
دار  )دم�شق:  والمنهج،  وال�شريعة 

الفكر المعا�صر، ط2، 1418هـ(.
العظيم،  عبد  محمد  الزرقاني:  	 .16
علوم  في  العرفان  مناهل 
البحوث  مكتب  تحقيق:  القر�آن، 

ابن كثير: �إ�سماعيل بن عمر، �أبو  	 .5
تحقيق:  النبوية،  ال�سيرة  الفداء، 
)بيروت:  الواحد،  عبد  م�صطفي 
للطباعة  المعرفة  دار  لبنان، 

والن�شر، د.ط، 1395هـ(.
ابن كثير: تف�سير القر�آن العظيم،  	 .6
تحقيق: �سامي بن محمد �سلامة، 
)د.م: دار طيبة للن�شر والتوزيع، 

ط2، 1423هـ(.
بن  مكرم  بن  محمد  منظور:  ابن  	 .7
العرب،  ل�سان  الف�ضل،  �أبو  علي، 
ط3،  �صادر،  دار  )بيروت: 

1414هـ(.
بن  جابر  الجزائري:  بكر  	�أبو   .8
لكلام  التفا�سير  �أي�سر  مو�سي، 
العربية  )المملكة  الكبير،  العلي 
مكتبة  المنورة،  المدينة  ال�سعودية: 

العلوم والحكم، ط5، 1420ه(.
يو�سف  بن  محمد  حيان،  	�أبي   .9
تحقيق:  المحيط،  البحر  علي،  بن 
)بيروت:  جميل،  محمد  �صدقي 

دار الفكر، د.ط، 1420هـ(.
جعفر  بن  محمد  الباقلاني:  	 .10
الانت�صار  بكر،  �أبو  القا�سم، 
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ط1،  الر�سالة،  م�ؤ�س�سة  )بيروت: 
1420هـ(.

محمد،  �أبو  عبا�س:  ح�سن  ف�ضل  	 .23
ايحا�ؤه  القر�آني  الق�ص�ص 
دار  الأردن،  )عمان:  ونفحاته، 

الفرقان، ط1، 1407هـ(.
القرطبي: محمد بن �أحمد، �أبو عبد  	 .24
الله، الجامع لأحكام القر�آن، تحقيق: 
)المملكة  البخاري،  �سمير  ه�شام 
دار  الريا�ض،  ال�سعودية:  العربية 

عالم الكتب، د.ط، 1423هـ(.
مباحث  خليل،  بن  مناع  القطان:  	 .25
المعارف  )د.م:  القر�آن،  علوم  في 

للن�شر والتوزيع، ط3، 1421ه(.
القيرواني: مكي بن �أبي طالب، �أبو  	 .26
النهاية،  بلوغ  الي  الهداية  محمد، 
جامعية  ر�سائل  مجموعة  تحقيق: 
والبحث  العليا  الدرا�سات  بكلية 
العلمي، )جامعة ال�شارقة، مجموعة 
كلية  وال�سنة،  الكتاب  بحوث 
الإ�سلامية،  والدرا�سات  ال�شريعة 

جامعة ال�شارقة، ط1، 1429هـ(.
"ك�سب  التركاوي؛  حامد  	.27
الألوكة،  وجل"،  عز  الله  ر�ضا 

)د.م:  الإ�سلامية،  والدرا�سات 
د.ن، د.ط، 1996هـ(.

محمد،  الدين  بدر  الزرك�شي:  	 .17
علوم  في  البرهان  الله،  عبد  �أبو 
القر�آن، تحقيق: محمد �أبو الف�ضل 
دار  لبنان،  )بيروت:  �إبراهيم، 

المعرفة، ط1، 1376هـ(.
عمرو،  بن  محمود  الزمخ�شري:  	 .18
حقائق  عن  الك�شاف  القا�سم،  �أبو 
دار  )بيروت:  التنزيل،  غوام�ض 

الكتاب العربي، ط3، 1407هـ(.
بن  محمد  بن  ن�صر  ال�سمرقندي:  	 .19
العلوم،  بحر  الليث،  �أبو  �أحمد، 

)د.م: د.ن، د.ط، د.ت(.
ح�سين  �إبراهيم  قطب:  �سيد  	 .20
القر�آن،  ظلال  في  ال�شاذلي، 
ال�شروق،  دار  القاهرة،  )بيروت: 

ط17 ،1412ه(.
فتح  علي،  بن  محمد  ال�شوكاني:  	 .21
القدير، )بيروت: دم�شق، دار بن 

كثير، ط1، 1414هـ(.
�أبو  جرير،  بن  محمد  الطبري:  	 .22
ت�أويل  في  البيان  جامع  جعفر، 
�شاكر،  �أحمد  تحقيق:  القر�آن، 



{207}مجلة العلوم التربوية - العدد ال�ساد�س/ ال�سنة الثالثة - جمادى الأولى 1443هـ - دي�سمبر 2021م

�صفوان  تحقيق:  العزيز،  تف�سير 
عدنان داوودي، )بيروت: دم�شق، 
ط1،  ال�شامية،  الدار  القلم،  دار 

1415هـ(.
حمد بن عبد الله الزهراني؛ التف�سير  	.33
الكريم ونماذج  للقر�آن  المو�ضوعي 
الإ�سلامية  الجامعة  )النا�شر:  منه، 
بالمدينة المنورة،الطبعة: الأعداد 85 
- 100 ال�سنوات 22 - 25 المحرم 

1410 - ذو الحجة 1413 هـ(.
العلاء؛  �أبو  محمد  بن  عادل  	.34
�آيات  تنا�سب  في  الدرر  م�صابيح 
القر�آن الكريم وال�سور: )الجامعة 
الإ�سلامية بالمدينة المنورة الطبعة: 
 -  37 ال�سنة   - العدد129 

1425هـ(.
الخالدي  الفتاح  عبد  �صلاح  	.35
والت�أويل في  التف�سير  )معا�صر(؛ 
– الأردن  النفائ�س  )دار  القر�آن: 
هـ/   1416 الأولى،  الطبعة: 

1996م(.

https:// 2015/12/5م. 
 www.alukah.net/sharia/0

/95435/# ixzz6KoZhv6i9
�أبو  خازر،  بن  محمد  المجالي:  	 .28
الكتاب  علوم  في  الوجيز  �سعد، 
العزيز، )الأردن: المكتبة الوطنية، 

ط10، 1437هـ(.
�أ�سرار  "من  مطني؛  محمد  	.29
الق�ص�ص  فوائد  الق�ص�ص، 
الإ�سلام،  طريق  القر�آني"، 
http://iswy. 2014/7/31م. 

co/e138r1
القر�شي؛  من�صور  بنت  منال  	.30
الدرا�سات  في  القر�آني  الق�ص�ص 
التربوية، )د.م: د.ن، د.ط، د.ت(.

على  الرد  الإ�سلام؛  بيان  مو�سوعة  	 .31
الافتراءات وال�شبهات، )د.م: نه�ضة 
م�صر للن�شر، ط1، 2011م(، المجلد 

ال�سابع )ج11-ج12(.
الني�سابوري: محمد بن  الواحدي  	.32
في  الوجيز  الح�سن،  �أبو  علي، 





مستوى الطموح الأكاديمي وعلاقته 
ببعض المتغيرات لدى طلاب كلية 

التربية بجامعة الملك فيصل

د. منت�صر كمال الدين محمد مو�سي
�أ�ستاذ م�شارك

كلية التربية  - جامعة الملك في�صل

د. �آدم ب�شير �آدم كجور
�أ�ستاذ م�ساعد

كلية التربية  - جامعة الملك في�صل
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ملخ�ص الدرا�سة
عن  الك�شف  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
م�ستوى الطموح الأكاديمي لدى طلاب 
في�صل،  الملك  بجامعة  التربية  كلية 
)النوع،  المتغيرات  ببع�ض  وعلاقته 
عينة  اختيار  ّمت  الأكاديمي(  الم�ستوى 
وطالبةً  طالباً   )451( بلغت  ع�شوائية 
من مجتمع الدرا�سة منهم )244( طالباً 
في  الباحثان  طالبة،ا�ستخدم  و)207( 
الأكاديمي  الطموح  مقيا�س  الدرا�سة 
�أظهرت  الباحثان،  بتطوره  قام  الذي 
م�ستوى  ارتفاع  الدرا�سة:  نتائج 
كلية  طلاب  لدى  الأكاديمي  الطموح 
وجود  في�صل،  الملك  بجامعة  التربية 
فروق في م�ستوى الطموح الأكاديمي 
في النوع ل�صالح الذكور وجود فروق 
الأكاديمي لمتغير  الطموح  في م�ستوى 
طلاب  ل�صالح  الدرا�سي  الم�ستوى 

الدرا�سات العليا.
الكلمات المفتاحية:

التربية، الطموح، علم النف�س.

Abstract
This study aims at exploring the 
level of academic Aspiration 
among the students of the 
College of Education at King 
Faisal University and its 
relationship with the level and 
type of academic Aspiration at 
the college of education. (451) 
students, (244) males and (207) 
females, who were randomly 
selected, took part in the study. 
In this study, the researchers used 
a model they developed themself 
as a measurement tool in order to 
measure the students’ level of their 
academic Aspiration. The results 
showed that there is a significant 
rise in academic Aspiration 
among the male undergraduate 
students, together with variation 
in academic Aspiration in favor of 
both undergraduate and graduate 
students. Finally, the researcher 
presented some suggestions and 
recommendations regarding the 
issue investigated.
Key words:
Educational, Academic ambition, 
Psychology.

 د. منت�صر كمال الدين محمد  مو�سى/ د. �آدم ب�شير �آدم كجور

مستـوى الطمـوح الأكاديمـي وعلاقته ببعض المتغـيرات
لـدى طــلاب كليــة التربيــة بجامعـة الملــك فيصــل
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من  مختلفة  �أ�شكال  مع  التعامل  على 
الذي  فال�شخ�ص  النف�سية،  ال�ضغوط 
ي�ؤمن بقدرته على تحقيق �أهداف تكون 
حياته  م�سار  �إدارة  على  القدرة  لديه 
وبن�شاط  ذاتية  ب�صورة  يحدده  الذي 
�أكبر، وهذا بدوره يقود �إلى الإح�سا�س 
وتحدياتها  البيئة  على  بال�سيطرة 

.)Schwarzer,1997: p43(

  وفي ذات ال�صدد ي�شير زهران )2004( 
ب�إن معنى الحياة لدى كل �إن�سان يمكنه 
المعاناة  وتحمل  الد�ؤوب  ال�سعي  من 
لديه،  الحياة  قيمة  من  يعلي  �شيئاًمما 
حتى  ال�سعي  على  الإن�سان  جبل  وقد 
لنف�سه  ال�سعادة  به  يحقق  ما  يكت�شف 
�أن يحقق به ال�سعادة لنف�سه، والإيمان 
بالقدرة  الإن�سان  يمد  الحياة  بمعنى 
على العطاء والت�سامي، وتحمل المعاناة 
من  بحياته  حتى  الت�ضحيات  وتقديم 
المعنى وتحقيق  هذا  على  الحفاظ  �أجل 

�أهدافه وطموحاته. 
للقوى  الأبرز  المزود  الجامعة  وتعتبر 
ال�ضروري  من  كان  لذا  الب�شرية، 
الطلاب  قدرات  بتنمية  الاهتمام 
بالجانب  الاهتمام  وبزيادة  ومهاراتهم 

مقدمة
الهدف  عن  الطموح  م�ستوى  يعبر 
في  لنف�سه  الفرد  ي�ضعه  الذي  الممكن، 
مجال ما، ويتطلع �إليه وي�سعى لتحقيقه 
والو�صول �إليه، والتغلب على ما ي�صادفه 
هذا  �إلى  تنتمي  وم�شكلات  عقبات  من 
والتكوين  الهدف  هذا  ويتفق  المجال، 
المرجعي،  و�إطاره  للفرد  النف�سي 
ويتحدد ح�سب خبرات النجاح والف�شل 

التي يمر بها)�شعلة،2004(.
�سمات  من  �سمة  الطموح  م�ستوى 
الطلاب في المجال الأكاديمي من �أجل 
الم�ؤ�س�سات  وت�سعى  والاجتهاد  التفوق 
جهدها  ق�صارى  وتبذل  الأكاديمية 
م�ستويات  �أعلى  �إلى  بطلابها  للو�صول 
التعليمية  العمليات  واقع  من  الإنجاز 
حيث �أن م�ستويات الطموح الأكاديمية 
في  الإن�ساني  للتطور  م�ؤ�شراً  تعد 
الطلاب  الحياة  لأعداد  وذلك  مجالات 

لم�ستقبلهم العلمي والعملي. 
ويعد م�ستوى الطموح الأكاديمي جزءاً 
النف�سي  البناء  في  و�أ�سا�سياً  مهماً 
وتعزيزه  بلورته  حيث  من  للإن�سان 
لاعتقادات التفا�ؤلية لديه وبكونه قادراً 
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وال�سعي  والمثابرة  الاجتهاد  �إلى  يدفعه 
للإنجاز �أما ال�سلبية والت�شا�ؤمية تظهر 
خلالها ال�سلوكيات الأكاديمية ال�سلبية 

ونتائجها الف�شل الدرا�سي. 
ومما �سبق يت�ضح �أن عدم توفر م�ستوى 
الطلاب  لدى  الأكاديمي  الطموح  من 
�سلبية،  نتائج  ظهور  �إلى  ي�ؤدي  ربما 
والتربوية  التعليمية  للعملية  وف�شل 
العك�سية  ال�سلوكيات  بع�ض  وظهور 

التي ت�ؤثر �سلباً على الفرد والمجتمع. 
م�شكلة الدرا�سة:

تنبع م�شكلة الدرا�سة الحالية �أن الباحث 
لاحظ �أن هنالك متغيرات م�ؤثرة تحيط 
ت�ؤثر  مما  اليوم  الجامعات  بطلاب 
لدى  الأكاديمي  الطموح  م�ستوى  على 
الطلاب وكذلك من خلال فوارق نتائج 
مع  وبالمقارنة  التربية،  بكلية  الطلاب 
التغذية  خلال  ومن  الطالبات،  نتائج 
الم�شاركة  من  تظهر  التي  الراجعة 
�إلى  الباحث  دعا  ما  هذا  ال�صفية، 
و�صفية.  درا�سة  الظاهرة  هذه  درا�سة 
وي�صيغ الأ�سئلة التالية لمعرفة م�ستوى 
كلية  طلاب  لدى  الأكاديمي  الطموح 

التربية بجامعة الملك في�صل:

بقية  ب�أنف�سهم  ثقتهم  وتعزيز  النف�سي، 
و�إمكاناتهم  طاقاتهم  من  الا�ستفادة 
بطريقة �أكثر فاعلية، وتعد الجامعة �أهم 
والمجتمع،  الفرد  بين  التفاعل  بيئات 
�أ�سا�سياً في �شخ�صية  تلعب دور  حين 
الناحية  من  للحياة  و�إعداده  الطالب 
رغبة  وتوليد  والعلمية  الأكاديمية 
وال�سعي  الأهداف  تحقيق  في  جامحه 
م�ستوى  رفع  خلال  من  الذات  لأثبات 

الطموح.
وللطموح دور مهم في التقدم الح�ضاري 
ال�سنين  الب�شرية على مر  الذي انجزته 
وهو دلالة على التطور والنجاح والنظر 
�أهتم  وقد  التفا�ؤل،  بعين  للم�ستقبل 
علماء النف�س بمفهوم م�ستوى الطموح 
وذلك بالبحث والدرا�سة لما لهذا المفهوم 
من دور مهم في نجاح وف�شل الفرد في 
جميع جوانب حياته، ويعتبر ليفين من 
�أوائل من بحث في هذا المجال )عبد الفتاح، 

.)2007

الوظيفي  لم�ستقبله  الطالب  ونظرة 
في  كبيراً  دوراً  يلعب  والاجتماعي 
الأكاديمي،  طموحه  م�ستوى  تحديد 
الذي  التفا�ؤلية  الإيجابية  الناحية  من 
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�أهمية الدرا�سة:
الأهمية النظرية:

�أن  خلال  من  الدرا�سة  �أهمية  ت�أتي 
مطلباً  الأكاديمي  الطموح  م�ستوى 
لدى  الدرا�سي  التفوق  لتحقيق  مهماً 
في  للطموح  المهم  وللدور  الطلاب، 
التقدم الذي يحرزه �أفراد المجتمع حيث 
وتقدمه  وتطوره  الفرد  �إنجازات  �أن 
ي�سهم في م�ستوى الطموح الأكاديمي 
للأفراد  الحياتية  الانجازات  لتحقيق 
�أهدافهم  �أن  وي�شعرون  والجماعات، 
تحققت و�أن للحياة معنى من خلال تلك 
المثابرة المتوا�صلة. والطلاب هم الجيل 
المجتمع  قيادة  م�س�ؤولية  يتحمل  الذي 
والنهو�ض به والمحافظة عليه، وتدريب 
الأجيال القادمة لتحمل م�س�ؤولية تقدم 

وتطور البلاد.
الدرا�سات  من  الدرا�سة  هذه  وتعتبر 
الت�شخي�صية التنبئية الم�ستقبلية للطلاب 
�سلوكهم  عليه  يكون  �أن  يمكن  بما 
للمتغيرات  تبعاً  النف�سية  و�صحتهم 
مجتمع  ظل  في  ال�سابقة  وخبراتهم 

تت�سارع خطى التطور فيه. 

الطموح  الم�ستوى  م�ستوى  ما  	.1
الأكاديمي لدى طلاب كلية التربية 

بجامعة الملك في�صل؟
هل توجد فروق دالة �إح�صائية في  	.2
الأكاديميلدى  الطموح  م�ستوى 
الملك  بجامعة  التربية  كلية  طلاب 

في�صل تعزى لمتغير النوع؟
في  �إح�صائية  دالة  فروق  توجد  هل  	.3
م�ستوى الطموح الأكاديمي لدى طلاب 
كلية التربية بجامعة الملك في�صلتعزى 

لمتغير الم�ستوى الأكاديمي؟
�أهداف الدرا�سة: 

معرفة م�ستوى الطموح الأكاديمي  	.1
بجامعة  التربية  كلية  طلاب  لدى 

الملك في�صل.
الك�شف عن الفروق الإح�صائية في  	.2
لدى  الأكاديمي  الطموح  م�ستوى 
الملك  بجامعة  التربية  كلية  طلاب 

في�صل التي تعزى لمتغير النوع.
م�ستوى  الفروق في  عن  الك�شف  	.3
طلاب  لدى  الأكاديمي  الطموح 
في�صل  الملك  بجامعة  التربية  كلية 
الم�ستوى  لمتغير  تعزى  التي 

الأكاديمي.
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الملك  بجامعة  التربية  كلية  طلاب 
الم�ستوى  لمتغير  تعزى  في�صل 
الم�ستويات  )ل�صالح  التعليمي 

العليا(. 
حدود الدرا�سة:

علىطلاب  الحالية  الدرا�سة  اقت�صرت 
الدبلوم،  )البكالوريو�س،  وطالبات 
الماج�ستير( بكلية التربية جامعة الملك في�صل 

للعام الدرا�سي 1439هـ-1440هـ.
م�صطلحات الدرا�سة:

الدرجة الخام  الإجرائي: هو  التعريف 
التي يح�صل عليها الطالب في ا�ستجابته 
لمقيا�س م�ستوى الطموح الم�ستخدم في 

الدرا�سة الحالية.
م�ستوى الطموح الأكاديمي:

النف�س  علم  مو�سوعة  تعريف  في  جاء 
والتحليل النف�سي ب�أن م�ستوى الطموح 
هو الم�ستوى الذي يطمح الفرد �أن ي�صل 
�إليه �أو يتوقعه لنف�سه �سواء في تح�صيله 
الدرا�سي �أو في �إنجازه العلمي �أو في 
�أو في مهنته ويجتهد لتحقيقها  �إنتاجه 
وقدراته  كفاءته  على  ذلك  في  معتمداً 
به  الخا�صة  الظروف  ملاءمة  على 

وبالبيئة من حوله )عبد القادر، 2009(. 

الأهمية التطبيقية:
قاعدة  توفر  ربما  الدرا�سة  هذه  	.1
بيانات ومعلومات تلعب دورًا في 
فتح منافذ يلج من خلالها باحثون 
يثرون الجانب الت�أ�صيلي ببحوث 

لها علاقة بهذه الدرا�سة.
القائمين  الدرا�سة  نتائج  تفيد  قد  	.2
والميدان  التعليم  م�ؤ�س�سات  على 
والقائمين  عام،  ب�شكل  التربوي 
والتقويم  والقيا�س  الإر�شاد  على 
التربوي، وذلك بما تقدمه من نتائج 
ت�ساعد في معرفة م�ستوى الطموح 
الأكاديمي لدى طلاب كلية التربية.  

فرو�ض الدرا�سة:
يت�سم م�ستوى الطموح الأكاديمي  	.1
بجامعة  التربية  كلية  طلاب  لدى 

الملك في�صل بالانخفا�ض.
في  �إح�صائياً  دالة  فروق  توجد  	.2
الأكاديمي  الطموح  م�ستوى 
بجامعة  التربية  كلية  طلاب  لدى 
النوع  لمتغير  تعزى  في�صل  الملك 

)ل�صالح الاناث(.
في  �إح�صائياً  دالة  فروق  توجد  	.3
لدى  الأكاديمي  الطموح  م�ستوى 
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ب�شكلها الدقيق �إلى عام 1929 على يد 
بتحديد  قاموا  الذين  وتلاميذه  ليفين 
من  بالكثير  قيامهم  من خلال  الطموح 
الدرا�سات التجريبية، التي خل�صت �إلى 
الطموح.  م�ستوى  بم�صطلح  تحديده 
وتعد درا�سة ديمبو عن النجاح والف�شل 
�أول درا�سة ت�ستخدم م�صطلح م�ستوى 
�أول  هوب  �أن  ليفين  ويذكر  الطموح، 
من �أ�ستخدم م�ستوى الطموح وتناوله 
بالدرا�سة والتحديد على نحو مبا�شر، 
به  قام  الذي  البحث  خلال  من  ذلك 
بم�ستوى  والف�شل  النجاح  علاقة  عن 
م�ستوى  �أن  هوب  ويرى  الطموح، 
الأهداف  يحدد  عام  كمعنى  الطموح 
الأعمال  لنف�سه من  الفرد  ي�ضعها  التي 
التي لها قيمة ودلالة بالن�سبة له )مرحاب، 

 .)1989

مفهوم م�ستوى الطموح الأكاديمي:
م�ستوى الطموح:

  يعرف معو�ض وعبد العظيم )2005( 
الثابتة  ال�سمة  ب�أنه  الطموح  م�ستوى 
ال�شخ�ص  �أن  �إلى  ت�شير  التي  ن�سبياً 
بالتفا�ؤل  يت�سم  الذي  هو  الطموح 
والمقدرة على و�ضع الأهداف وتقبل كل 

 )Jayarateue2010( جيارتو  وعرفت 
م�ستوى الطموح ب�أنه مدى قدرة الفرد 
على التفوق والتميز ورغبته في التغيير 
�سلوكياته  خلال  من  تت�ضح  والتي 
كامل  بوعي  ي�ؤديها  التي  وممار�ساته 
�أف�ضل  مكانه  �إلى  الو�صول  �أجل  من 

مما هو عليه.
وعرف كل من جابر وكفافي )1988: 
المعيار  ب�أنه  الطموح  م�ستوى   )288
�أهدافه،  لتحديد  الفرد  ي�ستخدمه  الذي 
يتطلع  الذي  الأداء  م�ستوى  وهو 
للو�صول �إليه، و�أنه مكون هام لل�صورة 

التي يكونها الفرد عن نف�سه.
�أن   )1979Frank( فرانك  وعرف 
ي�سعى  الذي  الم�ستوى  هو  الطموح 
م�ألوف  عمل  في  �إليه  بالو�صول  الفرد 
وم�ستوى  ومداه  قدراته  فيه  يدرك 

الإنجاز ال�سابق ومميز ل�شخ�صيته.
يبذله  الذي  الجهد  م�ستوى  وهو    
الم�ستوى  تحقيق  �أجل  من  الطالب 
العلمي والأكاديمي الذي يطمح �إليه في 

تحقيق م�ستقبله )مظلوم،2010: 238(.
الجانب التاريخي لم�ستوى الطموح:
تعود بدايات درا�سة م�صطلح الطموح 
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النظريات المف�سرة للطموح الأكاديمي:
نظرية القيمة الذاتية:

�أ�شار  فيما   )2001( محمود  يذكر 
على  �أنه    Escolana �أ�سكونا  اليه  
يتقرر  للهدف  الذاتية  القيمة  �أ�سا�س 
احتمالات  �إلى  بالإ�ضافة  الاختيار، 
ي�ضع  لذا  المتوقعة  والف�شل  النجاح 
وتقوم  قدراته،  ظل  في  توقعاته  الفرد 
هناك  �أن  افترا�ض  على  النظرية  هذه 
ميل لدى الأفراد ليبحثوا عن م�ستوى 
طموح مرتفع ن�سبياً، لدى الأفراد ميل 
ارتفاعه  ي�صل  الطموح  م�ستوى  لجعل 
فروق  هناك  و�أن  معينة،  حدود  �إلى 
بالميل  يتعلق  فيما  النا�س  بين  كبيرة 
الذي ي�سيطر عليهم للبحث عن النجاح 
وتجنب الف�شل، فبع�ض النا�س يظهرون 
في�سيطر  الف�شل  من  ال�شديد  الخوف 
ينزل من  الف�شل، وهذا  عليهم احتمال 

القيمة الذاتية للهدف.
نظرية �أدلر:

اجتماعي  كائن  الإن�سان  �أن  �أدلر  يرى 
الحياة  في  اجتماعية  دوافع  تحركه 
وبالأهداف  �سلوكه  ب�أ�سباب  ي�شعر 
القدرة  ولديه  بلوغها،  يحاول  التي 

ما هو جديد وتحمل الف�شل والإحباط. 
 Level( لدى  الطموح  م�ستوى  ان 
.)2007 الفتاح،  )عبد   )Aspiration

تمييز  ن�سبياً  ثابتة  نف�سية  �سمة  هو 
في  بع�ض  عن  بع�ضهم  الأفراد 
الا�ستعداد والو�صول �إلى �أهداف فيها 
الكفاح  ويت�ضمن  ال�صعوبة،  من  نوع 
للتفوق  والميل  الم�س�ؤولية  وتحمل 
والنظرة  والخطة  الأهداف  وتحديد 
الراهن  بالو�ضع  والر�ضا  للحياة 

والإيمان بالحظ.
وفي ذات ال�صدد ينظر طيب )1994( 
على  الواقعي  الطموح  م�ستوى  �إلى 
النف�سية  ال�صحة  معايير  من  معيار  �أنه 
الفرد  فكرة  على  ذلك  ويعتمد  للفرد، 
ذاته،  عن  ر�ضاه  ودرجة  نف�سه،  عن 
طموح  م�ستوى  لديه  الذي  فال�شخ�ص 
يتوافق مع �إمكانياته وقدرته ف�إنه ينعم 
�أما  منا�سب،  وتوافق  نف�سية  ب�صحة 
ال�شخ�ص الذي يكون م�ستوى طموحه 
يكون  ف�إنه  منها  �أدنى  �أو  قدرته،  فوق 

�شخ�صاً غير واقعي.
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الحاجة �إلى تجنب ما يحط من قدر الفرد، 
�إلى  والحاجة  التعوي�ض،  �إلى  والحاجة 

الإنجاز )الفقي، 2013(.
نظرية المجال:

العوامل  نظريته  في  ليفين  كيرت  تناول 
م�ستوى  في  وتوثر  دافعة  تعتبر  التي 
عامل  منها،  الافراد  لدى  الطموح 
الن�ضج، وي�شير �إلى �أنه كلما كان الفرد 
عليه  ال�سهل  من  �أ�صبح  ن�ضجاً  �أكثر 
�أقدر  �أهداف الطموح لديه وكان  تحقيق 
والو�سائل  الغايات  في  التفكير  على 
العقلية،  القدرة  وعامل  ال�سواء،  على 
وهو كلما كان الفرد يتمتع بقدرة عقلية 
بتحقيق  القيام  ا�ستطاعته  �أعلى كان في 
النجاح  عامل  �صعوبة،  �أكثر  �أهداف 
م�ستوى  من  يرفع  فالنجاح  والف�شل، 
�أما  بالر�ضا  �صاحبة  وي�شعر  الطموح 
ومعرقلًا  الإحباط،  �إلى  في�ؤدي  الف�شل 
مجال  في  للتقدم  كثيرة  �أحيان  في 
العمل، وعامل نظرة الفرد �إلى الم�ستقبل، 
�إلى  الفرد  نظرة  ت�ؤثر  والتي من خلالها 
الم�ستقبل وما يتوقع �أن يحققه من �أهداف 
في م�ستقبل حياته وعلى �أهدافه في وقته 

الحا�ضر )ال�شرافي، 2013(.

وتوجيهها ومن  لأعماله  التخطيط  على 
المفاهيم الأ�سا�سية لديه:

1-	 الذات الخلاقة: ويق�صد بها ذات 
الفرد التي تدفعه �إلى الابتكار.

وهو  التفوق:  �سبيل  في  الكفاح   	-2
نظرة  وتت�ضمن  حياة  �أ�سلوب 
التفا�ؤل  حيث  من  للحياة  الفرد 

والت�شا�ؤم.
يفرق  حيث  النهائية:  الأهداف  	-3
الفرد بين الأهداف النهائية القابلة 
والتي  الوهمية  والأهداف  للتحقق 
لا ي�ضع فيها الفرد حدود لإمكاناته 
وقدراته ويعود ذلك �إلى �سوء تقدير 

الفرد لذاته )الم�شيخي، 2009(.
نظرية الحاجات:

موراي  هنري  لدى  الحاجات  ترتبط 
�إلى  يتطلع  من  هو  الطموح  الفرد  ب�أن 
في  �صعوبة  يجد  وعندما  مرتفعة،  مكانة 
عدة  في  يفكر  �أن  عليه  يتمناه،  ما  تحقيق 
بدائل ويختار منها، و�أثناء ذلك يمر بعدة 
تناق�ضات بين ف�شل ونجاح، وحب وكره، 
ي�صف  لكي  حاجات  عدة  موراي  وحدد 
والانفعالات  ال�سلوك  �أنماط  خلالها  من 
الم�صاحبة لم�ستوى الطموح و�أبعاده منها: 
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للمقادير  �أموره  يترك  ولا  بالحظ 
�أو  المغامرة  يخ�شى  ولا  والظروف، 
�أو  الف�سل  �أو  الم�س�ؤولية  �أو  المناف�سة 
يجزع  ولا  ال�صعاب  المجهول.ويتحمل 
�سريعاً،  جهوده  نتائج  تظهر  لم  �إن 
�إلى نجاح  الانتقال من نجاح  ويحاول 
�أخر ويعمل على الا�ستفادة من �أخطائه 
ال�سابقة. ولا يقتنع بالقليل ولا ير�ضى 
على  دائماً  ويعمل  الراهن  بم�ستواه 

النهو�ض به )�أبو طالب، 1989(.
الدرا�سات ال�سابقة:

والعنزي  العتيبي،  درا�سة 
الطموح  م�ستوى  تناولت   :)2016(
عينة  لدى  النف�سي  بالتوافق  وعلاقته 
العينة )498(  الطلاب، وبلغ حجم  من 
و�إناثاً،  ذكوراً  الجن�سين  من  مبحوثاً 
علاقة  وجود  �إلى  النتائج  و�أ�شارت 
م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دالة  �إيجابية 
)0.01( بين م�ستوى الطموح والتوافق 
�أن  النتائج  �أظهرت  وكذلك  النف�سي، 
�أعلى  بدرجة  مرتفع  الطموح  م�ستوى 
من  الدرا�سة  بعينة  مقارنة  الإناث  لدى 

الذكور.

م�ستوى  في  ت�ؤثر  التي  العوامل 
الطموح:

هنالك  �أن   )1989( د�سوقي  ي�شير 
عوامل ت�ؤثر في م�ستوى الطموح لدى 
ال�شخ�صيةومن  العوامل  وهي  الأفراد 
�أهم هذه العوامل فكرة الفرد عن ذاته 
مكانته  �إلى  بالإ�ضافة  لها،  وتقديره 
اكت�ساب  في  ورغبته  ال�شخ�صية 
م�شاعر  وكذلك  الآخرين،  احترام 
النجاح والف�شل لديه،والعوامل البيئية 
لدى  الطموح  م�ستوى  في  ت�ؤثر  التي 
في  الت�أثير  خلال  من  وذلك  الفرد، 
الطموح،  ل�سمات  الم�صاحبة  ال�سمات 
من  وال�صراع  التناف�س،  في  كالرغبة 
العوامل،  �أهم تلك  �أجل الأف�ضل، ومن 
العامل الاجتماعي الذي يحيط بالفرد، 
ويحكم  مرجعية  مقايي�س  يمثل  والذي 
ومنها  ف�شله،  �أو  على نجاحه  بموجبها 
�إليها،  ينتمي  التي  المجموعة  اتجاهات 

و�أهدافها التي ت�سعى �إلى تحقيقها.
خ�صائ�ص ال�شخ�ص الطموح:

من  بعدد  الطموح  ال�شخ�ص  يتميز 
عن  الر�ضا  عدم  ومنها،  الخ�صائ�ص 
ي�ؤمن  ولا  الراهن،  الوقت  في  الذات 
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كما  الاجتماعي،  للتوافق  والاخر 
الاجتماعي  الذكاء  مقيا�س  ا�ستخدم 
�أظهرت  القادري )2008(.  �أعده  الذي 
الطموح  م�ستوى  �أن  الدرا�سة  نتائج 
م�ستوى  هو  لدى طلاب جامعة جر�ش 
ح�سابي  بمتو�سط  جاء  منخف�ض، 

 .)2.07(
هدى  الرحمن،  عبد  درا�سة 
العلاقة  معرفة  �إلى  تطرقت   :)2010(
بين تقدير الذات وم�ستوى الطموح لدى 
عينة مكونه من )109( طالبة بالأق�سام 
بجدة  المعلمات  بكلية  والأدبية  العلمية 
وقد �أ�سفرت الدرا�سة عن وجود فروق 
الطموح  م�ستوى  في  �إح�صائياً  دالة 

ل�صالح طالبات الأق�سام العلمية.
 :)2009( زياد  بركات،  درا�سة 
تناولت التعرف على علاقة مفهوم الذات 
جامعة  طلاب  لدى  الطموح  بم�ستوى 
متغيرات:  �ضوء  في  المفتوحة  القد�س 
والتح�صيل  التخ�ص�ص  الجن�س، 
الأكاديمي، وذلك على عينة مكونة من 
)378( طالباً وطالبة ملتحقين للدرا�سة 
في جامعة القد�س المفتوحة. وقد �أظهرت 
الطموح  م�ستوى  �أن  الدرا�سة  نتائج 

 :)2013( هناء  �صالحي،  درا�سة 
ال�ضغط  بين  العلاقة  معرفة  �إلى  هدفت 
النف�سي وم�ستوى الطموح لدى الطالب 
الجامعية،  الإقامة  في  المقيم  الجامعي 
طالب   )255( قوامها  عينة  على  وذلك 
من كليتي العلوم الاجتماعية والإن�سانية 
من  والحياة،  الطبيعة  علوم  وكلية 
الأول والثالث وقد  الدرا�سي  الم�ستوى 
بين  عك�سية  علاقة  �إلى وجود  تو�صلت 
وعدم  الطموح  وم�ستوى  ال�ضغوط 
وجود فروقفي ال�ضغط النف�سي تعزى 
�أو  الدرا�سي  الم�ستوى  اختلاف  �إلى 

التخ�ص�ص. 
�أحمد  عماد  درا�سةالمزاريق، 
على  التعرف  �إلى  هدفت   :)2010(
الطموح  لم�ستوى  التنبئية  العلاقة 
الانفعالي  والذكاء  الذات  وفاعلية 
لدى  الاجتماعي  بالتوافق  كمتنبئات 
وقد  الأهلية،  جر�ش  جامعة  طلاب 
تكونت عينة الدرا�سة من )442( طالباً 
 )218( و  طالباً   )224( منهم  وطالبة، 
طالبة، تم اختيارهم بالطريقة المتي�سرة. 
ولتحقيق �أهداف الدرا�سة طور الباحث 
الطموح،  لم�ستوى  �أحدهما  مقيا�سين: 
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دلالة �إح�صائية بين متو�سطات درجات 
طلاب كلية العلوم وطلاب كلية الآداب 
تبعاً  الطموح  م�ستوى  مقيا�س  على 
وذلك  الدرا�سية  وال�سنة  للتخ�ص�ص 

ل�صالح طلاب كلية العلوم. 
 :)2006( وفراج  محمود  درا�سة 
هدفت الدرا�سة �إلى معرفة قلق الم�ستقبل 
الا�ستطلاع  وحب  الطموح  وم�ستوى 
م�ستويات  التربية من  كلية  لدى طلاب 
مختلفة  وثقافية  واقت�صادية  اجتماعية 
وذلك على عينة مكونة من )232( طالب 
التربية  الثانية بكلية  الفرقة  وطالبة من 
وقد  والعلمية.  الأدبية  �أق�سامها  من 
م�ستوى  ارتفاع  عن  الدرا�سة  �أ�سفرت 
العلمية  الأق�سام  طلاب  لدى  الطموح 

عنه لدى الأق�سام الأدبية.
 :)1989,Worrall )ويلر  درا�سة 
على  التعرف  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
لم�ستوى  والتجريبية  النظرية  القيمة 
الت�سرب،  وظاهرة  الأكاديمي  الطموح 
ولتحقيق هدف الدرا�سة اختبرت عينة 
من  الرابعة  ال�صفوف  من  ع�شوائية 
)Lawa( الآداب بجامعة �إحدى كليات 

طالباً.   421 العينة  بلغت  الأمريكية 

وعدم  متو�سط  الدرا�سة  �أفراد  لدى 
وجود فروق داله �إح�صائياً في درجات 
الطموح  م�ستوى  مقيا�س  على  الطلاب 

تبعاً لمتغيري الجن�س والتخ�ص�ص.
درا�سة الم�شيخي، غالب محمد علي 
)2009(: قلق الم�ستقبل وعلاقته بكل 
من فاعلية الذات وم�ستوى الطموح لدى 
عينة من طلاب جامعة الطائف. ا�ستخدم 
درا�سة  عينة  الو�صفي،  المنهج  الباحث 
البحث )720( طالباً منهم )400( طالباً 
طالباً  و)320(  العلوم  كلية  طلاب  من 
من طلاب كلية الآداب بجامعة الطائف، 
ا�ستخدم الباحث مقيا�س قلق الم�ستقبل 
الذات  فاعلية  الباحث، ومقيا�س  �إعداد 
ومقيا�س   )2001( العدل  عادل  �إعداد 
وعبد  معو�ض  �إعداد  الطموح  م�ستوى 
النتائج:  �أظهرت   .)2005( العظيم 
توجد علاقة �سالبة ذات دلالة �إح�صائية 
الم�ستقبل  قلق  الطلاب في  بين درجات 
وفي  الذات  )فاعلية  في  ودرجاتهم 
علاقة  وتوجد  الطموح(،  م�ستوى 
موجبة ذات دلالة �إح�صائية بين درجات 
الطلاب في فاعلية الذات ودرجاتهم في 
ذات  فروق  توجد  الطموح،  م�ستوى 
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من )150( طالباً، وقد ا�سفرت النتائج 
عك�سية  ارتباطية  علاقة  وجود  الى: 
الم�ستقبل  قلق  بين  �إح�صائياً  ودالة 
كلية  طلاب  لدى  الطموح  وم�ستوى 
�إح�صائياً  دالة  فروقاً  وهناك  التربية، 
بين  الأكاديمي  الطموح  م�ستوى  في 
درجة  ذوي  من  التربية  كلية  طلاب 
ل�صالح  والمنخف�ضة  المرتفعة  القلق 

الطلاب ذوي الدرجة المنخف�ضة.
التعقيب على الدرا�سات ال�سابقة:

الحالية  الدرا�سة  عينة  حجم  	.1
الدرا�سات  معظم  مع  مقارنة 
تعتبر حجم العينة كبير ماعدا في 
درا�سة العتيبي والعنزي )2016( 

ودرا�سة الم�شيخي )2009(.
المقايي�س  من  الباحثان  ا�ستفاد   	.2
الدرا�سات  في  طبقت  التي 
ال�سابقة في ت�صميم مقيا�س لهذه 

الدرا�سة.
امتداد  الدرا�سة  هذه  تمثل  	.3
للدرا�سات التي �أقيمت في المملكة 
العربية ال�سعودية لقيا�س الطموح 

الأكاديمي لدى الطلاب.
الدرا�سات  نتائج  بين  تباين  هناك  	.4

خم�سة  من  يتكون  ا�ستفتاء  �أ�ستخدم 
حيث  الطموح  م�ستوى  لقيا�س  �أ�سئلة 
وقد  تحريرياً،  الطلاب  عنها  يجيب 
بين درجات  العلاقة  �أن  النتائج  �أظهرت 
الطموح  م�ستوى  مقيا�س  على  الطلاب 
يعطي  الأكاديمي  والأداء  الأكاديمي 
المتعلق  الخا�ص  للافترا�ض  قوياً  دعماً 
بالبعد الواقعي وغير الواقعي، فالطالب 
يحمل طموحات قريبة من �أداه ال�سابق، 
�إجهاد  بعد  يحقق  �أن  به  ي�ؤمن  والذي 
ناجحاً  يكون  �إمكاناته  نف�سه في حدود 
ان  �أعلى،  درجات  على  الح�صول  في 
م�ستوى  لنجاح  دعماً  توفر  النتائج 
الطموح بو�صفه �أداة تطبيقية للاختبار 

.)54-Worrall,1989: 47(

بن  الله  غرم  الغامدي،  درا�سة 
هدفت   :)2013( الرزاق  عبد 
بين  العلاقة  عن  الك�شف  �إلى  الدرا�سة 
لدى  الطموح  وم�ستوى  الم�ستقبل  قلق 
بجامعة  التربية  كلية  طلاب  من  عينة 
الفروق  عن  الك�شف  وكذلك  �شقراء، 
الطلاب  لدى  الطموح  م�ستوى  في 
)مرتفعي – منخف�ضي( القلق من القلق 
النهائية  العينة  وتكونت  الم�ستقبل،  من 
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الطلاب  وهم  الب�سيطة،  الع�شوائية 
الم�سجلين في الاق�سام المختلفة بالكلية، 
و�شملت طلاب البكالوريو�س والدبلوم 

والماج�ستير.
�أدوات الدرا�سة:

مقيا�س م�ستوى الطموح:
م�ستوى  مقيا�س  الدرا�سة  ا�ستخدمت 
 ، الباحثان  قبل  من  المطور  الطموح، 
بالا�ستعانةبالدرا�سات  �إعداده  تم  وقد 
العتيبي  درا�سة  ومنها  ال�سابقة 
 )2013( �صالحي  ودرا�سة   )2016(
ودرا�سة   )2010( المزاريق  ودرا�سة 
عبد الرحمن )2010( ودرا�سة بركات 
 )2009( الم�شيخي  ودرا�سة   )2009(
ودرا�سة   )2006( محمود  ودرا�سة 
ودرا�سة   )1989(  Worrall ويرل 
بيومي )1984(. وتمت �صياغة فقرات 
المقيا�س ب�صورته الأولية، وتكونت من 

)21( فقرة.
�إجراءات الدرا�سة:

على  التعرف  �إلى  الدرا�سة  تهدف 
لدى  الأكاديمي  الطموح  م�ستوى 
طلاب كلية التربية جامعة الملك في�صل 
لقيا�س  �أداء  توفر  الدرا�سة  تتطلب  لذا 

العامة،  ال�سمة  حيث  من  ال�سابقة 
والمتغيرات الديمغرافية في وجود 
الفروق.  وجود  وعدم  الفروق 
الدرا�سات  بع�ض  �أ�شارت  حيث 
م�ستوى  وانخفا�ض  ارتفاع  �إلى 

الطموح لدى الطلاب.
منهج الدرا�سة:

اعتمدت الدرا�سة على المنهج الو�صفي، 
باعتباره �أن�سب الطرق لتحقيق �أهداف 
الدرا�سة والك�شف عن الحقائق المت�صلة 
حيث  مو�ضوعية  بطريقة  بالمتغيرات 
يهتم بو�صف الظاهرة و�صفاً دقيقاً من 
عنها  والتعبير  النوعي  التعبير  خلال 

ب�شكل كمي.
مجتمع الدرا�سة:

جميع  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 
طلاب كلية التربية جامعة الملك في�صل 
خلال الف�صل الدرا�سي ثاني 1439/ 
طالباً   )451( عددهم  والبالغ  1440هـ 
و)207(  )244(طالباَ  منهم  وطالبة، 

طالبة، موزعين على الأق�سام المختلفة.
عينة الدرا�سة:

طالباً   )451( من  الدرا�سة  عينة  ت�ألفت 
بالطريقة  اختيارها  تم  وقد  وطالبة، 
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ومن ثم قام الباحثان بالآتي:
1/ الات�ساق الداخلي للفقرات:

بع�ضها  مع  المت�سقة  الفقرات  لمعرفة 
البع�ض م�ستوي الطموح، قام الباحثان 
درجات  بين  الارتباط  معامل  بح�ساب 
الكلية. والجدول  الدرجة  مع  فقرة  كل 
التالي يبّني نتائج هذا الإجراء الأخير :

جدول رقم )2(
ارتباطات  معاملات  يو�ضح 
الكلية  بالدرجة  الفقرات  درجات 
ال�سلوك  الفرعية بمقيا�س  للأبعاد 
الدرا�سة  مجتمع  في  ال�صحى 

الحالية )ن =40(
الارتباطالبندالارتباطالبند

10.349110.267
20.180120.251
30.283130.476
40.227140.457
5-0.006-150.498
6-0.120-160.234
70.069170.249
80.174180.433
90.327190.143

100.431200.482
210.000

م�ستوى الطموح الأكاديمي لدى طلاب 
كلية التربية.

مجتمع عينة الدرا�سة:
جدول رقم )1(

يو�ضح طلاب كلية التربية جامعة 
ودبلوم  بكالوريو�س  في�صل  الملك 

وماج�ستير
الم�ستوى النوعالمتغيرات

التعليمي

�أنثىذكرال�صفة
�س

يو
ور

كال
ب

ليا 
ت ع

�سا
درا

ير(
ج�ست

/ ما
لوم

)دب

24420739160العدد
13.3%86.7%45.9%54.1%الن�سبة
451451المجموع

لمقيا�س  الا�ستطلاعية  الدرا�سة 
م�ستوي الطموح :

لفقرات  القيا�سية  الخ�صائ�ص  لمعرفة 
مقيا�س م�ستوي الطموح  في �صورته 
والتي  المحكمين  بتوجيهات  المعدلة 
الباحثان  قام  فقرة،   )21( من  تتكون 
بتطبيقها على عينة ا�ستطلاعية حجمها 
)40( طالباً وطالبة تم اختيارها بالطريقة 
الطبقية الع�شوائية من مجتمع الدرا�سة 
الا�ستجابات  ت�صحيح  وبعد  الحالية، 
تم �إدخال البيانات في الحا�سب الآلي، 
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الأول  الفر�ض  نتيجة  عر�ض 
و�إجراءات تحليل بياناته ونتيجته:

للإجابة عن الفر�ض الأول من فرو�ض 
 "  : ن�صه  والذي  الحالية  الدرا�سة 
طلاب  لدى  الطموح   م�ستوي  يت�سم 
جامعة الملك في�صل  بالانخفا�ض "، قام 
لمتو�سط  )ت(  اختبار  ب�إجراء  الباحثان 
 )5( رقم  والجدول  واحد،  مجتمع 

يو�ضح نتائج هذا الإجراء :
جدول رقم )5(

)ت(  اختبار  نتيجة  يو�ضح 
للحكم  واحد  مجتمع  لمتو�سط 
على درجة م�ستوي الطموح  لدى 

طلاب جامعة الملك في�صل  
451العدد

41.4834الو�سط الح�سابي
4.41730انحراف معياري

32قيمة محكية
45.593قيمة )ت( المح�سوبة

450د ح
.000دلالة �إح�صائية

ارتفاعا�ستنتاج
قيمة  �أن   )5( رقم  الجدول  من  يت�ضح 
عند   )45.593( بلغت  المح�سوبة  )ت( 
دالة  وهي   )000.( دلالة  م�ستوى 

جدول رقم )3(
يو�ضح العبارات المحذوفة

�سبب 
الحذف

رقم الارتباط
العبارة

5-0.006-�سلبية
6-0.120-�سلبية

0.0697�ضعيفة
0.14319�ضعيفة
0.00021�ضعيفة

الثبات: 
2/ معاملات الثبات:

ولمعرفة معاملات الثبات لمقيا�س م�ستوي 
بمجتمع  النهائية  �صورته  في  الطموح 
الدرا�سة الحالية، قام الباحثان بتطبيق 
�ألفا  )معادلة  التباين  تحليل  طريقتي 
)معادلة  الن�صفية  والتجزئة  كرونباك( 
الإجراء  ـ براون(، فبين هذا  �سبيرمان 

النتائج المبينة في الجدول التالي:  
جدول رقم )4(

يبين معاملات الثبات في �صورته 
النهائية بمجتمع الدرا�سة الحالية

م�ستوي الطموحمقيا�س
بال�صورة  الفقرات   عدد 

النهائية
16

0.747معامل الثبات )�ألفا(
ب(  ـ  )�س  الثبات  معامل 

بعد الت�صحيح
0.305
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من  الكثير  �أكدت  حيث  الاكاديمي، 
لديهم  الذين  الأفراد  �أن  الدرا�سات 
�أنف�سهم  هم  الطموح  من  عال  م�ستوى 
الذين نراهم متميزين في كل مجالات 
بالر�ضا  �إح�سا�ساً  الأكثر  وهم  الحياة، 
في  بالكفاءة  والتميز  �أنف�سهم  عن 
على  ال�سيطرة  على  والأقدر  حياتهم 
بيئتهم العقلية، مما يدفع �إنتاجهم قدماً 

�إلى الامام )العتيبي والعزيزي، 2016: 49(.
عر�ض نتيجة الفر�ض الثاني و�إجراءات 

تحليل بياناته ونتيجته:
من  الثاني  الفر�ض  �صحة  من  للتحقق 
 "  : ن�صه  والذي  الدرا�سة  فرو�ض 
في  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
طلاب  لدى  الطموح  م�ستوي  درجات 
جامعة الملك في�صل تعزى لمتغير النوع 
الو�سط  بح�ساب  �أولًا  الباحثان  "  قام 
لكل  المعياري  والانحراف  الح�سابي 
على  المجموعتين  هاتين  من  مجموعة 
بتطبيق  الباحثان  قام  ثم  ومن  حدة، 
متو�سطي  بين  للفرق  )ت(  اختبار 
مجموعتين م�ستقلتين ، والجدول التالي 

يبّني نتائج هذا الإجراء:

�إح�صائياً، ويدل على وجود ارتفاع في 
م�ستوى الطموح الأكاديمي لدى طلاب 

كلية التربية بجامعة الملك في�صل.
درا�سة  نتيجة  مع  نتيجة  هذه  اتفقت 
ارتفاع  في   )2006( وفراج  محمود 
ارتفاع م�ستوى الطموح لدى الطلاب، 
درا�سة  نتيجة  مع  اختلفت  بينما 
�أن  �أحمد )2010( في  المزاريق، عماد 
جامعة  طلاب  لدى  الطموح  م�ستوى 

جر�ش كان م�ستوى منخف�ض.
ارتفاع  �إلى  ذلك  الباحثان  ويف�سر 
لدى  الأكاديمي  الطموح  م�ستوى 
التغلب  بمثابة  التربية،  كلية  طلاب 
وتطويع  والعقبات  ال�صعوبات  على 
وت�سخيرها  المتاحة  الامكانات  كل 
بالم�س�ؤولية  والارتقاء  الاهتمام  لجانب 
من  والا�ستفادة  للطلاب،  ال�شخ�صية 
الجامعة  توفرها  التي  الجيدة  البيئة 
الم�ستويات  بكل  للطلاب  والكلية 
والتخ�ص�صات من خلال وجود خيرة 
كل  وتوفر  التدري�س،  هيئة  �أع�ضاء 
�ساعد  مما  والتعلم  التعليم  متطلبات 
من  كبير  بذل  الى  الطلاب  كل  ذلك 
المثابرة والجهد لرفع م�ستوى الطموح 
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الطلاب  درجات  في  �إح�صائياً  داله 
تبعاً  الطموح  م�ستوى  مقيا�س  على 
لمتغيري الجن�سل�صالح الإناث و�أختلفت 
والعزيزي  العتيبي  درا�سة  نتيجة  مع 
دلالة  ذات  فروق  وجود  في   )2016(
وكذلك  الإناث،  ل�صالح  الجن�سين  بين 
�أختلفت مع نتيجة دا�سة زروق )2016( 
في وجود فروق بين الجن�سين ل�صالح 
درا�سة  نتيجة  مع  و�أختلفت  الإناث، 
محمود )2018( في عدم وجود فروق 
�أبعاد  كل  في  والاناث  الذكور  بين 
لدى  الطموح  م�ستوى  مقيا�س  ودرجة 

الطلاب.
�إلى  النتيجة  هذه  الباحثان  ويعزي 
يتميزون  الطموح  مرتفعي  �أنالطلاب 
دافعهم  للإنجاز  وال�سعي  الجهد  ببذل 
في ذلك تحقيق التفوق وتحدي ال�صعاب 
للو�صول �إلى �أهدافهم وبالتالي ي�سعون 
به من  �أعمالهم وما يكلفون  �إلى تنظيم 
واجبات �أولًا ب�أول ولديهم حب المناف�سة 
ب�أن  �إيمانهم  �إلى  بالإ�ضافة  والتفوق 
الذي يحدد نجاحه في  الفرد هو  جهد 
�أي مجال لذا فهم ي�ؤدون ما يطلب منهم 

دون ت�أخير.

جدول رقم )6(
)ت(  اختبار  نتيجة  يو�ضح 
مجموعتين  متو�سطي  بين  للفرق 
الفروق  دلالة  لمعرفة  م�ستقلتين 
في درجات م�ستوي الطموح لدى 
والتي  في�صل  الملك  جامعة  طلاب 

تعزى لمتغير النوع
اناثذكورالمجموعة

244207العدد
الو�سط 

42.065640.7971الح�سابي
الانحراف 

4.234364.53866المعياري
قيمة )ت( 
3.067المح�سوبة

درجات 
449الحرية
القيمة 

0.002الاحتمالية
توجد فروق ل�صالح الذكورالا�ستنتاج

�أن  �أعلاه رقم )6(  يت�ضح من الجدول 
 )3.067( بلغت  المح�سوبة  )ت(  قيمة 
وهي   )002.( الإحتمالية  القيمة  عند 
فروق  وجود  على  يدل  �إح�صائياً  دالة 

في م�ستوى الطموح ل�صالح الذكور.
اختلفت هذه النتيجة مع نتيجة درا�سة 
فروق  وجود  عدم  )2009(في  بركات 
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جدول رقم )7(
)ت(  اختبار  نتيجة  يو�ضح 
مجموعتين  متو�سطي  بين  للفرق 
الفروق  دلالة  لمعرفة  م�ستقلتين 
في درجات م�ستوى الطموح لدى 
والتي  في�صل  الملك  جامعة  طلاب 
تعزى لمتغير الم�ستوى الدرا�سي 

درا�سات عليابكالوريو�سالمجموعة
39160العدد

الو�سط 
41.227643.1500الح�سابي

الانحراف 
4.409994.12444المعياري

قيمة )ت( 
-3.170-المح�سوبة

درجات 
449الحرية
القيمة 

0.002الاحتمالية
توجد فروق ل�صالح الا�ستنتاج

الدرا�سات العليا
�أن  �أعلاه رقم )7(  يت�ضح من الجدول 
قيمة )ت( المح�سوبة بلغت )-3.170-( 
عند القيمة الاحتمالية )002.( وهي دالة 
م�ستوى  في  فروق  بوجود  �إح�صائية 
الدرا�سات  طلاب  ل�صالح  الطموح 

العليا.

كلية  طلاب  �أن  �إلى  الباحثان  وي�شير 
محدده  و�أهداف  الدافع  لديهم  التربية 
وبناء  اليها  الو�صول  الى  ي�سعون 
حدوث  تجنب  مع  الم�ستقبلية  حياتهم 
والعلمي،  الأكاديمي  يعكر �صفوهم  ما 
للنجاح  الو�صول  �إلى  والاجتهاد 

والتفوق.
الثالث  الفر�ض  نتيجة  عر�ض 
و�إجراءات تحليل بياناته ونتيجته:

من  الثالث  الفر�ض  �صحة  من  للتحقق 
فرو�ض الدرا�سة والذي ن�صه : " توجد 
فروق ذات دلالة �إح�صائية في درجات 
جامعة  طلاب  لدى  الطموح  م�ستوي 
الم�ستوي  لمتغير  تعزى  في�صل  الملك 
الدرا�سي "  قام الباحثان �أولًا بح�ساب 
الو�سط الح�سابي والانحراف المعياري 
المجموعتين  هاتين  من  مجموعة  لكل 
على حدة، ومن ثم قام الباحثان بتطبيق 
متو�سطي  بين  للفرق  )ت(  اختبار 
مجموعتين م�ستقلتين ، والجدول التالي 

يبّني نتائج هذا الإجراء :
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المختلفة  حياتهم  لجوانب  �أهداف 
وال�سعي لتحقيق هذه الأهداف. و�إن من 
طلاب الدرا�سات العليا �أ�صحاب خبره 
عملية ي�سعون الى تطوير الخبرة العملية 
المبا�شرة  والعلمية  المعرفية  بالخبرة 
التدريبية  البرامج  من  والا�ستفادة 
الفر�صة  لهم  تتاح  حتى  الأكاديمية 
لتطوير �أدوارهم الوظيفية وال�شخ�صية 
وتو�سيع فر�ص الترقي، وزيادة فر�ص 
ذات  جديدة  وظائف  على  الح�صول 
عائد �أكبر ومراكز مرموقة في المجتمع، 
مما ي�ؤدي الى زيادة �شعورهم بالر�ضا 

والا�ستقرار الوظيفي والنف�سي.

التو�صيات:
�إليها  تو�صل  التي  النتائج  خلال  من 
الباحثان بمجموعة من  يو�صي  البحث 

التو�صيات وهي:
الاهتمام  الكليات  �إدارة  على  	-1
با�ستدامة الم�ستويات العليا للطموح 
بالكلية  الطلاب  لدى  الأكاديمي 

بتحفيز الطلاب ب�صورة م�ستمرة.
التعليمية  بالعملية  المهتمين  على  	-2
العناية بالطلاب وا�ستثمار قدراتهم 

نتيجة  مع  النتيجة  هذه  اتفقت 
درا�سةالم�شيخي )2009( بوجد فروق 
م�ستوى  في  �إح�صائية  دلالة  ذات 

الطموح تبعاً لل�سنة الدرا�سية
يف�سر الباحثان هذه النتيجة �أن الطلاب 
تظهرلديهم  الجامعة  من  تخرجهم  بعد 
الا�ستعدادات لموا�صلة درا�ستهم، حيث 
لهم  تفتح  العليا  ال�شهادات  �إن  يرون 
�أو  الوظيفي  الترقي  في  �أف�ضل  �أفاق 
ذات  مرموقة  وظائف  على  الح�صول 
متميز،  اجتماعي  وو�ضع  مرتفع  عائد 
هذا مما يجعلهم ي�سعون �أكثر للاهتمام 
الأكاديمي  طموحهم  وزيادة  والتفوق 

في الدرا�سات العليا.
العليا  الدرا�سات  طلاب  يت�سم 
العليا  الدرا�سة  المرحلة  بداية  منذ 
بالاجتهادوبموا�صلة درا�ستهم العليا وهو 
تطوير �ضمني لرفع م�ستوى طموحاتهم 
للترقي  ايجابي  ومفهوم  الأكاديمية 
الذاتية  الكفاءة  زيادة  �أجل  من  العلمي 
للم�ستقبل  والتطلع  الخبرات  وتعزيز 

نحو الإنجاز العلمي والعملي.
الى  ي�سعون  العليا  الدرا�سات  وطلاب 
وو�ضع  م�ستقبلهم  ور�سم  تخطيط 
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ملخ�ص الدرا�سة
دور  على  التعرف  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
مهارات  تنمية   في  المدر�سية  الإدارة 
المرحلة  معلمي  لدى  الإبداعي  التفكير 
المنهج  الباحثون  الثانوية.�إ�ستخدم 
الدرا�سةمن  مجتمع  الو�صفى،وتكون 
بمحلية  الثانوية  .المدار�س  معلمي 
معلماً   )1543( عددهم  بحري،البالغ 
تم  قد  الدرا�سة  عينة  �أما  ومعلمة، 
الق�صدية  العينة  طريق  عن  �إختيارها 
البالغ عددهم )225( معلماً ومعلمة،وقد 
من  العديد  �إلى  الباحثون  تو�صل 
،�إن الإدارة المدر�سية لا  �أهمها  النتائج 
تخ�ص�ص ميزانية للأن�شطة التي تنمي 

وتطور الإبداع، �إن الإدارة المدر�سية لا 
توفر بيئة قائمة على دمج التكنولوجيا 
�أبرز المعوقات كثرة  التعليم. و من  في 
و�إختتم  للمعلم.  الوظيفية  الأعباء 
الباحثون الدرا�سة بعدد من التو�صيات 
ميزانية  تخ�صي�ص  �ضرورة  �أهمها، 
واللا  ال�صفية،  الأن�شطة  لتطوير  ك�آفية 
�صفية التي تنمي الإبداع لدى المعلمين.
بيئة  المدر�سية  الإدارة  توفير  �أهمية 
تعليمية جاذبة ومحفزة قائمة على دمج 
على  والعمل  التعليم.  في  التكنولوجيا 
المعلمين  لدى  الوظيفي  العبء  تخفيف 
المدر�سية  الح�ص�ص  عدد  في  المبدعين 

لثراء�إبداعاتهم.
Abstract

The study aimed to identify the 
role of school administration in 
developing the creative thinking 
skills of secondary school 
teachers. The researchers used 
the descriptive approach, and 
the study population consisted of 
secondary school teachers in Bahri 
locality, who numbered (1543) 

�أ . نجاة �آدم �إدري�س  / د. محمد عثمان محمد �أحمد / د. �آدم �إ�سحق حامد 

دور الإدارة المدرسية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي
لدى معلمي المرحلة الثانويـة بمحلية بحري بولاية الخرطوم

male and female teachers. The 
school administration does not 
allocate a budget for activities that 
develop and develop creativity. 
The school administration does 
not provide an environment 
based on integrating technology 
into education. One of the most 
prominent obstacles is the large 
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teachers. The importance of the 
school administration providing 
an attractive and stimulating 
learning environment based 
on integrating technology into 
education. Work to reduce the 
job burden of creative teachers in 
the number of school lessons to 
enrich their creativity.

number of teachers` job burdens. 
The researchers concluded 
the study with a number of 
recommendations, the most 
important of which is the need to 
allocate an adequate budget for 
the development of classroom 
and extracurricular activities 
that develop creativity among 

الإطار العام
مقدمة:

بها  يت�سم  �سمة  �أرقى  الإبداعي  التفكير 
وتعالى،  �سبحانه  كرمه  الذي  الإن�سان 
الب�شر  لبني  الله  �إلهية وهبها  نعمة  وهو 
وميزه  مخلوقاته،  من  غيرهم  دون 
بالعقل وجعل عقله مدار التوافق وتحمل 
في  النظر  على  وحثه  الم�س�ؤولية.  �أعباء 
ملكوته بالتفكير و�أعمال العقل والتدبير 
في كثير من الآيات القرانية  قال تعالى 
في �سورة الرعد: }وَهُوَ الذَِّي مَدَّ الَأرْضَ 
الثَّمَرَاتِ  كُلِّ  وَمِن  وَأَنهَْاراً  رَوَاسِيَ  فِيهَا  وَجَعَلَ 
إنَِّ  النَّهَارَ  اللَّيْلَ  يُغْشِي  اثنَْيْنِ  زَوْجَيْنِ  فِيهَا  جَعَلَ 

رُونَ { ]الرعد: 3[. يَاتٍ لِقَّوْمٍ يَتَفَكَّ فِي ذَلِكَ لَآ
تنطلق  الذي  الأ�سا�س  هي  والمدر�سة 
تخ�ص�صاتها  بكل  الب�شرية  القوى  منه 
يدار  التي  والطريقة  الدولة،  بناء  في 

تمثل  فيها  المتبعة  العمل  و�أ�ساليب  بها 
�أداء  في  لنجاحها  الفقري  العمود 
فالإدارة  المطلوب.  الوجه  على  ر�سالتها 
الناجحة المبدعة تعمل على توفير مناخ 
�صحي عام بالمدر�سة،يعمل كل فرد فيه 
الطيبة  العلاقات  فيه  وت�سود  ب�إرتياح 
الناجحة  الإدارة  �أن  كما  المعلمين،  بين 
لطلابه  قدوة  المعلم  من  تجعل  التي  هى 
في الإبداع والابتكار من خلال دعمها 
الإبداعي  التفكير  عملية  في  للمعلم 
وفي  ومبتكر.  مبدع  كمعلم  و�إظهاره 
الكثير  يوجد  المدر�سية  الإدارة  مجال 
تتطلب من  التي  التربوية  التحديات  من 
المدير توفير جوٍ منا�سب للتعليم والتعلم 
مدير  يجد  التحديات  تلك  خلال  ومن 
�أمام عقبات كثيرة جداً،  المدر�سة نف�سه 
عن  بعيداً  يعمل  �ألا  يفتر�ض  لأنه  وذلك 
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مدار�س  معلمي  لدى  المرونة( 
بحري   بمحلية  الثانوية  المرحلة 

من وجهة نظر المعلمين؟
ما مدى ممار�سة الإدارة المدر�سية  	-2
المحفزة  البيئة  ترقية  في  لدورها 

للإبداع من وجهة نظر المعلمين؟
الإدارة  تعيق  التي  المعوقات  ما  	-3
المدر�سية من تنمية مهارات التفكير 
الأ�صالة،  )الطلاقة،  الإبداعي 
المرونة( للمعلمين بالمرحلة الثانوية 

في محلية بحري؟
�أهداف البحث:

في  المدر�سية  الإدارة  دور  معرفة  	-1
الإبداعي  التفكير  مهارات  تنمية 
المرونة(  الأ�صالة،  )الطلاقة، 
في  الثانوية  بالمدار�س  للمعلمين  

محلية بحري .
الإدارة  ممار�سة  مدى  معرفة   	-2
ترقية  في  لدورها  المدر�سية 
وجهة  من  للإبداع  البيئةالمحفزة 

نظر المعلمين.
مهارات  تنمية  معوقات  تحديد  	-3
التفكير الإبداعي للمعلمين بالمرحلة 

الثانوية في محلية بحري.

ظروف الحياة المعا�صرة حلوها ومُرها 
كل  في  يعمل  بل  ورديئها  و�سيئها 
�أن  مهمته  لأن  الأحداث،  تلك  ظروف  
والإبداع  بالعلم  تت�سلح  �أجيالًا  ين�شئ 
للإبداع  للمعلم  المجال  يف�سح  ،و�أي�ضاً 
التفكير  مهارات  لتنمية  وت�شجيعه  
الطلاب  على  يعود  المعلم  ،لان  الإبداعي 
هذه  وت�أتي  الراجحة،  والمعرفة  بالفائدة 
الإدارة  م�ساهمت  مدى  لمعرفة  الدرا�سة 
التفكير  مهارات  تنمية  في  المدر�سية 
المرونة(  الأ�صالة،  الإبداعي)الطلاقة، 
لدى معلمي المدار�س الثانوية في محلية 

بحري من وجهه نظر المعلمين.
م�شكلة الدرا�سة:

ال�س�ؤال  في  الدرا�سة  م�شكلة  تتمثل 
الرئي�س التالي:

في  المدر�سية  الإدارة   دور  ما  	•
الإبداعي  التفكير  مهارات  تنمية 
لدى  المرونة(  الأ�صالة،  )الطلاقة، 
بمحلية  الثانوية  المرحلة  معلمي 

بحري؟ 
ما مدى ممار�سة الإدارة  المدر�سية  	-1
لدورها في تنمية مهارات التفكير 
الأ�صالة،  )الطلاقة،  الإبداعي 
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م�ؤ�س�سات المجتمع ال�سوداني مع 
المحافظة على الأ�صالة والمعا�صرة 

وفق القيم الح�ضارية الأ�صيلة.
البحث  هذا  يقدم  �أن  يتوقع  	-4
الأهمية  من  قدر  على  معلومات 
يتعلق  فيما  التربويين،  للقادة 
لدى  المتوفرة  الإبداعية  بال�سمات 

المعلمين.
حدود البحث:

تتمثل حدود البحث في الآتي:
الخرطوم  المكانية:ولاية  الحدود  	-1

)محلية بحري(.
الحدود الزمانية:2021م. 	-2

م�صطلحات البحث:
الدور)Role(: يعرفب�أنه )مجموعة من 
المتوقعة  والم�س�ؤوليات  والمهام  الوظائف 
�أو  تنظيم  بها  يقوم  �أن  يمكن  والتي 
معينة  �أهداف  لتحقيق  م�ؤ�س�سة  قطاع 
داخل المجتمع. ويق�صد به في الدرا�سة 
المتوقعة  والم�س�ؤوليات  الوظائفوالمهام 
لتحقيق  المدر�سة  بهامدير  يقوم  التي 

�أهداف تربوية داخل المدر�سة()1(. 
)تلك  ب�أنها  تعرف  المدر�سية:  الإدارة 
المدر�سية،  الإدارة  في  ال�سلوكية  الجوانب   ، �إبراهيم  	�أحمد  )1(

)القاهرة : دار الفكر ،2000م( �ص35.

دور  في  الفروق  على  التعرف  	-4
تنمية  في  المدر�سية  الإدارة 
الإبداعي  التفكير  مهارات 
)الطلاقة، الأ�صالة، المرونة(  لدى 
الثانوية من وجهة  المرحلة  معلمي 
للمتغيرات  تبعاً  المعلمين  نظر 
)التخ�ص�ص - �سنوات الخبرة - 

والم�ؤهل العلمي(.
�أهمية البحث:

من  الدرا�سة  هذه  �أهمية  تنبع  	-1
المدر�سية، ودورها  الإدارة  �أهمية 
في  الملحوظ  و�إ�سهامها  الفاعل، 
والتعلم،  التعليم  عملية  تح�سين 
تنمية   في  م�ساهمتها  ومدى 
لـدى  الإبـداعي  التفكير  مهـارات 

المعلمين .
تعتبرمن الدرا�سات االقلائل  على  	-2
تناولت  والتي  المحلي،  الم�ستوى 
التفكير  مهارات  تنمية  مو�ضوع 
وجهة  من  للمعلمين   الإبداعي 
نظر معلميهم، وتحديداً في محلية 

بحري.
التفكير  ثقافة  ورعاية  دعم  	-3
الإبداعي والتجديد والإبتكار في 
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التفكير  مهارات   الباحثون  ويعرف 
المهارات  من  مجموعة  ب�أنها  الإبداعي 
لإنتاج  المعلم  ي�ستخدمها  التي  العقلية 

�أفكار جديدة وهادفة .
المرحلة الثانوية: هي المرحلة التعليمية 

التي ت�أتي بعد مرحلة الأ�سا�س.
)ولاية(  �إ�سم  يطلق  ولاية الخرطوم: 
ال�سيا�سي  الإداري  التنظيم  على 
لأقاليم ال�سودان ، ويق�صد بها في هذه 
يطلق  بينما  الخرطوم،  ولاية  الدرا�سة 
الإداري  التنظيم  على  )محلية(  �إ�سم 
داخل  ال�سيا�سية  الجغرافية  للوحدات 
الدرا�سة  هذه  في  بها  ويق�صد  الولاية 
من  تقع  مدينة  وهى  بحري،  محلية 
الخرطوم،  لمدينة  ال�شمالية  الناحية 
تتكون  الذي  الح�ضري  المثلث  �ضمن 
�إلى  ال�سودانية،  المثلثة  العا�صمة  منه 
جانب كل من مدينة الخرطوم التي تقع 
جنوبها، ومدينة �أم درمان التي تقع من 
الناحية الغربية لها، وهي �أ�صغر منهما 
من ناحية الم�ساحة وال�سكان و�أحدثهما 
�أهمية،  منهما  تقل  لا  ولكنها  تاريخياً، 
وهي واحدة من �أكبر المناطق ال�صناعية 
و�صل  نقطة  �أي�ضاً  وهي  ال�سودان،  في 

مدير  بها  يقوم  التي  المت�سقة  الجهود 
من  معه  العاملين  جميع  مع  المدر�سة 
مدر�سين و�إداريين وغيرهم بغية تحقيق 
المدر�سة  داخل  التربوية  الأهداف 
تحقيقاً يتما�شى مع ما تهدف �إليه الأمة 
على  �صحيحة  تربية  �أبنائها  تربية  من 

�أ�سا�س �سليم()1(.
التفكير  يعرف  الإبداعي:  التفكير 
المت�شعب  التفكير  �أنه  على  الإبداعي 
الأفكار  وتق�سيم  تحطيم  يت�ضمن  الذي 
القديمة، وعمل روابط جديدة، وتو�سيع 
حدود المعرفة، و�إدخال الأفكار العجيبة 
ونواتج  �أفكار  توليد  �أي  والمده�شة، 
جديدة من خلال التفاعل الذهني وزيادة 
الم�سافة المفاهيمية بين الفرد وما يكت�سبه 

من خبرات)2(.
تعرف  الإبداعي:  التفكير  مهارات 
مهارات التفكير الإبداعي ب�أنها مجموعة 
المهارات العقلية التي ت�ستخدم عند قيام 
 ، التفكير  ب�أي عملية من عمليات  الفرد 
منها  مهارات  عدة  الإبداعي  وللتفكير 

)الطلاقة، المرونة، الأ�صالة ()3(.
�سيكولوجي  بمنظور  تربوية  مفاهيم   ، ال�سلام  عبد  عزيزي  	)1(

حديث )الجزائر: دار ريحانة، 2003م( �ص48.
(2)	 Honig , A . (2001) . How to Promote Creative 

Thinking . Early Chidhood Today,p 34.
تنميته  المعلم  �إعداد  خوالة،  �سهير   ، عبدال�سميع  م�صطفى  	)3(

وتدريبه، )عمان : دار الفكر،2000م ( �ص22.
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تربوية  �ضرورة  بالإبداع  فالاهتمام 
الزمان  �أن  �إذ  اقت�صادية،  اجتماعية 
والطموحات  والحاجات  ت�صاعد،  في 
يعد  فلم  و�إت�ساع،  الأخرى في نمو  هي 
الأعمال  لأداء  مر�ضياً  حتى  �أو  كافياً 
على �إختلاف �أنماطها و�أنواعها بالطرق 
�إلى  التقليدية لأن الا�ستمرار بها ي�ؤدي 
التراجع، فال�شخ�ص المبدع يكون قادراً 
جديد  ب�أ�سلوب  الم�شكلات  مواجهة  على 
بالإ�ضافة  والمرونة،  بالطلاقة  يتميز 
على  القائمة  بال�شخ�صية  تمتعه  �إلى 
العمل  �أن  كما  والمثابرة،  الا�ستقلال 
لتعود  والأ�صالة  بالجدة  الإبداعييتميز 
لذا   . ال�سوداني  المجتمع   على  بالفائدة 
الاهتمام  المدر�سية  الإدارة  على  ينبغي 
الإبداعي  التفكير  مهارات  بتنمية  
عر�ض  الف�صل  هذا  يتناول  للمعلمين. 
�إليه  ي�ستند  الذي  النظري  الإطار 
دور  �إلى  للتو�صل  البحث  مو�ضوع 
مهارات  تنمية  في  المدر�سية  الإدارة 

التفكير الإبداعي .
الإدارة المدر�سية:

تعد الإدارة المدر�سية من العنا�صر المهمة 
بارزة  �آثار  ولها  التعليمية،  العملية  في 

ال�سودان  ب�شمال  العا�صمة  تربط  مهمة 
�أماالخرطوم  الحديدية.  ال�سكك  عبر 
بحري كمحلية فهي ذات رقعة جغرافية 
مع  قري  حتى  �شمالًا  تمتد  وا�سعة 
نهر  طول  على  النيل  نهر  ولاية  حدود 
و�أبوحليمة،  الكدرو،  مناطق  من  النيل 
وال�سروجية، والخوجلاب، وحلة الفكى 
الجعليين،  قرية  �إلي  �إ�ضافة   ، ها�شم 
وال�سقاي،  والكبا�شي،  والخليلة، 
وود   ، واو�سي  والجيلى،  والتمنيات، 
رملي ، والنخيلة ، و)التكينة ودعتمان(، 
مالك(،  و)قلعة  وال�سليت،  ودبك، 
. وتحدها من  قرّي  قُرى  �إلى  بالإ�ضافة 
النيل  �شرق  محلية  ال�شرقية  الناحية 
الغربية  الناحية  يو�سف(، ومن  )الحاج 
حيث  وكرري  درمان  �أم  محليتي 

يف�صلها.

الإطار النظري
تمهيد:

يعتبر  التفكير الإبداعي مفتاحاً للتربية 
و�أ�صبح  و�أو�سعها،  معانيها  �أكمل  في 
مفتاح الحل لمعظم الم�شكلات الم�ستع�صية 
الب�شرية،  المجتمعات  منها  تعاني  التي 
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والإدارة المدر�سية على الرغم من �أنها من 
�أ�صغر الت�شكيلات في الإدارة التربوية، 
لأنها  و�أهمها،  �أخطرها  تعتبر  �إ�لاأنها 
الأداة المنفذة للعملية التعليمية، والإدارة 
المدر�سية تتعلق بالإدارة العامة من حيث 
معناها و�أ�سلوب عملها ب�شكل كبير، كما 
علماً  الآن  تعتبر  المدر�سية  الإدارة  �أن 

قائماً بذاته.
دور  عن  تبحث  الدرا�سة  كانت  ولما 
التفكير  تنمية  في  المدر�سية  الإدارة 
الثانوية  للمعلمين )في المرحلة  الإبداعي 
في محلية بحري(، كان لابد من التعرف 
على الإدارة المدر�سية مفهومها، وظيفتها 
و�أهميتها و�أنماطها، ومن ثَمَّ خ�صائ�ص 

الإدارة المدر�سية الناجحة.
ن�ش�أة الإدارة المدر�سية:

ميادين  من  ميدان  المدر�سية  الإدارة 
القرن  وليدة  الحديثة  الدرا�سات 
العـ�شرين ، و�إن كانـت الممار�سات الفعلية 
لها قد بد�أت منذ زمن طويل ، حيث كان 
بنفـ�سه  اليومية  ��شؤونه  يدير  الإن�سان 
ويدير الأب والأم ��شؤون البيت وتربية 
الاجتماعية  التن�شئة  وتن�شئهم  الأولاد 

المنا�سبة.

والتعليمية،  التربوية  العملية  �إنتاج  في 
العملية  مخرجات  تح�سين  �إلى  فتهدف 
م�ستقبل  تعد  التي  والتعليمية  التربوية 
وجدت  وقد  الب�شرية،  وثروتها  الأمة 
على  الإن�سان  وجود  منذ  الإدارة 
�أنواع  من  نوع  حياته  فتنظيم  الأر�ض، 
لمنزلها  المر�أة  تنظيم  ا  و�أي�ضً الإدارة، 
و�إ�شراف الأب على تربية �أبنائه نوع من 

�أنواع الإدارة.
كانت  عما  اليوم  الإدارة  �إختلفت  وقد 
بينما  ومحدودة،  ب�سيطة  كانت  عليه،فقد 
اليوم هي معقدة ومهمة وتت�سع با�ستمرار 
الحياة  ميادين  مراحل  كل  لتواكب 
و�أن�شطتها، فهي تغير في تنظيم العلاقات 

الإن�سانية والمعرفية و�أ�ساليب حياتهم.
وت�سيير  لتنظيم  للإدارة  بحاجة  فالفرد 
م�ؤ�س�سة  و�أي  �أ�سرته،  و�أمور  �أموره 
�أمورها  تنظيم  �أجل  للإدارة من  بحاجة 

وتنظيم تفاعل مدخلاتها المختلفة.
المجالات  �أهم  من  التربوي  العمل  �إن 
يحتاج  العمل  وهذا  الإن�سان،  في حياة 
�أهدافه،  وتحقيق  الم�ؤ�س�سةلتنفيذه  �إلى 
بالإدارة  الم�ؤ�س�سة مرتبط   ونجاح هذه 

التي ت�سودها.
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القـرنالع�شرين،  من  الثاني  الن�صف 
لرجـال  ناجح  �إجتماع  �أول  عقد  ويمثل 
الإدارة التعليميـة علـى المـ�ستوى القـومي 
بالولايات المتحدة الأمريكية عام 1947م 
في نيويورك البداية الأولى لعلـم الإدارة 

فـي ميـدان التربية والتعليم)2(.
تعريف الإدارة المدر�سية:

من  مركب  م�صطلح  المدر�سية  الإدارة 
كلمتين )�إدارة ومدر�سة(، وللوقوف على 
معناه ودلالته لابد من البحث عن الدلالة 
اللغوية في المعاجم لكل من الكلمتين، ثم 

عر�ض تعريفها كم�صطلح مركب.
الإدارة لغةً:

)�إدارة  �أدار  الفعل  م�صدر   : �إدارة 
�شركة �إو مدر�سة(، جهاز ي�سير �أمورها 
�أو  الأمر  �أدار  �أعمالها،  على  وي�شرف 

الر�أي : �أحاط به)3(.  
وهي علم وفن تدبير الأعمال وتوجيهها 
و�إ�ستعمال  و�ضبطها  عليها  وال�سيطرة 
منا�سبة  قرارات  �إتخاذ  في  الحكمة 

ب��شأنها)4(.
الجامعة  )دار  المدر�سية  الإدارة   ، دياب   محمد  	�إ�سماعيل  )2(

الجديدة للن�شر ،2001م( �ص20.
)لبنان:  ،ط7،  ع�صري  لغوي  ،الرئد-معجم  م�سعود  جبران  	)3(

دار العلم للملايين ،1992م (  ، �ص36.
 ، ج2   ، المعا�صرة  العربية  اللغة  معجم   ، عمر  مختار  	�أحمد  )4(

)القاهرة : عالم الكتب ، 2008م( ، �ص783-782.

وقد �إ�شتقت الإدارة المدر�سية مفاهيمها 
، وترتبط  العامة  الإدارة  وقواعدها من 
معناها  حيث  من  العامة  بالإدارة 
، فالإدارة  و�أ�سلوب عملها ب�شكل كبير 
�إتخاذ  في  العامة  كالإدارة  المدر�سية 
وجه،  �أكمل  علي  تنفيذه  القـرارومتابعة 
المجتمـع  في  للحياة  الطفل  �إعداد  وهو 
وتـوفير القـوي العاملـةالمدر�سية اللازمة 

لخطط التنمية.
م�ستقل  كعلم  المدر�سية  الإدارة  بد�أت 
عن الإدارة العامة �أو الإدارة ال�صناعية 
ذلك  ومنذ  1946م،  عـام  التجاريـة  �أو 
تفر�ض  المدر�سية  الإدارة  بد�أت  الوقت 
وتـ�ستقل  التربويـة  العلوم  علي  نف�سها 

بذاتها)1(. 
مما �سبق يت�ضح �أن الإدارة العامة كعلم 
له قواعده، �أ�سبق من الإدارة المدر�سية 
مفاهيمها  من  كثيراً  ا�سـتمدت  التـي 
قبل  العامة،  الإدارة  علم  من  وقواعدها 
�أن تبـرز الإدارة المدر�سـية كعلـم م�ستقل 

بذاته.
التربية  ميدان  في  الإدارة  ظهرت 
بداية  مع  التعليمية(  )الإدارة  والتعليم 
)عمان،  المدر�سية،  الإدارة  مبادئ   ، العمايرة  ح�سن  محمد  	)1(

الأردن : دار المـ�سيرة ،ط،2002م ( �ص17.
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تعريفها  جعلت  م�ستقلة  و�شخ�صية 
عن  تف�صيلاته  بع�ض  في  يختلف 

التعريف العام للإدارة)3(. 
و�ضعها  كثيرة  تعريفات  وهناك 
من  فمنهم  المدر�سية  للإدارة  الباحثون 
من  ومنهم  المادي،  الجانب  على  ركز 
من  ومنهم  الب�شري،  الجانب  على  ركز 
تطور  قد  المفهوم  �أن  كما  بينهما،  جمع 
لأهمية  التعليمية، ونظراً  العملية  بتطور 
الح�سا�س  وموقعها  المدر�سية  الإدارة 
في العملية التعليمية ف�إن الباحثة �ستقوم 
بعر�ض عدة تعريفات للإدارة المدر�سية 

كما يلي:  
ويمكن النظر للإدارة المدر�سية كمنظومة 
منظومة  وهي  �أكبر  لمنظومة  فرعية 
بدورها  تعد  التي  التعليمية  الإدارة 
منظومة فرعية لمنظومة �أكبر هي النظام 

المجتمعي والتي تت�أثر وت�ؤثر فيه.
المنظومة  موقع  يمثل   )1( رقم  �شكل 

المدر�سية �ضمن المنظومة المجتمعية)4(.
ن�شاط  كل  ب�أنها:  البع�ض  عرفها  وقد 
التربوية  الأغرا�ض  ورائه  من  تتحقق 
�صلاح عبد الحميد م�صطفى، الإدارة المدر�سية في �ضوء الفكر  	)3(
الإداري المعا�صر، )الريا�ض، المملكة العربية ال�سعودية:  دار 

المريخ ، للن�شر، ، 2002م( ، �ص21.
القرن 21،  الإدارة المدر�سية في مطلع  �أحمد،  �إبراهيم  	�أحمد  )4(

)القاهرة:  دار الفكر العربي، ، 2003م( ، �ص19.

)الإدارة هي م�صدر الفعل )�أدار( المزيدِ 
الفعل الثلاثي منه )دار( بالهمزة، حيث 
نقر�أ في )المعجم الو�سيط( مثلًا �أن �أدار 
الر�أي  �أدار  و�أن  يدور،  جعله  ال�شيء: 

والأمر :�أحاط بهما)1(.
�أ�صلها لاتيني يتكون من جزئين الجزء 
اللفظي   ومعناها   ad كلمة  وهو  الأول 
: كلمة  الثاني  to وتعني )لكي(، الجزء 

minisrer وتعني )خدمة(.
�إدارة  لكلمة  اللغوي  المعنى  ف�إن  لهذا 
�أو   ، الآخرين  خدمة  على  القيام  يعني 
عن  ما  خدمة  �أداء  يتم  انه  �آخر  بمعنى 

طريق �شخ�ص �أو جهاز معين)2(.
الإدارة المدر�سية �إ�صطلاحاً:

مفهوم  تناولت  التي  التعريفات  تعددت 
الإدارة المدر�سية فلي�س هناك �إتفـاق  عام 
محدد متفق عليه من جانب الأكاديميين 
المدر�سـية   الإدارة  بقـ�ضايا  المهتمين 
حول  نظرهم  وجهات  لإختلاف  وذلك 
طبيعة و�أبعـاد ميـدان الإدارة المدر�سـية. 
�صلة  له  المدر�سية  الإدارة  تعريف  ف�إن 
�أن  �إلا  العام،  بمعناه  الإدارة  بتعريف 
مميزة  �سمات  لها  المدر�سية  الإدارة 

	�أحمد مختار عمر ،المرجع نف�سه، �ص302. )1(
	�إ�سماعيل  محمد دياب ، مرجع �سابق ، �ص95. )2(
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فيه)4(. 
جميع  ب�أنها:  المدر�سية  الإدارة  وعرفت 
)من  والعمليات  والأن�شطة  الجهود 
وتوجيه،  ومتابعة،  وتنظيم،  تخطيط، 
ورقابة( التي يقوم بها المدير مع العاملين 
معه من مدر�سين و�إداريين بغر�ض بناء 
النواحي  جميع  من  التلميذ  و�إعداد 
وجدانياً،  اجتماعياً،  �أخلاقياً،  )عقلياً، 
يتكيف  �أن  ي�ستطيع  بحيث  ج�سمياً( 
بنجاح مع المجتمع، ويحافظ على بيئته 

المحيطة، وي�ساهم في تقدم مجتمعه)5(.
ب�أنها  المدر�سية  الإدارة  تعرف  �أي�ضاً 
مجموعة من العمليات المتكاملة والخطط 
التي ي�شرف على ممار�ستها مدير معد 
متميزة  مهارات  وذو  خا�صاً،  �إعداداً 
اللازمة  العمليات  تتنا�سب مع متطلبات 

لبلوغ الأهداف المدر�سية المحددة)6(.
عنا�صر الإدارة المدر�سية:

المدر�سية  جهاز متكامل  الإدارة  تعتبر 
من العاملين في المدر�سة وفريق متعاون 
ي�سهم كل واحد منهم بدوره ، تجمعهم 
محمد ح�سن العمايرة، مبادئ الإدارة المدر�سية ، )عمان : دار  	)4(

المي�سرة للن�شر والتوزيع، 1999م( ، �ص18.
دار  (القاهرة:   المدر�سية،  الإدارة  العجمي،  ح�سنين  محمد  	)5(

الفكر العربي، 2000م( ، �ص30.
والمدر�سية،  التربوية  الإدارة   ، و�آخرون  الدويك  تي�سير  	)6(

)عمان: دار الفكر ،1998م( ، �ص182.

وتوجيه  بتن�سيق  ويقوم  فعالًا،  تحقيقاً 
الخبرات المدر�سية والتربوية وفق نماذج 
مختارة ومحددة من قبل هيئات عليا �أو 

هيئات داخل الإدارة المدر�سية)1(.
تخطيط  عمليات  ب�أنها:  عرفت  وقد 
�أو  تعليمي  عمل  كل  وتوجيه  وتن�سيق 
�أجل  من  المدر�سة  داخل  يحدث  تربوي 

تطوير وتقدم التعليم)2(. 
وعرفت الإدارة المدر�سية ب�أنها: مجموعة 
من العمليات التنفيذية والفنية التي يتم 
الإن�ساني  العمل  طريق  عن  تنفيذها 
الجماعي التعاوني، بق�صد توفير المناخ 
ي�ساعد  والماديالذي  والنف�سي  الفكري 
على حفز الهمم وبعث الرغبة في العمل 

الن�شط المنظم)3(. 
مجموعة  �أو  العملية  ب�أنها  عرفت  كما 
تعبئة  بمقت�ضاها  يتم  التي  العمليات 
القوى الب�شرية وتوجيهها توجيهاً كافياً 
توجد  الذي  الجهاز  �أهداف  لتحقيق 
	�أمل ابراهيم الخطيب، الإدارة المدر�سية )فل�سفتها، �أهدافها،  )1(
تطبيقاتها(، )عمان، : دار قنديل للن�شر والتوزيع، 2007م(، 

�ص28.
يا�سر فتحي الهنداوي، �إدارة المدر�سة و�إدارة الف�صل �أ�صول  	)2(
العربية  المجموعة  )القاهرة:  معا�صرة،  وق�ضايا  نظرية 

للتدريب والن�شر ، 2009( ،  �ص 20.
التقليد  بين  المدر�سية  الإدارة  مالكي،  وحنان  مرابط  	�أحلام  )3(
الإن�سانية  العلوم  مجلة  نموذجاً"،  "المدير  والحداثة 
مار�س   ،10 العدد  ب�سكرة،  جامعة  من�شورات  والاجتماعية، 

2013)�ص137(.
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�إلى  الإ�شارة  وتجدر  ك�آفة،  والإدارية 
يراه  الذي  النمط  لي�س  المدير  نمط  �أن 
منظور  من  �سلوكه  ولكن  نف�سه،  في 
الت�صور  هذا  من  وانطلاقاً  المر�ؤو�سين. 
في  المختلفة  المدار�س  مديرو  ي�سير  فلا 
الطلاب  مع  وتعاملهم  مدار�سهم  �إدارة 
والطلاب  التدري�س  هيئة  و�أع�ضاء 
واحد  نمط  على  المدر�سة  في  والعاملين 
تعاملهم  في  يختلفون  و�إنما  فيالإدارة، 
�إجراءاتهم  وفي  والمهني  ال�شخ�صي 
وو�سائلهم الإدارية ب�إختلاف فل�سفاتهم 
�أعدادهم  و�إختلاف  جهة  من  التربوية 
ونظرتهم  خبراتهم  و�إت�ساع  وتدريبهم 

�إلىالإدارة من جهة �أخرى)4(.
ال�شخ�صية  وال�سمات  الأنماط  يلي  فيما 
من  نمط  كل  �أ�صحاب  بها  يتمتع  التي 
كل  وم�ساوئ  ومميزات  الأنماط  هذه 

نمط:
الإدارة الأوتوقراطية:

هو النمط الا�ستبدادي �أو الأوتوقراطي 
ويتميز ب�أن مدير المدر�سة �أو رئي�سها �أو 
الم�شرف عليها هو الم�سيطر على الأمور، 
يخطط  الذي  وهو  والموجه  الناهي  فهو 
المتميزة  الم�ستقبل-القيادة  قادة  الن�صر،  �أبو  محمد  مدحت  	)4(
والن�شر  للتدريب  العربية  ،)القاهرة،المجموعة  الجديدة 

،2009م( �ص121  .

العمل  روابط  من  ع�ضوية  وحدة 
والم�شاركة وتحمل الم�س�ؤولية)1(.

يت�ألف جهاز الإدارة المدر�سية من:مدير 
الأوائل  والمدر�سين  ونائبه  المدر�سة 
والمدر�سين والم�شرف الاجتماعي و�أمين 

المكتبة ، و�أمين المختبر والإداريين)2( . 
القائد التربوي الذي  مدير المدر�سة هو 
التربوية  الأهداف  تحقيق  على  ي�شرف 
تربية  وتربيته  الن�شء  �إعداد  �أجل  من 
متكاملة روحياً وخلقياً ليكونوا مواطنين 
�صالحين قادرين على الإ�سهام في �إنماء 

مجتمعهم)3(.
�أنماط الإدارة المدر�سية:

�أداء  طريقة  مدر�سية  �إدارة  لكل 
وممار�سات تختلف من مدر�سة لأخرى 
الخا�صة  ور�ؤيته  المدير  ل�شخ�صية  وفقاً 
للنمط  وفقاً  ،�أي  و�إعداده  وفل�سفته 
.يق�صد  المدير  يتبعه  الذي  الإداري 
مدير  يتبعه  الذي  ال�شكل  بالنمط 
�سبيلًا  ويتخذه  الإدارة  في  المدر�سة 
وت�صرفاته  �سلوكه  في  له  �أ�سلوباً  �أو 
التربوية  والمواقف  والمهنية  ال�شخ�صية 
هادي م�شعان ربيع ، المدير المدر�سي النـاجح، )عمان  :مكتبة  	)1(

المجتمع العربي للن�شر والتوزيع،2006م( �ص24.
�صلاح  عبد الحميد م�صطفى ، مرجع �سابق ،�ص43. 	)2(
�صلاح  عبد الحميد م�صطفى ، مرجع �سابق، �ص44. 	)3(
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م�ستوى،  منها  �أعلى  �سلطة  من  �إليها 
لها  منحت  قد  ال�ضمنية  الم�س�ؤولية  و�أنَّ 

وحدها، ولم تفو�ض لغيرها)3(.
المدر�سة  مدير  ي�ضع  النمط  هذا  في 
ما يجب  لمدر�سته، ويقدم  �صورة معينة 
�أع�ضاء  �إلى  الرجوع  دون  يكون  �أنْ 
طلاب،  )معلمين،  كانوا  �سواء  المدر�سة 
�أع�ضاء  وعلى  �أمور(،  �أولياء  م�شرفين، 
�صاحب  وهو  الطاعة،  واجب  المدر�سة 
ال�سلطة، فالمدير هو الذي ي�صدر قرارات 

دون اللجوء لغيره .
الإدارة التر�سلية:

الإدارة  النوع من  المدير في هذا  يتميز 
بالآتي:

يتميز ب�شخ�صية مرحة وب�إطلاعه  	-1
النواحي  في  الغزير  الوا�سع 
المتعلقة بمهنته وهو يظهر �إعتقاده 
الديمقراطية، وفي �ضوء  التامفي 
لحاجات  المدر�سة  برنامج  ملائمة 

التلاميذ وميولهم. 
يترك للآخرين الحبل على الغارب  	-2
فيقوم  ��شؤونهم،  في  تدخل  دون 
عادة بتو�صيل المعلومات للعاملين 
والإ�شراف  التعليمية  الإدارة   ، عطوي   عزت.  جودت  	)3(

التربوي، مرجع �سابق ، �ص113.

العمل  ، وير�سم خطة  المدر�سة   �أهداف 
ويوجه  والم�س�ؤوليات  الأدوار  ويوزع 
طريقة العمل ويتابع التنفيذ ويعاقب من 
ي�شاء، فال�سلطة مجتمعة ومركزة في يده 
و�صلاحيات  فعاليات  بذلك  يعيق  وهو 

المدر�سين والعاملين في المدر�سة.
ومدير المدر�سة الأوتوقراطي ي�ضع في 
ذهنه �صورة معينة لمدر�سته وي�ضع من 
الخطط وال�سيا�سات ما يحقق ال�صورة 
يظهر  للمدر�سة،  المر�سومة  الر�سمية 
يجمع  وغالباًما  يوافقه،  من  �إلى  الود 
عليهم  ويملي  رغبته  ح�سب  المدر�سين 
م�شاورة،  دون  والتعليمات  القرارات 
ويقوم بالرقابة والتفتي�ش الم�ستمر على 

المدر�سين)1(.
هذا النوع من الإدارة �ساد على الإدارة 
الإنفراد  ميزها  التي  فهي  التقليدية، 
والقرارات،  الأوامر  و�إ�صدار  بال�سلطة 
الر�أي  �إبداء  في  حق  للعاملين  يكن  فلم 

حتى ولو كانوا على حق)2(. 
وفي الإدارة الأوتوقراطية  )الديكتاتورية 
مفو�ض  الإدارية  الت�سلطية(ال�سلطة  �أو 
المدر�سية  الإدارة  تطوير  الخواجا،  محمد  الفتاح  عبد  	)1(
والقيادة الإدارية، الإ�صدار الثاني، )عمان: دار الثقافة للن�شر 

والتوزيع ، 2009م( ، �ص34-33.
	�أحلام مرابط وحنان مالكي ،مرجع �سابق، �ص138. )2(
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المدر�سية  الإدارة  �أن  الباحثون  يرى 
هذا  عن  تبتعد  �أن  عليها  يجب  الناجحة 
الإدارة في حالة من  لأنه يجعل  النمط، 
وهذا  واللامبالاة،  والق�صور  ال�ضعف 
الأهداف  تحقيق  عن  العجز  �إلى  ي�ؤدي 

التربوية.
الإدارة الديمقراطية:

بمبد�أ  ي�أخذ  الإدارة  من  النمط  هذا  �إن 
القرار  �إتخاذ  في  الجماعية  الم�شاركة 
تقوم  القرار  اتخاذ  وقبل  وتنفيذه، 
العاملين معها  بتزويد  المدر�سية  الإدارة 
وال�ضرورية  الأ�سا�سية  بالمعلومات 
و�إتخاذ  درا�سة  على  ت�ساعدهم  التي 
القرار بطريقة �سليمة وحكيمة، كما �أنها 
تقوم بتوزيع كل جزء من �أجزاء العمل 
الم�س�ؤولية،  تحديد  مع  العاملين  على 
والأعمال  الوا�ضحة،  غير  فالتعليمات 
الفهم  �سوء  �إلى  ت�ؤدي  المحددة،  غير 
وعدم الر�ضا عند الأع�ضاء، ولذلك ف�إن 
ع�ضو  لكل  والوظائف  الأعمال  تحديد 
�أ�سباب  على  يق�ضي  وا�ضحاً  تحديداً 
بين  الإحتكاك  ويجنب  الر�ضا،  عدم 
كل  تعريف  �أن  كما  الأع�ضاء،  ه�ؤلاء 
فرد بم�س�ؤولياته وواجباته ي�ساعد على 

في  الحرية  مطلق  لهم  ويترك 
الت�صرف دون �أي تدخل.

المدر�سين  موقف  يعرف  لا  مدير  	-3
منه ولا هم يعرفون موقفهم منه، 
ب�صبرو  مدر�س  لكل  ي�ستمع 

ب�إبت�سامة دائمة.
الجميع  طويلة،  عنده  الإجتماعات  	-4
يتحدثون ويبدون �آراءهم، جميعهم 
�أحد  يميز  لا  للمدير  م�ست�شارين 
على �آخر، فهو يعتبر �أن الم�س�ؤولية 
�أن ينمو  والتوجيه الذاتي لا يمكن 

�إلا �إذا توافرت الحرية. 
من  الأنواع  �أقل  النوع  هذا  	-5
على  يبعث  ولا  العمل  ناتج  حيث 
ل�شخ�صية  المجموعة  �إحترام 
العاملين  القائد، وكثيراً ما ي�شعر 
على  القدرة  وعدم  بال�ضياع  لديه 
الت�صرف والإعتماد على �أنف�سهم 
�أو  المعونة  تتطلب  مواقف  في 
المدير،  من  التوجيه  �أو  الن�صح 
على  ال�سلبية  الآثار  له  يكون  مما 
علاقات العمل وعلى العمل بالطبع 

نف�سه)1(..
الديمقراطية  عامر،  الر�ؤوف  عبد  وطارق  محمد  ربيع  	)1(
للن�شر  العلمية  اليازوري  دار  الأردن:  عمان،   ( المدر�سية، 

والتوزيع ، 2008م( ،  �ص113.
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الحديث  من  �أكثر  )نحن(  بلفظ 
علامات  تبدوا  حيث  )�أنا(  بلفظ  
والم�شاركة  الجماعي  التفكير 
المجموعة  ت�صل  بحيث  والإبتكار 
خلا�صة  هي  نا�ضجة،  �أفكار  �إلى 
ي�ستفيد  الذي  الجماعي  التفكير 
في  النابهة  العنا�صر  جميع  من 

المجموعة .
�شخ�صية  علاقات  المدير  يُكوّن   	-5
مع العاملين والتلاميذ حتى ي�شعر 

الجميع ب�أنه ع�ضو منهم.
يفو�ض المدير بع�ض ال�صلاحيات  	-6

�إلى الأكْفَاء من العاملين معه. 
توزيع  عند  العاملين  ي�ست�شير  	-7

الم�س�ؤوليات عليهم. 
الإدارة المدر�سية ال�شورية:

�أن نمط الإدارة من المنظورالغربي يمثل 
الديمقراطية  هي  مختلفة  �أنماط  ثلاثة 
النمط  �أما  والأتوقراطية،  والتر�سلية 
الإ�سلامي للإدارة فهو يمثل نمط واحد 
من   لابد  لذلك  ال�شورية،  الإدارة  هو 
التعرف على الإدارة المدر�سية ال�شورية 

والفرق بين الديمقراطية وال�شورية. 
هذه الإدارة ت�ستمد مبادئها من الكتاب 

تحقيق الهدف العام للمدر�سة)1(.
يتميز النمط الديمقراطي بعدة خ�صائ�ص 

�أهمها)2(:
يت�صف �سلوك هذه الجماعة بقوة  	-1
جو  في  �أفرادها  بين  التما�سك 
والعمل  والإخاء،  المحبة  ت�سوده 
التعاون  �أ�سا�س  على  ي�سير  فيها 
وتبادل الن�صيحة والر�أي بطريقة 
التكلف  عن  بعيدة  تلقائية  طبيعية 
المر�ؤو�سين  وي�شعر  وال�شكلية، 
والر�ضا،  الا�ستقرار  من  بنوع 

وعدم الرغبة في ترك المجموعة.
يتمتع كل فرد من �أفراد الجماعة  	-2
بحق �إبداء ر�أيه، وجميع �آراء �أفراد 

المجموعة لها �صفة التوجيه.
الهدف،  تحقيق  على  المعاونة  	-3
ولي�ست في �صورة �أوامر �صارمة 
الأفراد  من  �أو  المدير  من  �سواء 

الآخرين.
يكثر  الإدارة  من  النمط  هذا  في  	-4
كوحدة  المجموعة  عن  الحديث 
الفكر  المدر�سية الحديثة في �ضوء  الإدارة  نبيل �سعد خليل،  	)1(
والتوزيع،  للن�شر  الفجر  )القاهرة:   المعا�صر،  الإداري 

2009م( ، �ص33.
الفاعلة  التربوية  الإدارة  و�آخرون،  �أندروا�س  جمال  رامي  	)2(
 ، �أربد،2012م(  الكتب  :عالم  )عمان   ، الم�ستقبل  ومدر�سة 

�ص100-99.
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المدر�سي  النظام  عليها  ينطوي  التي 
تح�سين  النهاية  في  ت�ستهدف  والتي 

عملية التعليم والتعلم.
لكي تكون الإدارة المدر�سية �إدارة ناجحة 
المطلوبة  بالأدوار  القيام  على  وقادرة 
منها وتحقيق الأهداف المن�شودة، عليها 
�أن تركز على مجموعة من الخ�صائ�ص 

التي يمكن ح�صرها فيما يلي)2(:
�أهم  من  هادفة:  �إدارة  تكون  	�أن  -1
الإدارة  تميز  التي  الخ�صائ�ص 
تكون  �أن  الناجحة  المدر�سية 
على  تعتمد  ولا  وا�ضحةالأهداف، 
الع�شوائية في تحقيق �أهدافها و�إنما 
تعتمد على المو�ضوعية والتخطيط 

ال�سليم في �إطار ال�صالح العام)3(.
�أن  �أي  �إيجابية:  �إدارة  تكون  	�أن  -2
وقيادي  �إيجابي  دور  لها  يكون 
وتتفاعل  وتوجيهه،  العمل  في 

معالمواقف بحكمة.
ت�ؤثر  قيادية:  �إدارة  تكون  �أن   -3
فت�ؤثر  حولها،  يجري  بما  وتت�أثر 
جذبهم  يتم  حيث  المر�ؤو�سين  في 

للعمل.
فرحان ح�سن بربخ ، مرجع �سابق،  �ص 154. 	)2(

الفعالة)عمان  المدر�سية  الإدارة  ح�سين،  عبدالعظيم  �سلامة  	)3(
الاردن:دار الفكر نا�شرون وموزعون،2004م( �ص30.

لذلك  ال�صالح،  ال�سلف  و�أقوال  وال�سنة 
وجود  هدف  تحقق  ربانية،  �إدارة  فهي 
هذا  وعلى  الأر�ض،  هذه  على  الإن�سان 
لنمط  �إجرائي  تعريف  عر�ض  يمكن 
الإدارة ال�شورية على النحو التالي: هي 
جملة ال�سلوك الذي يعمل على �إعادة بناء 
�أو تغيير �أو تح�سين �أو تطوير في جانب 
الهيكل  التالية:  الجوانب  من  �أكثر  �أو 
والأهداف،  والتنظيمي،  الإداري 
�أجل  من  والإنتاج  العمل  و�إجراءات 
�أن  وب�شرط  المنظمة،  �أهداف  تحقيق 
يهتم هذا ال�سلوك اهتماماً عالياً بالعمل 
والإنتاج من جهة، وبالعاملين وحاجاتهم 
المختلفة من جهة �أُخرى وفي دقة وتوازن 
التي  والآداب  والقيم  للمبادئ  وطبقاً 
جاء بها الإ�سلام ، �أي هي �سلوكاً يبتغي 

بهالفرد مر�ضاة الله عز وجل)1(.
خ�صائ�ص الإدارة المدر�سية الحديثة:
م�ؤ�س�سة  المدر�سة  �أن  المعروف  من 
اجتماعية �أقامها المجتمع وحدد لها هدفاً 
التعليمية،  بالعملية  القيام  هو  رئي�ساً 
العملية  محور  هي  المدر�سية  والإدارة 
التعليمية في المدر�سة وو�سيلتها، وبهذا 
الو�ضع تم�س كافة المكونات والعلاقات 

	�إ�سماعيل محمد دياب ، مرجع �سابق ،�ص 326. )1(
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�أع�ضائه  وم�شاركة  الأفراد، 
مع  متما�شية  فل�سفته  تكون  و�أن 
وال�سيا�سية  الاجتماعية  الفل�سفة 

للمجتمع. 
الحركة  في  بالمرونة:  تت�سم  	-7
والعمل، و�أن لا تكون ذات قوالب 
تتكيف  و�إنما  وثابتة،  جامدة 
ح�سبمقت�ضيات الموقف التعليمي.

تتكيف  �أن  بمعنى  عملية:  تكون  	-8
الأ�صول والمبادئ النظرية ح�سب 

مقت�ضيات الموقف التعليمي.
والفاعلية:  بالكفاءة  تتميز  	-9
الأمثل  بالإ�ستخدام  ذلك  ويتحقق 

للإمكانيات.
وو�ضع  ال�سيا�سات  10-	تحديد 
بين  فيها  والم�ساواة  البرامج، 

�أع�ضاء التنظيم.
�أهمية الإدارة المدر�سية:

الحالي  الع�صر  في  المجتمعات  ت�شهد 
مت�سارعة،  وتطورات  متلاحقة  تغيرات 
تتغير  الحياة  مفاهيم  جعل  ما  وهذا 
مما �أدى �إلى تغيير مفهوم التربية لدى 
مفهوم  تغيير  وكذلك  المجتمعات،  هذه 
التغييرات  هذه  �أن  يعني  وهذا  التعليم، 

الى الخ�صائ�ص  �سلامة  و�أ�ضاف  	
مايلي)1(:

يعني  وهذا  اجتماعية:  تكون  �أن   -4
الإ�ستبداد  عن  بعيدة  تكون  �أن 
للم�شورة  م�ستجيبة  والت�سلط 
بمعنى  �أي  العام،  لل�صالح  مدركة 
القرار  ب�صنع  القائد  ينفرد  اللا 
بل يكفل م�شاركة من يعملون معه 

كذلك.
�إن�سانية: وي�شمل  �إدارة  	�أن تكون  -5
الآخرين  معاملة  ح�سن  ذلك 
وجهة  �إلى  والا�ستماع  وتقديرهم 
م�شكلاتهم  على  نظرهموالتعرف 
�إلى  الو�صول  في  وم�ساعدتهم 

الحلول ال�سليمة لهم.
�أي  ديمقراطية:  �إدارة  تكون  	�أن  -6
بعيداً  الإدارة  �أ�سلوب  يكون  �أن 
عن ت�سلط رئي�س التنظيم الإداري 
�أو�أحد �أع�ضائه، �أو �إنفراده ب�إتخاذ 
�أع�ضاء  �إلى  الرجوع  دون  القرار 
ويت�سم  فيه،  والم�شاركين  التنظيم 
ديمقراطي  ب�أنه  الإداري  التنظيم 
جهود  تن�سيق  فيه  توافر  ما  �إذا 
الإدارة  في  حديثة  �إتجاهات  ح�سين،  العظيم  عبد  �سلامة  	)1(
�ص  2004م(  العربي،  الفكر  دار  )عمان:  الفعالة  المدر�سية 

.31 -30
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تعتبر الإدارة المدر�سية عن�صر مهم من 
عنا�صر العمليـة التربويـة وترجـع �أهميـة 
الإدارة المدر�سية لدور المدر�سة كوحدة 
العمليات التربوية  تنفيذية فعلية لجميع 
البناء  الهادف  العملالتربوي  في مجال 
المبني على �أ�س�س علمية و�إن�سانية يتطلب 
موا�صفاتوخبرات  ب�إدارتها  يقوم  ممن 
و�إعداد خا�ص للقيام بهذا العمل القيادي 

بكفاءة عاليـة لتحقيـق �أهـداف المجتمـع.
المدر�سية  الإدارة  �أهمية  تبرز  هنا  ومن 

في النقاط التالية)2(:
لكل مدر�سة، ولابد من  �ضرورية  	-1
الآخرين  مع  والم�شاركة  التعاون 
تحقيقها  المراد  الأهداف  لو�ضع 
وتنمية  المعنوية  روحهم  ورفع 

التعاون الإختياري بينهم.
الا�ستخدام الأمثل للموارد المادية  	-2
ومدر�سين  طلاب  من  والب�شرية 
وموظفين و�أدوات تعليمية و�أموال 
وتنمية  التلاميذ  حاجات  لتحقيق 

�شخ�صياتهم.
للحاجات  الكامل  الإ�شباع  	-3
داخل  الإن�سانية  والرغبات 
مدير  �إن  وخارجها،  المدر�سة 

�صلاح عبد الحميد  م�صطفى، مرجع �سابق ، �ص39. 	)2(

في المفاهيم تبعتها تغيرات �أكثر �شمولًا 
بمفهومها  فالتربية  م�ضموناً،  و�أعمق 
والنمو  التطوير  �إلى  تهدف  الوا�سع 
متابعة  التلميذ مع  لكل جوانب  ال�شامل 
التقنية  وتوظيف  التربوية،  الم�ستجدات 
ومن  التعليمية،  العملية  لخدمة  الحديثة 
الجدير بالذكر �أن تزايد �أعداد التلاميذ 
العلم  لتلقي  المدار�س  على  تتوافد  التي 
واتباع  والمعرفة  العلم  ونمو  والمعرفة، 
المواد،  وتعدد  العلوم،  وتراكم  الثقافة، 
التي  المتطورة  الاختراعات  وظهور 
تظهر من حين لآخر، والمواد الدرا�سية 
�إلى  �أدى  الحديثة،  بالعلوم  ال�صلة  ذات 
المواد،  هذه  لتدري�س  المخت�صين  تنوع 
المدر�سية  الإدارة  على  لزاماً  و�أ�صبح 
وتن�سيقها،  �أعمالهم  وتنظيم  توجيههم 
والإ�شراف على عملية الأداء ومتباعتها، 
المهني،  ونموهم  تطورهم  وملاحظة 
وهذه الأعمال المت�شعبة والكثيرة  تجعل 
للإدارة المدر�سية �أهمية كبرى في �إدارة 
وفق  ودقة  بعناية  له  والتخطيط  العمل 

الإمكانيات المادية والب�شرية)1(.
محمد بن حمودة ، علم الإدارة المدر�سية نظرياته و تطبيقاته  	)1(
في النظام التربوي الجزائري ، دار العلوم للن�شر ، 0620، 

�ص 64.
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التلميذ مجرد متلقي �سلبي، ف�إن النظرة 
محوراً  التلميذ  لت�ضع  �إختلفت  الحديثة 
من  ي�ستوجب  مما  التعليمية،  للعملية 
و�إمكاناتها  طاقاتها  كل  توفير  المدر�سة 
التزود  على  وم�ساعدته  التلميذ  لخدمة 
بالعادات  والت�شرب  والمعرفة  بالعلم 
والقيم التي تعك�س طبيعة المجتمع الذي 

يعي�ش فيه.
المدر�سية  الإدارة  �أهداف  تغيرت  وبهذا 
وات�سعت مجالاتها في الع�صر الحا�ضر، 
تعد مجرد عملية روتينية  �أنها لم  حيث 
�سيراً  المدر�سة  ��شؤون  لت�سيير  تهدف 
بل  معينة،  وتعليمات  قواعد  وفق  رتيباً 
�أ�صبحت عملية �إن�سانية تهدف �إلى توفير 
على  ت�ساعد  التي  والإمكانات  الظروف 
تحقيق الأهداف التربوية والاجتماعية، 
المدر�سية  الإدارة  تعد  لم  �آخر  وبمعنى 
غاية في حد ذاتها، بل �أ�صبحت و�سيلة 
التربوية  العملية  تحقيق  هدفها  لغاية 

الاجتماعية تحقيقاً وظيفياً.
�إلى  تهدف  الواعية  المدر�سية  فالإدارة 
والتربوية  التعليمية  العملية  تح�سين 
عن  وذلك  الأداء،  بم�ستوى  والإرتفاع 
في  العاملين  وتب�صير  توعية  طريق 

للإدارة  كرئي�س  المدر�سة 
اتخاذ  في  حراً  لي�س  المدر�سية 
يحكم  و�إنما  قرارات  من  يراه  ما 
الم�س�ؤولية  قاعدة  ت�صرفاته 
بعين  ي�أخذ  �أن  فعليه  الاجتماعية، 
الاقت�صادية  الحاجات  الاعتبار 
للمدر�سة  والثقافية  والاجتماعية 
والطلاب والمجتمع الذي توجد به 
القرارات  �إ�صداره  عند  المدر�سة 

المختلفة.
�آخـرين  بوا�سطة  الأعمال  تنفيذ  	-4
بتخطـيط وتنظـيم وتوجيـه ورقابـة 
طبيعة  من  وت�صرفاتهم  جهـودهم 
الن�شاط الإداري وتحديد العنا�صر 
وتحديد  ا�ستخدامها  الواجب 
كيفية الا�ستخدام، والوقت اللازم 
العمل  �أجزاء  من  جزء  كل  لتنفيذ 
وو�ضع خطة ي�سير عليها الرئي�س 

الإداري في الم�ستقبل.
�أهداف الإدارة المدر�سية الحديثة:

توجد جملة من العوامل ت�ؤثر في تحديد 
�أهداف الإدارة المدر�سية وبما �أن الإدارة 
المدر�سية التقليدية كانت تنظر �إلى المعلم 
و�أن  التعليمية  العملية  محور  �أنه  على 
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مجال�س الآباء وغيرها.
المختلفة  المدر�سية  الأن�شطة  توفير  	-9

لنمو �شخ�صية المتعلم)3(.
وتعاوني  م�ستمر  ب�شكل  10-	العمل 
من  وغيرهم  الأمور  �أولياء  مع 
التعلم  حاجات  لتحقيق  المعنيين 

لجميعالتلاميذ.
والنمو  التطوير  على  11-	العمل 

الم�ستمر للمدر�سة)4(. 
م�ستمر،  ب�شكل  العاملين  خبرات  تنمية 
الأهداف  لبلوغ  جهودهم  وتن�سيق 
المدر�سية المن�شودة ب�أق�صى مدى ممكن 

و�أف�ضل الو�سائل الممكنة)5(.
وظائف الإدارة المدر�سية الحديثة:

في  المدر�سية  الإدارة  وظائف  تتلخ�ص 
الآتي:

وم�شكلاته  المجتمع  درا�سة  ا-	
و�أهدافه والعمل على حل م�شكلاته 

وتحقيق �أهدافه.
العمل على تزويد المتعلم ب�إعتباره  ب-	
بخبرات  التعليمية  العملية  محور 
خلالها  من  ي�ستطيع  متنوعة 
من  له  يتعر�ض  ما  مواجهة 

فرحان ح�سن بربخ ، مرجع �سابق  ، �ص: 153. 	)3(
يا�سر فتحي الهنداوي، مرجع �سابق، �ص22. 	)4(

	�أمل ابراهيم الخطيب، مرجع �سابق 2005م ،�ص32. )5(

وتوجيههم  بم�س�ؤولياتهم  المدر�سة 
التوجيه التربوي ال�سليم.

الحديثة  الأهداف  تلخي�ص  ويمكن 
للإدارة المدر�سية في:

بناءً  التلميذ  �شخ�صية  بناء  	-1
وج�سمياً  وعقلياً  )علمياً  متكاملًا 

وتربوياً....الخ(.
الفنية  الأعمال  وتن�سيق  تنظيم  	-2
يحقق  بما  المدر�سة  في  والإدارية 
الأعمال وتن�سيقها،  �إنجاز  �سرعة 
الطيبة  الإن�سانية  وتوافرالعلاقات 

بين العاملين في المدر�سة)1(. 
للعملية  الملائم  الجو  توفير  	-3

التعليمية.
توفير قدوة ح�سنة للتلاميذ)2(. 	-4

والنمو  التطور  خطط  و�ضع  	-5
الم�ستقبلية للمدر�سة.

تنفيذ  على  التام  الإ�شراف  	-6
الأ�ساتذة للمناهج الدرا�سية.

الإ�شراف التام على تنفيذ م�شاريع  	-7
المدر�سة حا�ضراً وم�ستقبلًا.

المدر�سة  بين  العلاقات  تح�سين  	-8
طريق  عن  الخارجية  والبيئة 

ر�أفدة الحريري و�آخرون، مرجع �سابق ،�ص82. 	)1(
رامي جمال �أندروا�س و�آخرون، مرجع �سابق، �ص 98 . 	)2(
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متنوعة  بخبرات  التعليمية 
طريقها  عن  ي�ستطيع  ومتجددة 
مواجهة مايعتر�ضه من م�شكلات.
الخدمات  وتقديم  الظروف  تهيئة  	-3
المتكامل  النمو  على  ت�ساعد  التي 

للتلاميذ من جميع النواحي.
رفع م�ستوى �أداء المعلمين لتحقيق  	-4
الأهداف التربوية المن�شودة، وذلك 
عن طريق اطلاعهم على ماي�ستجد 
وو�سائل  ومعارف،  معلومات  من 
�إلى  بالإ�ضافة  تدري�س،  وطرق 

تدريبهم.
مهارات التفكير الإبداعي:

والتربية  النف�س  علماء  اهتمام  �إزداد 
بتقدم  لإرتباطه  والمبدعين،  بالإبداع 
الأمم وتطورها، فالتقدم العلمي لا يمكن 
الإبداعية  القدرات  تطوير  دون  تحقيقه 

عند النا�س.
�أبرز ال�صفات التي  ويعتبر التفكير من 
ت�سمو بالب�شر عن غيرهم من مخلوقات 
التي  المهمة  الحاجات  من  وهو  الله، 
ولا  بدونها،  الإن�سان  حياة  ت�ستقيم  لا 
الذهن،  غياب  حالة  في  �إلا  عنه  يتخلى 
التفكير  �إلى  يحتاج  الإن�سان  �أن  حيث 

م�شكلات.
الخدمات  وتقديم  الظروف  تهيئة  ج-	
والخبرات التي ت�ساعد على تربية 
التلاميذ وتعليمهم وتحقيق النمو 

المتكامل ل�شخ�صيتهم.
المعلمين  �أداء  بم�ستوى  الإرتقاء  د- 
من  التربوية  الأهداف  لتحقيق 
خلال الإطلاع على ما ي�ستجد من 

معلومات ومعارف)1(.
ح�صر  في  الإدارة  علماء  �إختلف  قد 
عدد  كان  مهما  ولكن  وظائفها،  عدد 
�أهم  تورد  الباحثة  ف�إن  الوظائف  هذه 
بحثها  متغير  لمفهوم  ال�شاملة  الوظائف  
هذا، ومن بين هذه الوظائف كما يلي)2(:

2-التنظيم.  		 1-التخطيط.
4-الرقابة. 		 3-التوجيه.

ي�ضاف �إلى ذلك �أربع وظائف هي)3(:  
والعمل  و�أمانيه،  المجتمع  درا�سة  	-1

على حلها وتحقيق �أهدافه.
العملية  المتعلم كونه محور  تزويد  	-2
محمد ح�سن العمايرة،  ،  مبادئ الإدارة المدر�سية،)عمان: دار  	)1(

الم�سيرة  ، 2001م( ، �ص57-56.
	�أحمد محمد غنيم ، فالعاليات الإدارة – بين حداثة الاتجاهات  )2(
للبحوث  الإدارة  :دار  )المن�صورة  الممار�سات  و�أف�ضل 

والتدريب والا�ست�شارات ،2008م ( �ص12.
والإدارة  العامة  الإدارة  الدعيلج،  العزيز  عبد  بن  	�إبراهيم  )3(
2009م(  والتوزيع،  للن�شر  الرماد  دار  عمان:    ( التربوية 

�ص159.
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النظام  و�ضبط  الأ�سئلة  وطرح  ال�شرح 
�إلى  حاجة  في  فالمعلم  الف�صل  داخل 
�إكت�ساب تلك المهارات عن طريق التعليم 

والتدريب والخبرة.
تعريف المهارة:

المهارة   )Ghaplin( )جابان(  عرف 
حركي  فعل  �أداء  على  عالية  قدرة  ب�أنها 
)بورجر   وعرف  ودقة،  ب�سهولة  معقد 
 )Borger and Seabrne و�سيبورن. 
فترة  يتطلب  معقد  ن�شاط  ب�أنها  المهارة 
من التدريب المق�صود والممار�سة المنظمة 
هذا  ي�ؤدي  بحيث  الم�ضبوطة  والخبرة 
درجة  �أنها  �أي  ملائمة  بطريقة  الن�شاط 

من الكفاءة والجودة في الأداء)1(.
وتعرف المهارة بوجة عام ب�أنها ال�سهولة 
والدقة في �إجراء عمل من الأعمال وهي 
بدرجة  معينة  بعملية  القيام  �أي�ضاً  تعني 
في  اقت�صاد  مع  والإتقان  ال�سرعة  من 
ب�أنها  �إي�ضاً  وتعرف  والبذل  الجهد 
مجموعة ا�ستجابات الفرد الأدائية التي 
ال�سرعة  نتائجها من حيث  قيا�س  يمكن 
والوقت  الجهد  في  والاقت�صاد  والدقة 
بناء على نوع الا�ستجابة مثل الا�ستجابة 
علم  في  المدخل   ، الداهري  �صالح   ، الكبي�سي  مجدي  وهيب  	)1(
النف�س التربوي )�أربد الأردن: دار الكندي للن�شر والتوزيع ، 

2000م( �ص101.

��شؤون  لتدبير  في جميع مراحل عمره 
حياته، ف�إن الم�ؤ�س�سات التربوية الجادة 
التفكير  تنمية  �إلى  تهدف  والملتزمة 
والرعاية  بالعناية  وتتعهده  الإبداعي 

والإهتمام.
من  الجزء  هذا  في  الباحثون  تناول 
والتفكير  التدري�سية  المهارة  المبحث 
الإبداعي كم�صطلح  والتفكير  والإبداع 

مركب.
�أولًا: مفهوم المهارات:

تمكن  التي  الفنية  مهاراتها  مهنة  لكل 
الطب  وفعّالية،مهنة  بنجاح  ممار�ستها 
التي  المهارات  من  العديد  لها  مثلًا 
درجة  كمقيا�س  الطبيب  يمار�سها 
المعمارية  الهند�سة  ولمهنة  الحرارة، 
مهارتها الفنية كعمل القيا�سات المعمارية 
كذلك  الهند�سية،  المخططات  وو�ضع 
من  العديد  فلها  التدري�س  لمهنة  الحال 
التمكن  المعلم  على  يجب  التي  المهارات 
التدري�س  ممار�سة  ي�ستطيع  حتى  منها 
بنجاح وفاعلية ، و�أن لا يتعر�ض للف�شل، 
مما قد تكون له عواقب لي�س عليه وحده 
و�إنما على مئات الطلاب الذين يدر�سهم 
مهارات  من  يتمكن  �أن  من  لابد  لذلك   ،
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والاجتماعية  العقلية  ال�سلوكيات 
فقد  وعليه  )الج�سمانية(  والحركية 

�صنفت المهارات �إلى ثلاثة �أ�صناف:
1/ المهارة المعرفية.

2/ المهارة الحركية.
3/ المهارة الاجتماعية.

 Cognitive( المعرفية  المهارة   /1
الأداء  عليها  يغلب  التي  وهي   :)Skills
م�شكلة  الفرد  يواجه  فعندما  العقلي، 
هذه  ويجرب  لها  حلول  في  ويفكر 
المنا�سب  الحل  �إلى  ي�صل  الحلول حتى 
من  عدد  هنا  يمار�س  فهو  للم�شكلة 
المهارات المعرفية التي يغلب عليها طابع 
الأداء العقلي التي و�صلت لحل الم�شكلة، 
مهارة حل   : المهارات  هذه  على  ويطلق 
المهارات  �أنواع  �إحدى  وهي  الم�شكلة 
الا�ستق�صاء  مهارات  ومنها  المعرفية 
والبحث العلمي، مهارات �إتخاذ القرار، 
ومهارات التحدث والا�ستماع والقراءة، 

ومهارات الت�أليف.
 Motor( الحركية  المهارة   /2
الحركي  الأداء  عليها  ويغلب   :)Skills
)الع�ضلي( مثل مهارة الكتابة بخط اليد ، 
مهارة التمثيل ال�صامد، ومهارة الطباعة 

والن�سخ على الآلة الكاتبة �أو الحا�سوب.

،وكل  والاجتماعية  والحركية  الرمزية 
في  معيناً  عقلياً  م�ستوى  يتطلب  منها 
والدقة  ال�سرعة  هى  ،فالمهارة  التنظيم 

والبراعة والجودة في الأداء)1(.
�أولًا: لابد من معرفة خ�صائ�ص المهارة 

الخا�صية)2(:
عن  المهارة  تعبر  الأولى:  الخا�صية 
�أو   )Action( عمل  �أداء  على  القدرة 
عملية )Brocess( معينة وهذا العمل �أو 
مجموعة  من  الغالب  في  يتكون  العملية 
من الأداءات �أو العمليات الأ�صغر وهي 
الا�ستجابات  �أو   ، الب�سيطة  المهارات 
الب�سيطة �أو ال�سلوكيات التي تتم ب�شكل 
م�ؤتلفة  فتبدو  ومتنا�سق  مت�سل�سل 
بع�ضها مع بع�ض فمثلًا مهارة الت�صويب 
مع القفز لت�سجيل هدف في كرة ال�سلة 
العمليات  �أو  يت�ضمن مجموعة الأداءات 
م�سك  مثل  ال�سلوكيات  �أو  الب�سيطة 
الكرة والوثب �إلى �أعلى لدفع الكرة نحو 

الهدف ومهارة الهبوط عقب الوثب.
المهارة  تتكون  الثانية:  الخا�صية 
�أو  الا�ستجابات  من  خليط  من  عادة 
محمد عبدالتواب معو�ض �أبو النور وامال جمعة عبدالفتاح  	)1(
)الق�صيم  الفعّال  والتعليم  التدري�س  �إ�ستراتيجيات   ، محمد 

:دار الزهراء الريا�ض ،2016م ( �ص 338.
تنفيذ  في  ر�ؤية  التدري�س  مهارات   ، زيتون  ح�سين  ح�سن  	)2(

التدري�س )القاهرة: عالم الكتب ،2001م( �ص 3.
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الممار�سة  �أو   )Training( التدريب 
)Practice( فالطفل الذي يبد�أ في تعلم 
مهارة كتابة حرف )�أ( مثلًا يبد�أ بالنظر 
ثم  القراءة  كتاب  في  الحرف  هذا  �إلى 
الكتابة  في  وي�ستخدمه  القلم  يم�سك 
ويحاول نقل الحرف كما هو في الكتاب 
، ثم يقوم بتكرار  وك�أنه ير�سم �شئ ما 
�إ�شراف  تحت  مرات  عدة  العملية  هذه 
بت�صحيح  يقوم  الذي  معلمه  وتوجيه 
الكتابة  طريقة  له  ويو�ضح  الأخطاء 
ال�صحيحة، حتى ي�سير عليها في المرات 
القادمة، �إلى �أن يتقن هذه المهارة ويظهر 

تح�سناً في الأداء.
الخا�صية الخام�سة: يتم تقيم الاداء 
القيام  في  الدقة  بمعيار:  عادة  المهاري 

به، وال�سرعة في الإنجاز معاً.
تعريف التفكير:

التعريف اللغوي للتفكير:
فكر  مادة  من  م�شتق  اللغة  في  التفكير 
�أعمل  �إذ  الرجل)1(  فكراً(  يِفكر  )فكرَ 
بباله،  بالأمر،�إذ خطر  فلان  عقله،وفكرَ 
و�إفتكر تذكر،والتفكير �أعمال العقل في 
م�شكلة للتو�صل �إلى حلها، والفكر جملة 
لبنان  دار  )لبنان:  العرب  �إلى  الهادي   ، الكري  �سعيد  ح�سن  	)1(

لطباعة والن�شر ، 1412هـ( �ص427 .

 Social( الاجتماعية:  المهارة   /3
Skills(: ويغلب عليها الأداء الاجتماعي 
من  العديد  النوع   هذا  تحت  وتندرج 

المهارات الفرعية مثل:
ال�شخ�صية  الاجتماعية  المهارة  �أ/	
وجهة  عن  التعبير  مهارات  منها 
التعبير  ملائمة  ب�صورة  النظر 

ب�صورة غير عدوانية.
التفاعلية:  المبادرة  مهارات  ب/	
على  التحية  �إلقاء  مهارات  منها 

الآخرين.
التفاعلية:  الا�ستجابة  مهارات  ج/	
�إحترام �أفكار الآخرين مهما بلغت 

درجة الإختلاف. 
الأداء  يت�أ�س�س  الثالثة:  الخا�صية 
المهاري على المعرفة )Knowledge( �أو 
المعلومات �إذ تكون المعرفة �أو المعلومات 
ومن  الأداء،  هذا  من  عنه  غني  لا  جزء 
على  القدرة  �أنها  على  للمهارة  ينظر  ثم 
معين،  عمل  �أداء  على  المعرفة  �إ�ستخدام 
الفرد  �إتقان  ت�ضمن  وحدها  فالمعرفة 

لأداء المهارة.
الأداء  ينمي  الرابعة:  الخا�صية 
خلال  من  ويح�سن  للفرد  المهاري 
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من  عامة  نتيجة  �إلى  تتو�صل 
ملاحظات حالات جزئية معينة.

العملية  هو  الا�ستنباط:  ب/ 
الا�ستدلالية التي نتو�صل بها �إلى 
ي�صدق  الكل  على  ي�صدق  ما  �أن 
الكليات  من  �أي  الجزء  عن  �أي�ضاً 

�إلى الجزئيات.
من  �سل�سلة  ب�أنه  التفكير  ويعرف 
التي  المرئية  غير  العقلية  الن�شاطات 
لمثير  يتعر�ض  عندما  الدماغ  بها  يقوم 
يتم ا�ستقباله عن طريق و�أحدة �أو �أكثر 
من الحوا�س الخم�س بحثاً عن معنى في 
هادف  ،وهو�سلوك  الخبرة  �أو  الموقف 
والعوامل  القابليات  داخل  من  ي�شكل 
وفوق  المعرفية  والعمليات   ، ال�شخ�صية 
بالمو�ضوع  الخا�صة  والمعرفة   ، المعرفية 

الذي يجري حوله التفكير)4(.
والتفكير هو مهارة الت�شغيل التي يتولى 
الخبرة)5(،  معطيات  معالجة  الذكاء  بها 
وهو �أي�ضاً عمليات الن�شاط العقلي التي 
يقوم الفرد من �أجل الح�صول على حلول 
-مفاهيم  التفكير  تعليم   ، جروان  عبدالرحمن  فتحي  	)4(
�ص   ،) الجامعي،1999م  الكتاب  وتطبيقات،)العين:دار 

.424
المبدع  التفكير  ،مهارات  ال�سويدي  حميد  علي  خليفة  	)5(
والتدري�س خطوه للإ�ستثمار والبرامج التربوية)دبي،دولة 

الإمارات المتحدة ، 2000م ( �ص2.

الن�شاط العقلي ،والتفكير �أ�سمى �صور 
العمل الذهني بما فيه من تحليل وتركيب 

وتن�سيق وجمعه �أفكار وفِكر)1(.
التعريفي الا�صطلاحي للتفكير:

تختلف  للتفكير  عديدة  تعريفات  هناك 
ب�إختلاف الباحثين في مجالاتهم منها:

الن�شاطات  لأن  مجردة  عملية  التفكير 
وغير  مرئية  غير  الدماغ  ي�ؤديها  التي 
ملمو�سة و�أن الذي نراه في حياتنا نواتج 
ب�صورة  ذلك  كان  �سواء  التفكير  فعل 

مكتوبة �أم منطوقة �أم حركية)2(.
من الملاحظ التفكير من الناحية النف�سية 
مرتبط بال�سلوك ومثله في ذلك كمثل �أي 
ن�شاط �سلوكي يمار�سه الفرد في موقف 
مرادف  عن  عبارة  يراه  من  وهناك 
للعمليات الا�ستدلالية، والا�ستدلال يقوم 
من  معين  حكم  �صحة  ا�ستنتاج  على 
من  نوعان  وهناك  �أخرى  �أحكام  �صحة 

الإ�ستدلال هما)3(.
العملية  �إلى  ي�شير  الا�ستقراء:  �أ/	
خلالها  من  التي  الإ�ستدلالية 
العربية  اللغة  مجمع  الوجيز،طبعة  �ضيف،المعجم  �شوقي  	)1(

خا�ص بوزارة التربية، )القاهرة، م�صر 2006م( �ص478.
 – العامة  التدري�س  ،طرائق  و�آخرون  �أبوالعز  عادل  �سلامة  	)2(
للن�شر  الثقافة  الاردن:دار  )عمان  معا�صرة  تطبيقية  معالجة 

والتوزيع،2009( ، �ص 214.
محمد توفيق ال�سيد و�آخرون ،بحوث في علم النف�س)القاهرة:  	)3(

مكتبة الانجلو ، 1970م (، �ص 256.
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التفكير  وتنمية  تعلم  يمكن  	-5
ومهاراته بالتدريب والممار�سة.

توجد  ،فلا  ن�سبي  �سلوك  التفكير  	-6
درجة مطلقة للتفكير عند الإن�سان، 
لأخر ح�سب  فهو متغير من وقت 

�أنماط التفكير.
والمواقف  الأهداف  �إختلاف  �أن 
لها  يعر�ض  التي  الذهنية  والمدخلات 
اليومية،جعلهم  حياتهم  في  الأفراد 
ب�أم�س الحاجة �إلى �أن ي�ستعملوا �أنماطاً 
الم�شكلات  لمواجهة  التفكير  من  مختلفة 

وحلها و�إتخاذ القرارت المنا�سبة .
 Thinking( التفكير   نمط  عرف 
الأداءات  من  مجموعة  ب�أنه   )patterns
على  دليلًا  وتعد  الفرد  تميز  التي 
في  تمر  التي  الخبرات  ا�ستقباله  كيفية 
ا�ستعمالها  وكيفية  المعرفي  مخزونه 
عرف  ،كما  المحيطة  البيئة  مع  للتكيف 
ب�أنه  التفكير  نمط   )Baron(بارون
مع  الفرد  بها  يتعامل  التي  الطريقة 
�أهدافه  يحقق  بما  حوله  من  المعلومات 

،وهو يت�أثر ب�سمات الفرد ال�شخ�صية.
�أن التفكير يُق�سم على نمطين، وكل نمط 
التفكير  من  �أخرى  �أنماط  �إلى  يقُ�سم 

دائمة �أو م�ؤقتة لم�شكلة ما ، وهي عملية 
م�ستمرة في الدماغ لا تتوقف �أو تنتهي 

طالما �أن الإن�سان في حالة يقظة)1(.
خ�صائ�ص التفكير:

العلمـاء  بين  التفكير  تعريفات  تعدد  �إن 
مجموعـة  نتيجـة  كـان  والبـاحثين 
الخ�صـائ�ص التـي يت�صـف بهـا  منها)2(:

التفكير �سلوك هادف ويحدث في   -1
من  لايت�شكل  فهو  معينة  مواقف 

فراغ.
يحدث التفكير نتيجة عمل الدماغ  	-2
الم�ؤثرات  نتيجة  فطري  وب�شكل 
بالإن�سان  المحيطة  الخارجية 
الحواث  طريق  عن  ت�صله  التي 
تفاعل  نتيجة  يتكون  التفكير  )�إذاً 

عاملي الوراثة والبيئة( .
ا�ستمراري  ب�شكل  الفكير  يحدث  	-3
عند الإن�سان نتيجة تفاعله وت�أثره 

بالعوامل الحياتية البيئية .
و�أنماط  ب�أ�شكال  التفكير  يحدث  	-4
وم�ستويات مختلفة ح�سب الظروف 

البيئية التي يتعر�ض لها الإن�سان.
ه�شام الح�سن  ، تطوير التفكير عند الطفل )عمان الأردن:دار  	)1(

الفكر للن�شر، 1990م ( �ص 78.
حاتم جا�سم عزيز،مريم خالد مهدي ،المنهج والتفكير)عمان ،  	)2(

الأردن:دار الر�ضوان للن�شر ،2015م( �ص 95-94.
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التفكير العلمي يمر بعدد عدد من المرحل 
التكوين)2(:

الإح�سا�س بالم�شكلة. 	-1
تحديد الم�شكلة . 	-2

جمع البيانات. 	-3
فر�ض الفرو�ض. 	-4

اختبار �صحة الفرو�ض. 	-5
الفر�ض  �صحة  من  التحقق   	-6

النهائي.
التو�صل  تم  التي  النتائج  تطبيق  	-7
�إليها في مواقف جديدة م�شابهة.

التفكير  لجعل  محاولة  الخطوات  وهذه 
ويحقق  ال�صحيح  بالأ�سلوب  ي�سيير 

نتائج من�شودة .
�أنواع التفكير:

التفكيـــر عمليـــة معقـــدة، ومـــع �إخـــتلاف 
�إلـــى  �أدى  الأفـــراد  وقـــدرات  الخبـــرات 
من  عدده  واختلاف  التفكيـــر   تنـــوع 

درا�سة �إلى �أخرى. 
�أنواع  بين  نفرق  �أن  يجب  البداية  في 
العلمي  غير  والتفكير  العلمي  التفكير 
نوع من  الإبداعي  التفكير  �أ�سا�س  على 

التفكير العلمي .
البداية،  دار  )عمان:  الفعال  التفكير   ، عبوي  زيد  محمد  	)2(

2007م (، �ص 37.

وهي:
نمط التفكير ال�سطحي ويُعد هذا النمط 
من الأنماط ال�شائعة لدى �أغلب الافراد، 
والا�ستدعاء  الحفظ  مهارات  ويت�ضمن 
الحالات  في  وي�ستعمل  والتذكر، 
والمواقف التي لاتتطلب التعمق بها، كما 
�إلى منهجية  ا�ستعماله  �أنه لايتطلب عند 
�أ�ساليب معينة، و�إنما يحتاج  �أو  خا�صة 
التي  المعلومات  من  توافر مجموعة  �إلى 

ت�ساعد على التذكر .
من  فيُعَد  المتعمق  التفكير  نمط  �أما 
�إلى  تحتاج  التي  المعقدة  التفكير  �أنماط 
�أو الم�شكلة  التفكير بعمق في المو�ضوع 
عن  ف�ضلًا  الفرد،  لها  يتعر�ض  التي 
التطبيق  ثم  ومن  الكامل  الإ�ستيعاب 
وكذلك يحتاج �إلى عمليات قيا�سية ممثلة 

في الا�ستدلال)1(.
�أ�ساليب التفكير:

ولكنها  متعددة،  التفكير  �أ�ساليب  �أن 
التفكير  �أ�سلوب  على  جميعها   تعتمد 
على  �أ�سا�ساً  يعتمد  الذي  العلمي 
بالجزئيات  يبد�أ  حيث  الا�ستقراء، 
لي�ستمد منها قوانين ولذلك ف�إن �أ�سلوب 
نبيل عبدالهادي و�آخرون ، مهارات في اللغة والتفكير )عمان،  	)1(
والطباعة،2003م(  والتوزيع  للن�شر  الم�سيرة  الاردن:دار 

�ص73-71  .
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تفكيره لغيره بحيث يلج�أ �إليه لكي 
يفكر بدلًا منه ويحل له م�شكلاته، 
نظر  بوجهة  يتقيد  هذا  في  وهو 
يلغي  وبالتالي  وفل�سفته،  الغير 
تفكيره الخا�ص ويعظم غيره فيقع 
وت�أثيرهم   ، الغير  �سطوة  تحت 
ب�آراء  الفرد  يتقيد  وقد  عليه 
خا�صة  طريقة  لها  وجماعة  هيئة 
و�أ�سلوب معين و�أهداف محددة لا 
تتنا�سب مع الطريقته التي ينبغي 
�أن يواجه بها م�شكلاته فتملي عليه 
وجهة نظرها وتحول دون التفكير 

ال�سليم)3(.
التفكير العلمي: يعتبر التفكير  	/4
مو�ضوعياً  �أ�سلوباً  العلمي 
�أ�ساليب  عن  تماماً  يختلف 
ال�سابق  العلمي  غير  التفكير 
دعى  العلمي  فالتفكير   ، ذكرها 
ودرا�سة  الطبيعة  ملاحظة  �إلى 
بينها  الاختلاف  ومدى  ظواهرها 
العلاقات  اكت�شاف  طريق  عن 
وتف�سير  الظواهر  بين  القائمة 
هذه الظواهر عن طريق ردها �إلى 
الدمردا�ش �سرحان ،التفكير العلمي )القاهرة :البيان العربي  	)3(

، 1959م (، �ص 53.

�إلى  وينق�سم  العلمي  غير  التفكير  �أ/ 
الآتي:

يلج�أ  وفيه  الخرافي:  التفكير  	/1
طبيعية  غير  �أ�سباب  �إلى  الفرد 
للتف�سير �أو حل م�شكلات طبيعية، 
فيوزعها �إلى علل غير �صحيحة لا 
التحكم  �أو  تحديدها  ي�ستطيع 
عن  ينحرف  هناك  والفرد   ، فيها 
مواجهة  في  ال�سليم  الأ�سلوب 
على  �أ�سا�ساً  تعتمد  التي  الم�شكلة 
منطقية  بطريقة  الحقائق  ربط 

وتف�سير الظواهر)1(. 
وفيه  الميتافيزيقي:  التفكير  	/2
معتقداً  الآخر  بالعالم  الفرد  يهتم 
�أن ما ي�صل �إليه من خلال حوا�سه 
�إلا �صور ناق�صة وم�شوهة  ما هو 
لما هو موجود وقائم في عالم �آخر 
كامل وحقيقي وهذا وهو الأ�سا�س 
في مواجهته للم�شكلات وتف�سيره 

للظواهر التي ت�ضمنها)2(.
الآخرين:  بعقول  التفكير  	/3
في  الفرد  خ�ضوع  به  ويق�صد 
ر�شدي من�صور ،التفكير الخرافي)القاهرة:الانجلو الم�صرية،  	)1(

1962م (، �ص 18.
وتف�سير  العلمي  �إ�سماعيل،المنهج  الدين  عماد  محمد  	)2(

ال�سلوك)القاهرة:النه�ضة العربية، 2001م ( �ص 14.
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عقلي ، ولكن �إذا طلب �إليه ت�صوراً للعالم 
دون كهرباء �أو بدون بترول �أو الحياة 
على �سطح كوكب المريخ مثلًا ف�إنه  بلا 
�شك  �سيجد �صعوبة ، وي�ستدعي القيام 
بن�شاط عقلي �أكثر تعقيداً و�إ�ستناداً �إلى 
ذلك تعددت  ت�صنيفات مهارات التفكير 
في م�ستوياته فتختلف هذه الت�صنيفات 

ح�سب م�ستوى التفكير وتركيبه:
التفكير:  م�ستوى  حيث  من  �أ/	
بلوم  ومنهم  الباحثون  ميز  فقد 
بعده  من  جاءوا  الذين  و�آخرون 

بين م�ستويين من التفكير:
�أو  �أدنى  م�ستوى  من  تفكير  	-1
مهارات  ويت�ضمن  �أ�سا�س 
المعرفة  منها:  كثيرة 
وتذكرها  المعرفة  )�إكت�ساب 
والفهم والإ�ستيعاب والتذكر 
وهي  والمقارنة(  والت�صنيف 
من  دنيا  م�ستويات  تعتبر 
�ضرورية  ولكنها  التفكير 

للم�ستويات العليا للتفكير.
�أعلى  م�ستوى  من  تفكير  	-2
ويت�ضمن مهارات كثيرة منها: 

التطبيق والتحليل والتقويم.

�أ�سباب مو�ضوعية وعلل منطقية، 
من  مجموعة  تعتبر  خطوات  وله 
التي  المتداخلة  العقلية  العمليات 

ت�ؤثر كل منها في الأخرى.
وتتلخ�ص هذه الخطوات فيما يلي)1(:

1/ الإح�سا�س بالم�شكلة.
2/ تحديد الم�شكلة .

3/ جمع البيانات والمعلومات.
4/ فر�ض الفرو�ض.

5/ اختبار �صحة الفرو�ض.
6/ التعميم.

العلمي  التفكير  خطوات  من  ويت�ضح 
في  المو�ضوعية  على  �إعتماده  مدى 
تف�سير  في  المنطقية  الم�شكلات  مواجهة 
الظواهر ، الأمر الذي يجعل منه �أ�سلوباً 

لحل الم�شكلات وتف�سير الظواهر.
م�ستويات التفكير:

لاحظ الباحثون �أن م�ستوى التعقيد في 
على  �أ�سا�سية  ب�صورة  يعتمد  التفكير 
المطلوبة  المهمة  في  والتجديد  ال�صعوبة 
�أ�سمه  يُ�س�أل الفرد عن  �أو المثير فعندما 
�آلية  ب�صورة  يجيب  ف�إنه  هاتفه  رقم  �أو 
جهد  �إلى  الحاجة  في  ي�شعر  �أن  دون 
ديو بولدب ،مناهج البحث في التربية وعلم النف�س،ترجمة  	)1(
الانجلو  مكتبة   : )القاهرة  و�آخرون  نوفل  نبيل  محمد 

الم�صرية، 1985م ( �ص 50.
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�إيجابي فعال .
منا�سبة  مناهج  و�ضع  �ضرورة  	-4
وم�ستواها  محتواها  حيث  من 
ما  �أ�سا�سيات  على  وا�شتمالها 
الذاتي  التعليم  �إلى  ويقود  يتعلم 

الم�ستمر .
وحل  التفكير  طرق  	�إ�ستعمال  -5
الن�شاطات  وممار�سة  الم�شكلات، 
الفردية  المختلفة  التعليمية 

والجماعية.
التعليمية  الو�سائل  ا�ستخدام  	-6
التي  المتطورة  المنا�سبة  والتقنيات 
تحقق الأهداف، وتمذج بين الجانب 
المعرفي والجانب العملي التطبيقي 
للفكر المنتج والتنظير الموجه لبناء 

وتنمية الفرد والمجتمع.
عقد المناق�شات با�ستخدام المناق�شة  	-7
يتم  معينة  ق�ضية  بطرح  والحوار 
و�إعطاء  م�سبقاً  مو�ضوعها  تعيين 
فر�صة لإبداء الر�أي والتعبير عما 
كاملة  بحرية  النف�س  في  يدور 
وتعيين �أحد يدير النقا�ش ب�أ�سلوب 

علمي غير متكلف.

ميز  التركيب  م�ستوى  حيث  من  ب/	
من  �أنواع  خم�سة  بين  الباحثون 

التفكير المركب والمعقد كما يلي:
التفكير الناقد. 	-1

التفكير الإبداعي. 	-2
حل الم�شكلات. 	-3

و�إتخاذ  الأحكام  	�إ�صدار  -4
القرارات.

التفكير ما وراء المعرفي . 	-5
تنيمة مهارات التفكير:

ما  تت�ضمن  التفكير  مهارات  تنمية 
يلي)1(:

التهيئة العقلية للمعلمين وتوجيههم  	-1
الموقف  في  �إنتباهم  لتركيز 

التعليمي.
الفكر  تجديد  بعملية  الإهتمام   -2
نحو  والقوة  الطاقات  وتوجيه 

تحقيق الغايات الإ�سلامية.
الت�صور  تكوين  �إلى  ال�سعي  	-3
والإن�سان  للكون  ال�صحيح 
العبودية  وتحقيق  والحياة 
كرامة  ودعم  وحده  لله  الخال�صة 
�سلوك  �إلى  وتوجيهه  الإن�سان 
�سعد بن عبد الله الب�شر – �شجاع بن ح�سن الحقباني ، تنمية  	)1(
)محافظة  الإ�سلامية  التربية  دور�س  في  التفكير  مهارات 

الأفلاج: الإح�ساء ، 1423هـ( �ص 13 -14.
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ثالثاً مفهوم الإبداع:
يعد الإبداع من المو�ضوعات التي لفتت 
�إنتباهالإن�سان منذ القديم، نظراً لأهميته 
الح�ضارةفي  �أنتجته  ما  تطوير  في 
�إبتكار  �أو  الفكرية،  �أو  المادية  الجوانب 
ذلك  فيها.وغاية  موجوداً  يكن  لم  ما 
ت�سير حياة الإن�سان وجعلها �أكثر عطاءً 

وبهجة.
الفعل  من  ماخوذ  اللغة  في  الإبداع 
�أو�إبتدعه  ال�شئ  بدع   يقال  حيث  بدع، 
تعالى:  قال  �أولًا  وبد�أه  �أن��شأه   تعني   ،
أَمْرًا  قَضَى  وَإذَِا  رْضِ  َ وَالْأ السَّمَاوَاتِ  }بَدِيعُ 
�أي   ،]117 ]البقرة:  فَيَكُونُ{  كُنْ  لهَُ  يَقُولُ  َّمَا  فَإِن
مبتدعها وقال �أبدعت ال�شئ �إبتدعت �أي 
م�صطلح  وهو  و�أخذته)1(،  �إ�ستخرجته 
ي�شير �إلى القدرة على الإيجـاد)2(.�أما في 
كثيرة  تعريفات  وردت  فقد  الإ�صطلاح 

كما يلي :
الإبداع يعني توظيف �أمثل للقدرات  	-
ب�أكبر  تتميز  التي  والفكرة  العقلية 
والأ�صالة  والمرونة  الطلاقة  من  قدر 
والقدرة  للم�شكلات  والح�سا�سية  
	�أحمد مطاوع ، ق�ضايا معا�صرة في الإدارة التربيوية )عمان  )1(

الأردن:دار ال�شروق للن�شر ،2006م(�ص101.
(2)	 Webster, Danial(2006). Webster third new 

international dictionary ,Massachusetts, 
USA –P93.

تنمية مهارات الا�ستماع والإن�صات  	-8
�إلى الآراء، واختيار �أح�سنها.

والم�شاهدة  الح�س  ا�ستخدام  	-9
القر�آن  �أ�شاد  وقد  والتجربة 
عديدة  موا�ضع  في  بذلك  الكريم 
تتعلق بالتفكر في الكون والطبيعة 

والإن�سان والحيوان والنبات.
لا  التي  الإلهية  ال�سنن  في  10-	التفكر 
العبرة  و�أخذ  تتغيير  ولا  تتبدل 
للأمم  ح�صل  مما  والموعظة 
هلاكها  �سبب  وبيان  ال�سابقة 

والأمر باجتنابها.
وتج�سيدها  المعاني  11-	ت�صوير 
والت�شبيهات  الأمثلة  ك�ضرب 
ت�ساعد في تنمية مهارات التفكير 
العواطف  النف�س  في  يثير  لأنه 
�إلى  الإن�سان  ويدفع  والم�شاعر 

الإلتزام بالمبادئ التي ي�ؤمن بها.
تري الباحثة �أن تنمية التفكير الإبداعي 
وتطوير  الذات،  تحقيق  في  ت�سهم 
النمو،  وتح�سين  الفردية،  المواهب 
وت�سهم كذلك في زيادة �إنتاجية المجتمع 

ثقافياً ، وعلمياً ، واقت�صادياً. 
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�إمكانية  مع  نتائجها،  و�إي�صال 
تعديلها و�إعادة �إختبارها)4(.

المبدع  ال�شخ�ص  خ�صائ�ص  	-1
كالح�سا�سية للم�شكلات.

المعرفة  في  والفجوات  والثغرات  	-2
المتعلقة بمو�ضوع معين.

�أن  يجب  الذي  الإبداعي،  الموقف  	-3
يت�ضمن م�شكلة من نوع ما.

المديرين  من  الإبداع  عملية  ويتطلب 
 ، والمجازفة  والخط�أ  والتجربة  الم�ساءلة 
،ولكي  �أوف�شلها  الفكرة  نجاح  ويمكن 
يكون المدير المبدع ناجحاً لابد من �إ�شراك 
المعلمين معه ويطلعهم على الذي يفكر به 
لتبادل الآراء ووجهات النظر،ولابد من 
المنظمات �أن تخ�ص�ص بع�ض الموارد في 

�سبيل الإبتكار والتجديد والتغير.
تحقيق  ولايمكن  الإبداعية،  الظاهرة 
التقدم العلمي لأمة من الأمم دون تطور 

القدرات الإبداعية عند الان�سان .
�أهمية الإبداع)5(:

التجويد والتح�سين. 	-1
حل الم�شكلات ومواجهة الأزمات. 	-2
(4)	 Torrance, E.P.(1962). Guiding Creative 

Talent.  Englewood Cliffs, N.j: Prentice-
Hall.

لطف محمد على ،التفكير الإبداعي لدى المديرين )عمان:دار  	)5(
اليازوري،2011م( �ص34.

تكوين  �إلى  ي�ؤدي  بما  تحليلها  على 
�أو  علاقات  و�إكت�شاف  ترابط 
داخل  جديد  عمل  �أو�أ�ساليب  �أفكار 
فالإبداع  الإدارية)1(،  المنظمات 
المرن  العلمي  الخيال  من  مزيج 
لتطوير فكرة قديمة، �أو �إيجاد فكرة 
�إنتاج متميز غير  جديدة ينتج عنها 
و�إ�ستعماله  تطبيقه  يمكن  م�ألوف 
والإ�ستفادة منه)2(، والإبداع عبارة 
العوامل  من  متكاملة  وحدة  عن 
�إلى  تقود  والمو�ضوعية  الذاتية 
ذي  و�أ�صيل  جديد  �إنتاج  تحقيق 
لي�سهم  والجماعة  الفرد  من  قيمة 
�إيجاد الحلول الجديدة للأفكار  في 

والم�شكلات والمناهج)3(.
ويعد توران�س من كبار رواد البحث  	-
فيالقرن  الإبداع  مو�ضوع  في 
ب�أنه  الإبداع  عرف  وقد  الع�شرين، 
للثغراتوالعنا�صر  تح�س�س  عملية 
و�صياغة  المفقودة،  �أو  المحيرة، 
الفر�ضيات المتعلقة بها، و�إختبارها، 
الإزمات  لإدارة  الإبداعي  ،المدخل  ال�شمري  عاي�ض  فهد  	)1(
والكوارث،)الريا�ض،ال�سعودية:�شركة مطابع نجد التجارية، 

2002م( ، �ص52.
قيادة  نحو  طريقك  ،الإبداع  المهيري  عبدالله  	)2(

الم�ستقبل،)القاهرة،م�صر:دار المعارف، 2003م (، �ص 2-1.
مبادئ   ، العدولني  اكرم  ،محمد  ال�سويدان  طارق  	)3(
والتوزيع،  للن�شر  الإبداع،)الريا�ض،ال�سعودية:قرطبة 

2004م( ، �ص18.
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التعليم  وخدمات  المهني  التدريب 
والتعليم الم�ستمر .
م�ستويات الإبداع)2(:

التمييز  �ضرورة  �إلى  الباحثون  �سعى 
الأمثلـة  ومن   ، الإبداع  م�ستويات  بين 
�إلـى  خم�سة  الإبـداع  تق�سـيم  ذلـك  علـى 

م�ستويات وهي:
التعبيري: يعني  الإبداع  م�ستوى  	.1
لنواتج فريدة بغ�ض  تطوير فكرة 
جودتها،  �أو  نوعيتها  عن  النظر 
كالر�سومات العفوية التي ير�سمها 
عبارة  يكون  فالإبداع  الأطفال، 
يكون  ما  تلقائية وغالباً  عن �صفة 
المبدع من هذا النوع في مجالات 

الفن �أو الأدب الثقافي.
م�ستوى الإبداع المنتج �أو التقني:  	.2
الإبداع  من  الم�ستوى  هذا  ي�شير 
التو�صل  على  الإداري  قدرة  �إلى 
الأول  الطراز  من  النواتج  �إلى 
على  قوية  �شواهد  وجود  بدون 
النواتج،  هذه  عن  المعبرة  العفوية 
�أو   ، معروفة  م�سيقية  �آلة  تطوير 
�شعرية،  م�سرحية  �أو  فنية  لوحة 
نمو  التقني  الإبداع  وينتج 
طارق ال�سويدان ،محمد �أكرم العدولني ، مرجع �سابق ، �ص  	)2(

.23 - 20

الخ�صائ�ص  �أحد  يعد  الإبداع  	-3
المهمة للمنظمات المعا�صرة.
الإبداع �أداة حيوية للتغير. 	-4

الإبداع �أ�سا�س لبناء الثقة بالنف�س. 	-5
�أنواع الإبداع)1(:

لإبداع التكنولوجي: وهو ذلك  	-1
النوع من الإبداع الذي ي�ؤدي �إلي 
طريق  عن  المنظمات  في  التغيير 
التكنولوجيا  من  الجديد  تقديم 
لإ�ستخدام  نتيجة  ويحدث 
او  جديد  نظام  �أو  جديدة  معدات 
المنتجات  في  تغييرات  يحدث 

والخدمات.
الإبداع  هو  الإداري:  الإبداع  	-2
مع  المنظمة  بعلاقة  يتعلق  الذي 
تقديم  ويت�ضمن  المحيطة  البيئة 
الخدمات للمجتمع المحلي كبرامج 
التدري�س المهني  وخدمات التعليم 

والتعلم الم�ستمر وغيرها.
الإبداع الم�ساعدة: وهو الإبداع  	-3
مع  المنظمة  بعلاقة  يتعلق  الذي 
تقديم  ويت�ضمن  المحيطة  البيئة 
الخدمات للمجتمع المحلي كبرامج 
الإبداع  تطبيق  ،متطلبات  ال�سعدية  هلال  حمدبن  حمدة  	)1(
�إتحاد  )مجلة  جنوب  الباطنة  بمنطقة  المدار�س  في  الإداري 

الجامعات العربية للتربية وعلم النف�س،ط9( �ص39.
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ي�سهم  حيث  تح�سينها  يي�سر  مما 
قدرة  زيادة  في  الم�ستوى  هذا 
�أو  منتج جديد  تقديم  على  المبدع 

نظرية �إدارية جديدة.
يمثل  التخيلي:  الإبداع  م�ستوى  	.5
م�ستويات  �أعلى  التخيلي  الإبداع 
الإبداع و�أندرها حيث يتحقق فيه 
�أو  نظرية  �أو  مبد�أ  �إلى  الو�صول 
افترا�ض جديد يترتب عليه ازدهار 
�أو بروز مدار�س وحركات بحثية 
في)�أين�شتاين(  ظهر  كما  جديدة 
 )Freud( وفرويد   )Einstein(
�أو �إيجاد �إبداع وفتح �أفاق جديدة 

لم ي�سبق المبدع �إليها �أحد.
علاقة الإدارة المدر�سية بالإبداع:

يجب �أن تعمل الإدارة على �إيجاد المناخ 
الإبداع  على  ي�شجع  الذي  التنظيمي 
وظيفة  �أنه  على  المطلب  هذا  عن  ويعبر 
والتي  الإبداع(  )�إدارة  للإدارة  جديدة 
في  الإبداع  �أعمال  ت�شجيع  على  تعمل 
�أ�شكال مختلفة لتحقيق التميز والتفوق 
الإدارة  �أن  الإدارة  علماء  معظم  وي�ؤكد 
القدرة على تفجير طاقات  المبدعة تملك 
المبادرات  وتحترم  للعاملين  العطاء 

والمهارات  التعبيري  الم�ستوى 
�إنتاج  القدرة على  مما يرتب عليه 
متطورة  ب�أ�ساليب  كاملة  �أعمال 
هذا  يكون  ما  وغالباً  تقليدية  غير 
النوع من الإبداع في مجال �إنتاج 
الأنواع  بمختلف  كاملة  منتجات 

والأ�شكال.
الابتكاري:  الإبداع  م�ستوى  	.3
الإبداع  من  النوع  هذا  يتطلب 
�إدراك علاقات جديدة  المرونة في 
منف�صلة  �أجزاء  بين  م�ألوفة  غير 
ربط  ومحاولة  قبل،  من  موجودة 
بع�ضها  مع  للعلم  مجال  من  �أكثر 
البع�ض، �أو دمج معلومات قد تبدو 
غير مترابط بهدف الح�صول على 
�شئ جديد ذو قيمة ومعنى، ت�سمى 

هذه العملية التركيب .
م�ستوى الإبداع التجديدي: ي�شير  	.4
اختراق  على  المبدع  قدرة  �إلى 
فكرية  مدار�س  ومبادئ  قوانين 
و�أفكار  منطلقات  وتقديم  ثابتة، 
جديدة ، ويتطلب هذا الم�ستوى من 
قوية  بقدرة  المبدع  تمتع  الإبداع 
على الت�صوير التجريدي للأ�شياء 
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بما  وذلك  الإبداع  تجاه  رئي�س  بدور 
يلي)2(:

تختار  �أن  العمل  منظمة  على  يجب  	-
فيهم  يتوافر  ممن  مبدعين  �أفراداً 
العنا�صر  ي�شكلوا  الإبداع  �سمات 
الب�شرية لتحقيق الأهداف، والمدير 
المبدع �سيدير مجموعة من المبدعين 

وي�ساعدهم في تكوينهم.
يعتبر التفوي�ض والبعد عن المركزية  	-
مدخلًا من مداخل الإبداع وخا�صة 
حيث  من  بالنتائج  التفوي�ض 

المتابعة.
الأفكار  عن  التعبير  فر�صة  	�إتاحة  -
الإبداعي  بالتفكير  وال�سماح 
الم�شاركة  على  العاملين  وت�شجيع 

الفعالة في حل الم�شكلات.
معينة  ن�سبة  تخ�صي�ص  يجب  	-
لت�شجيع  الم�ؤ�س�سة  ميزانية  من 

الإبداع.
و�ضع  العمل  منظمة  على  يجب  	-
معايير  على  مبنية  �إ�ستراتيجية 
من  المبدعين  عن  للك�شف  دقيقة 
وت�أهيلهم  وتدريبهم  بها  العاملين 
�سعد الدين خليل عبد الله ، تنمية القدرات الإبداعية ،)دمياط  	)2(
(،�ص  2005م  والاعلام،   والفنون  للأدب  :دولار�س  ،م�صر 

.193

في  �شركاء  ب�إعتبارهم  لديهم  الفردية 
وذلك  العمل  في  وفريق  العمل  منظمة 
بمراعاة الجوانب ال�سلوكية للعاملين في 
المنظمة لأن ثروة المعلومات والتكنولوجيا 
�أر�ست قيم الإبداع في ثقافة الم�ؤ�س�سات 
الخدمية والإنتاجية وظهرت قيمة ر�أ�س 
ر�أ�س  تفعيل  يمكن  ،ولا  الفكري  المال 
المال الفكري �إلا من خلال تحرير طاقات 
بالولاء  يتميز  مناخ  �إطار  في  الإبداع 
والإنتماء والعدل والم�ساواة ، والمديرون 
البعيد  المدى  على  يفكرون  المبدعون 
�أيديهم على الحقائق يف�ضلون  ي�ضعون 
التجديد والإبداع بالإ�ضافة �إلى قدرتهم 
التكامل  وتحقيق  التغيير  �إحداث  على 
لا  وطبعاً  العمل،  في  الفريق  وروح 
التحكم  التقليديون  المديرون  ي�ستطيع 
في توافه الأمور و�أق�صى فكر لديهم هو 
باللوائح والقوانين والتعليمات  التم�سك 
ب�أنهم  دائماً  ويفتخرون  والتوجيهات 
يعملون بالتوجيهات والتعليمات وك�أنهم 

بلا فكر ولا �أبداع)1(. 
على  القادرون  هم  المبدعون  فالمديرون 
قيادتهم  تحت  الأعمال  منظمات  قيام 
الم�ستقبل-القيادة،التفكير،  ،�إدارة  توفيق  الرحمن  عبد  	)1(
للإدارة،  المهنية  الخبرات  الت�سويق،)القاهرة،م�صر:مركز 

2003م (، �ص 169.
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تطوير �أو تجديد.
�أهم  الباحثين  من  مجموعة  وي�ضيف 
معوقات الإبداع الإداري المعوقات التي 
يمتلك  الذي  الفرد  ب�شخ�صية  تتعلق 
بمدر�سته  �أو  �أوب�أ�سرته  �إبداعية  قدرات 
�أو بالمجتمع الذي يعي�ش فيه والمعوقات 
عر�ض  يلي  فيما  والإدارية  التنظيمية 

لأهم هذه المعوقات:
�أ- المعوقات ال�شخ�صية)1(: 

الذات:  حول  المتمحور  التفكير  	.1
المحيطة  الظواهر  الفرد  يفهم  �أي 
به من خلال م�صالحه ال�شخ�صية 
يراعي  الخا�صة،ولا  ورغباته 
مع  التعامل  في  المو�ضوعية 

الق�ضايا والآراء المطروحة.
ينطلق  حيث  الم�سبقة:  الأحكام  	.2
لديه  �سابقة  معلومات  من  الفرد 
دون محاولة عر�ضها على المحكات 

والمعايير العلمية .
الانطباع الخط�أ: هو بناء الأحكام  	.3
دون  علمية  غير  معلومات  على 
مدى  على  لتعرف  تمح�صيها 

�صدقها ومو�ضوعها.
والإدارة  التربوي  الإ�شراف  في  الإبداع   ، طاف�ش  محمود  	)1(
 -  38 �ص   ،) الفرقان،2004م  المدر�سية،)عمان،الاردن:دار 

.39

المبدعة على جميع  الكوادر  لتوفير 
الم�ستويات حتى ت�ستطيع �أن تحمل 
على  وبقدرتها  الم�ستقبل  الراية في 
التي  العقلية  ذخيرتها  �إ�ستثمار 

تتج�سد في المبدعين.
المجال  و�إف�ساح  العاملين  ت�شجيع  	-
للأفكار الجديدة بالنمو حتى تكبر 
وال�سماح  ال�صحيح،  الإتجاه  في 
القرار  في  بالم�شاركة  للأفراد 

وتحقيق النجاح للمنظمة.

الت�أني في ح�سم المواقف. 	-
	�أوجد ملكة الإبداع في نف�سك. -

الحلول  على  الإعتماد  عدم  	-
الجاهزة.

معوقات الإبداع الإداري:
من  تحد  المعوقات  من  العديد  هناك 
على  والمنظمات  الأفراد  �إبداع  درجة 
حد �سواء عن طريق تقليل �إندفاع الفرد 
�أو تعطيل القدرات  نحو التفكير المبدع 
على  والحر�ص  الروتين  نتيجة  الفكرية 
المركزية  وتر�سيخ  البروقراطية  النظم 
ال�شديدة مما يترتب عليه الإحباط الذي 
�آلات  مجرد  ويجعلهم  العاملين  ي�صيب 
التفكير في  المطلوب دون  العمل  لتنفيذ 
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تربية  في  الم�س�ؤولية  	�أوحادية  .3
قد  التي  والم�شاحات  الأبناء: 
تح�صل بين الوالديننظراً لإختلاف 

الطباع �أو الم�ستوى او غير ذلك.
ج- المعوقات المدر�سية)2(:

العالم  في  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  تعاني 
حقيقية  �أزمة  من  والأفريقي  العربي 
حيث تهدر طاقات المبدعين ولا يجدون 
من ينتبه لتميزهم في�أخذ ب�أيديهم وذلك 

نظراً للمعوقات التالية:
وطنية  �إ�ستراتيجية  وجود  عدم  	.1
الموهبين  عن  للك�شف  و�أ�ضحة 
مراحل  في  ورعايتهم  المبدعين 
ولا  والجامعي،  العام  التعليم 
برامج  �أو  خا�صة  مناهج  توجد 
�أو  للمتابعة،  خطط  �أو  �إر�شادية 
برامج لإعداد المعلمين للتعامل مع 
الطلاب المبدعين كما �أن الممار�سات 
الجمعي  الطابع  تحمل  التعليمية 
الإحتياجات  بالإعتبار  ت�أخذ  ولا 

الفردية للطلاب.
التقليدية  الدرا�سية  المواد  منهج  	.2
المتعلم  تزويد  على  يركز  والذي 
بالمعارف وهي وحدها غير كافية 

محمود طاف�ش ، مرجع �سابق  ، �ص 40. 	)2(

يولد  الذي  بالنف�س:  الثقة  �ضعف  	.4
الخوف من المجهول ومن الإقدام 

على التغيير.
للمجاراة  الميل  �أو  التقليد:  ع�شق  	.5
محاولة  دون  بالما�ضي  والتعلق 

لتحديث �أو البناء عليه.
تحمل  على  القدرة  عدم  	.6

الم�س�ؤولية.
عدم تقبل الأفكار الجديدة. 	.7

ب- المعوقات الأ�سرية)1(:
وما  الاقت�صادي  الم�ستوى  تدني  	.1
على  القدرة  عدم  من  عليه  يترتب 
تنمو  فلا  الطفل  حاجات  �إ�شباع 

�شخ�صيته نمو �صحيحاً متزناً.
الأباء  بين  الأمية  ن�سبة  	�إرتفاع  .2
والأمهات والتي من ��شأنه تحديد 
فر�ص للأطفال الموهبين من حيث 
تفهم �إحتياجتهم وتعزيز دافعيتهم 
الوالدين،ناهيك  قبل  من  للتعلم 
واللغوية  الثقافية  بيئتهم  فقر  عن 
تقديم  الوالدان  ي�ستطيع  فلا 
لجهلهم  نظراً  لأبنائهم  العون 

ب�إحتياجاتهم.
ومعاييره  مفهومه  الإبداع  جروان:  الرحمن  عبد  فتحي  	)1(
والتوزيع،  والن�شر  للطباعة  الفكر  :دار  )الأردن  ونظرياته، 

ط2، 2002م( �ص193.
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التنظيمية  المعوقات  من  العديد  هناك 
الإداري  الإبداع  م�س�ألة  تعرقل  التي 
لدى المديرين مثل المركزية ال�شديدة في 
الإدارة ، �أي تمركز ال�سلطة بيد الإدارة 
العليا، وعدم تفوي�ض ال�سلطة للمديرين 
الخطط  ور�سم  تنظيم  في  للم�ساهمة 

الخا�صة بالم�ؤ�س�سة المدر�سية.
الإدارة  ظل  في  المدر�سية  فالم�ؤ�س�سة 
وقد  فقط  تنفيذي  جهاز  هي  المركزية 
في  المدار�س  مديري  �أدوار  تحدد 
مف�صل  وب�شكل  ثابتة  وتعليمات  لوائح 
العليا  للإدارة  الرجوع  منهم  ويطلب 
تفر�ض  كما  و�صغيرة  كبيرة  كل  في 
لمتابعة  ال�شديدة  الرقابة  المديرين  على 
الم�ألوف  �أدائهم خوفاً من خروجهم عن 
بالأنظمة  يتم�سكون  المديرين  مما يجعل 
واللوائح والإجراءات  المن�صو�ص عليها 
المتعارف  غير  الجديدة  الأفكار  ونبذ 
المعوقات  هذه  �أبراز  ومن  عليها. 

التنظيمية ما يلي)2(:
الإبقاء على العادات الم�ألوفة يجابه  	-1
التخلي  النا�س م�شكلة  الكثير من 
التفكير  القديمة في  الأ�سباب  عن 
طارق �شريف يون�س ،الفكر الإ�ستراتيجي للقيادة ،)القاهرة  	)2(
�ص   ،) 2002م  الادارية،  للتنمية  العربية  :المنظمة  ،م�صر 

.206

التفكير  مهارات  على  لتدريبه 
الإبداعي.

الجامعة  عن  منعزلة  المدر�سة  	.3
�إت�ساع  في  بينهما  والفجوة 
عن  عزلة  في  وكلاهما  م�ستمر، 
وبدلًا  العمل،  و�سوق  المجتمع 
التنمية  في  التربية  ت�سهم  �أن  من 
�أ�صبحت ت�شكل عبءً ثقيلًا عليها 
مخ�ص�صاتها  حجم  يعك�سه  كما 
وتمثله  المالية،  الموازنات  في 

البطالة و�سط الخريجين.
قلة الحوافز و�إنعدام الت�شجيع. 	.4

بين  الفردية  الفروق  مراعاة  عدم  	.5
الطلاب المبدعين فتقت�صر �أن�شطتهم 
التي  الدرا�سية  المواد  حفظ  على 
ولا  الفكري  م�ستواهم  دون  هي 
العقلية  �أعمارهم  مع  تتنا�سب 
فيقت�صر �أبداعهم على حفظ �أكبر 
على  ليح�صلوا  المعارف  من  كمية 
�إختبارات  في  النهائية  الدرجات 
لهم  ال�سماح  دون  الحفظ  تقي�س 

بنقد �أو �أبداء ر�أي.
د- المعوقات التنظيمية والإدارية)1(:
الفكر  )دار  معا�صرة  �إدارية  ،�إتجاهات  الحريري  عمر  رافدة  	)1(

،2012م( �ص165.
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يحا�صرون  حيث  الأبناء،  على 
عليهم  المحافظة  بحجة  �أبناءهم 
لديهم  الإبداع  روح  فيقتلوا 
وي�شمل الخوف والإرهاق الفكري 
التفكير  على  قدراتهم  الثقافي  �أو 

الم�ستنير، والعمل المثمر.
الح�ضرية  الأمية  ن�سبة  	�إرتفاع  -5

والأبجدية.
�ضعف و�سائل الإعلام. 	-6

لمعوقات  ال�سابق  العر�ض  خلال  ومن 
�أن  الباحثة  ت�ستنتج  الإداري  الإبداع 
في  الإبداع  من  تحد  التي  المعوقات 
ومتنوعة  متعددة  التعليمية  الم�ؤ�س�سات 
والنواحي  بالأ�سرة،  يتعلق  ما  منها 
 ، وال�شخ�صية  والإدارية  التنظيمية 
الإبداع  يزدهر  �أن  والمجتعية،فلا يمكن 
يمكن  ولا  تقليديين،  ر�ؤ�ساء  وجود  مع 
�أن يزدهر الإبداع مع وجود المثبطين من 
مدير  على  الباحثة�أن  ترى  لذا  الموظفين 
المدر�سة �أن ينتبه �إلى الأمور التي تعيق 
لانها  الإمكان  قدر  عنها  ويبعد  الإبداع 
ت�ضعف الهمة وتحبط العزيمة. ولابد �أن 
الإبداع  معيقات  عن  منظمة  كل  تبحث 
عن  المنظمة  ت�أخرت  فكلما  ومعالجتها 

وقد   ، الممار�سات  �أو  العمل  �أو 
م�ستوى  �ضمان  على  �أعتادوا 
محدد النتائج والتي �أك�سبت هذه 
 ، م�ؤكد  تحقيق  م�ستوى  النتائج 

وتظهر هذه القيود عند 
�أ�سا�س  على  الم�سبقة:  الأحكام  	-2
تهيئ  مقولات  �أو  �شعارات  تبني 
ممار�سة  درجة  لقبول  الآخرين 

�ساكن غير متحرك.  
هـ- المعوقات المجتمعية)1(.

ال�سائدة  والقيم  الإتجاهات  	-1
قيم  في  ،تتلخ�ص  المجتمع  في 
والأمتثال  والخ�ضوع  الطاعة 
تقدير  في  والمبالغة  والإقتداء 
الت�سلطية  والإتجاهات  الما�ضي 
البيروقراطية  والنظم  والقدرية 

والإ�ستبدادية.
والتحديد  الجن�سين  بين  التميز  	-2

ال�صارم لأدوار كل جن�س.
التدهور الاقت�صادي والاجتماعي 	-3

�سواء  والت�سلط  الحريات  منع  	-4
قبل  من  الممار�سات  هذه  كانت 
الر�ؤ�ساء على المر�ؤ�سين ، �أو الآباء 
ومعاييره  مفهومه  جروان،الإبداع  الرحمن  عبد  فتحي  	)1(

ونظرياته مرجع �سابق ،�ص193.
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ال�سيا�سيون  القادة  به  �أقر  رئي�ساً 
والاقت�صاديون)2(.

مهارات التفكير الإبداعي:
معظـم  يتفـق  مهـارات  الإبداعي  للتفكير 

البـاحثين عليهـا كما يلي :
:)Fluency( 1. الطلاقة

هي القدرة على توليد عدد من البدائل �أو 
الم�شكلات عند  �أو  الأفكار  �أو  المرادفات 
الا�ستجابة لمثير معين مع �سرعة و�سهولة 
في وليدها وهي �إحدى القدرات الذهنية 
والمهارات العقلية المهمة التي تعتمد في 
وجودها على الثروة اللغوية والتح�صيلية 
وتت�ضمن  للذاكرة  الخيالي  والإت�ساع 

تعدد الخيارات لل�شيء الواحد)3(.
�إنتاج  على  القدرة  ب�أنها  الطلاقة  تعرف 
ل�س�ؤال  الا�ستجابات  من  عدد  �أكبر 
بالن�سبة  ق�صير  زمني  وقت  في  واحد 

للآخرين)4(.
الطلاقة اللفظية: تعني قدرة الفرد  �أ‌-	
من  ممكن  عدد  �أكبر  �إنتاج  على 

(2)	 Teaching   critical   thinking   In   A  
community   college   history   Course   
college   student  journal   vpl.35  issue  
2.p201  I College chart  I diagram. ( Jennifer  
R  Jeffrey. K)(2001).

علم  الإبداعي  التفكير  البرقعاوي،  فرمان  عزيز،  جلال  	)3(
،2014م(  والتوزيع,  للن�شر  الر�ضوان  :دار  )الجزائر  وفن  

�ص38.
محمد �أحمد عبد الجواد ،كيف تنمي مهارات الإبتكار والإبداع  	)4(
)ذاتك،�أفرادك،وم�ؤ�س�ستك(،)القاهرة،م�صر:دار  في  الفكري 

التوزيع والن�شر الإ�سلامية، 2007م (، �ص 21 - 22.

نموها  فر�ص  تراجعت  كلما  معالجتها، 
وتقدمها وتميزها عن الآخرين.

 Creative( خام�ساً التفكير الإبداعي
:)Thinking

لقد �إزداد �إهتمام علماء التربية والتعليم 
في الأونة الأخيرة بالإبتكار والإبداع ، 
العلمية  والدرا�سات  البحوث  �أثبتت  �إذ 
الإبداعي  التفكير  �أن  �أجروها  التي 
�أمراً  �أ�صبح  عليه  والتدريب  وتنميته 
التفكير  �إلى  الدعوة  مهماً، ولقد �سبقت 
وال�سنة  الكريم  القر�آن  في  الإبداعي 
الم�صدران  فهذان  المطهرة  النبوية 
العظيمان �أ�صبحا زاد الم�سلم في الأخذ 
بيده ودفعه للإرتقاء بكل ما ي�ستطيعون 
و�إتقان،  عمل  وتح�سين  �إبتكار  قوة  من 
�إلا  بالإ�سلام الحق  �أمة  �إ�ستم�سكت  فما 
كانن�صيبها من التقدم الح�ضاري �أوفى 
�أراد  قد  الإ�سلام  لأن  وذلك  ن�صيب، 

للنا�س كل �أنواع التقدم والرقي)1(.
الإح�سا�س  بد�أ  الع�صر  هذا  وفي 
التربويين  الم�س�ؤلين  لدى  يتنامى 
مهارات  على  الطلاب  تدريب  ب�أهمية 
التفكير الإبداعي،فا�صبح هدفاً تعليمياً 
الإ�سلامية  الح�ضارة  �أ�س�س   ، الميداني  حبنكة  الرحمن  عبد  	)1(

وو�سائلها )بيروت: دار القلم ، 1400هـ( �ص15.
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�أوالا�ستجابات، بينما في الطلاقة يكمن 
دون  الكم  على  الإهتمام  على  التركيز 

الكيف �أو النوع.
:)Originality( 3. الأ�صالة

على  الفرد  قدرة  ب�أنها  الأ�صالة  تعرف 
وجديدة)4(.  �أ�صيلة  ا�ستجابات  �إعطاء 
وتعني �أي�ضاً التميز في التفكير والندرة 
والقدرة على النفاذ �إلى ما وراء المبا�شر 

والم�ألوف من الأفكار)5(.
�أهمية الأ�صالة في التفكير الابداعي ب�أن 
الخ�صائ��صإرتباطاً  �أكثر  هي  الأ�صالة 
بالتفكير الإبداعي �إذ لا يمكن لأي �إنتاج 
يت�صفبالتفرد  لم  ما  �إبداعياً  يكون  �أن 
�أفكار  محاكاة  عن  والإبتعاد  والجدة 

ونتاجات الآخرين.
تعنى  لا  كونها  في  الطلاقة  عن  وتتميز 
يعطيها  التي  الإبداعية  الأفكار  بكمية 
الأفكار  تلك  قيمة  على  تعتمد  بل  الفرد 
�أنها  المرونة  وعن  وجودتها،  ونوعيتها 
تكرار  عن  المبدع  �إبتعاد  �إلى  ت�شير  لا 
عن  ال�شخ�صية  و�أفكاره  ت�صوراته 
عن  عزوفه  �إلى  بل  الم�شكلة  مو�ضوع 
�أهمية  تقليدمايفعله الآخرون. وتتفاوت 
الأ�صالة بتفاوت ميادين البحث والت�أليف 

زيد محمد الهويدي وجهاد الجمل، مرجع �سابق، �ص 28. 	)4(
عاطف �صالح ال�صيفي ،المعلم وا�ستراتيجيات التعليم ،)عمان  	)5(

:دار �أ�سامة للن�شر ،2008م ( �ص250 .

ب�صفات  ت�صف  التي  الكلمات 
محددة مثل �أكبر عدد من الكلمات 

تبد�أ بحرف �س.
ب- الطلاقة الفكرية: وتعني قدرة الفرد 
على �إعطاء �أكبر قدر من المعاني �أو 
الحلول لم�شكلة �أو العناوين لفقرة ، 
والإ�ستعمالات المختلفة ل�شئ مثال 
على ذلك: �أكتب عدد �إ�ستخدامات 

الحجر؟)1(.
القدرة  وهي  ال�شكلية:  الطلاقة  ج‌-	
من  لعدد  ال�سريع  الر�سم  على 
الأمثلة والتف�صيلات �أو التعديلات 
�أو  و�ضعي  لمثير  الا�ستجابة  في 

ب�صري)2(.
:)Flexibility( 2. المرونة

تغيير  على  القدرة  ب�أنها  المرونة  تعرف 
، وكذلك  الموقف  بتغيير  الذهنية  الحالة 
القدرة على تقديم �أفكار حول ا�ستجابات 
لا تنتمي لفئة واحدة �أو مظهر واحد)3(.

�أن  و�أهم ما يمكن ملاحظته في المرونة 
الأفكار  نوع  على  ين�صب  فيها  التركيز 
زيد محمد الهويدي وجهاد الجمل،�أ�ساليب الك�شف عن المبدعين  	)1(
والمتفوقين وتنمية التفكير والإبداع،)العين،الامارات العربية 

المتحدة:دار الكتاب الجامعي، 2003م (، �ص 89 - 90.
ح�سن حمدي ،مهارات التفوق والإبداع،)القاهرة:دار الطائف  	)2(

للن�شروالتوزيع 2004م (، �ص45.
الفرد  لدى  الإبتكارية  القدرات  ،تنمية  الن�صر  �أبو  مدحت   	)3(
والمنظمة،)القاهرة،م�صر:مجموعة النيل العربية، 2004م (، 

�ص 72.



{277}مجلة العلوم التربوية - العدد ال�ساد�س/ ال�سنة الثالثة - جمادى الأولى 1443هـ - دي�سمبر 2021م

البيانات  تحليل  بموجبها  تم  التي 
�أهداف  لتحقيق  النتائج  و�إ�ستخراج 

الدرا�سة وذلك على النحو التالي:
�إجراءات الدرا�سة:

 لتحقيق �أهداف الدرا�سة، قام الباحثون 
بالإجراءات التالية:

تحديد �أفراد مجتمع الدرا�سة، ومن  	-
ثم تحديد �أفراد العينة.

والتحقق  الدرا�سة،  �أداة  ت�صميم  	-
من �صدقها وثباتها.

�أفراد مجتمع الدرا�سة توزيع  على  	-
)225( �إ�ستبانة ورقية.

	�إ�سترداد )214( �إ�ستبانة. -
)200( �إ�ستبانة �صالحة للتحليل. 	-

الإ�ستبانة  توزيع  عملية  �إ�ستغرقت 
فترة  العينة  �أفراد  من  و�إ�ستردادها 

زمنية طويلة ن�سبة لجائحة كورونا.
على  العينة  �أفراد  ا�ستجابات  تفريغ  تم 
وتم  الحا�سوب،  ذاكرة  في  الإ�ستبانة، 
�إجراء التحليلات الإح�صائية ب�إ�ستخدام 

.)SPSS( .البرنامج الإح�صائي
�أولًا: منهج الدرا�سة:

الـدرا�سـة  هذه  في  الباحثون  �إ�ستخدم 
الباحثون  كّن  يُم الو�صـفي،لانه  المنهج 

ففي مجال الأدب والفن تزداد.
:)Elaboration( 4. الإ�ضافة

تفا�صيل  �إ�ضافة  على  القدرة  تعني 
لم�شكلة  حل  �أو  لفكرة  ومتنوعة  جديدة 
من ��شأنها�أن ت�ساعد على تطوير و�إثراء 

الفكرة �أو حل الم�شكلة)1(.
5. الح�سا�سية للم�شكلات

:)Sensitivity to problems(     
م�شكلات  بوجود  ووعى  �إدراك  وتعنى 
في  النق�صوالق�صور  ونواحي  و�أخطاء 
تبايناً  هناك  �أن  �شك  ولا   ، ما  موقف 
ملاحظة  ودقة  �سرعة  في  الأفراد  بين 
المواقف  في  والق�صور  النق�ص  نواحي 

المتنوعة)2(.
�إجراءات الدرا�سة الميدانية

يتناول هذا الف�صل تو�صيفاً �شاملًا على 
�إجراءات الدرا�سة الميدانية والتى تتمثل 
في منهج الدرا�سة و�أ�سلوب جمع البيانات 
ومعالجتها �إح�صائياًوتف�سيرها،و�إجراء 
من  للت�أكد  وال�صدق  الثبات  �إختبارات 
و�صفمجتمع  �إلى  بالإ�ضافة  �صلاحيتها 
الإح�صائية  والأ�ساليب  الدرا�سة  وعينة 
 ( والإبداع  والتفوق  الموهبة  جروان،  عبدالرحمن   فتحي  	)1(

عمان: الأردن : دار الفكر ، ط3،2008م( �ص23.
وطرق  تطوره   ، الأطفال  تفكير   ، قطامي  عبدالله  يو�سف  	)2(
تعليمه )  عمان ، الأردن:  الأهلية للن�شر والتوزيع ،1990م( 

�ص657.
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الدرا�سة  المدرو�سة، وبناءاً على م�شكلة 
و�أهدافها ف�إن المجتمع الم�ستهدف يتكون 
بمحلية  الثانوية  المرحلة  )معلمي  من: 

بحري(.
عر�ض البيانات وتحليلها ومناق�شة 

النتائج:
المبحوثين  لإجابات  التكراري  التوزيع 
الدرا�سة من خلال  �أ�سئلة  عبارات  على 
للعبارات.  المئوية  والن�سب  التكرارات 
محاور   لعبارات  الإح�صائى  التحليل 
�أ�سئلة  الدرا�سة حيث يتم ح�ساب كل من 
المعياري  الو�سط الح�سابي والإنحراف 
للعبارة  الح�سابي  الو�سط  مقارنة  ويتم 
والبالغ  للدرا�سة  الفر�ضي  بالو�سط 
تقديره  )مجموع  قيمته )3( والذي تم 
 ، المقيا�س: )كبيرة جداً  �أوزان  درجات 
جداً(  قليلة   ، قليلة   ، متو�سطة   ، كبيرة 
علىمكونات المقيا�س )1+2+3+4+5(/ 
5=)5/15( =3(. حيث تتحقق الموافقة 
على الفقرات �إذا كان الو�سط  الح�سابي 
للعبارة اكبر من الو�سط الفر�ضي )3(، 
الو�سط  كان  �إذا  الموافقة  عدم  وتتحقق 

الح�سابي �أقل من الو�سط الفر�ضي.
البيانات  �أي�ضاً  النتائج:ت�سمى  عر�ض 

من معرفة الحقائق التف�صيلية لمو�ضوع 
محور  الو�صف  ب�أن  علماً  الدرا�سة، 

�أ�سا�سي للبحث.
ثانياً: مجتمع الدرا�سة:

معلمي  من  الدرا�سة  مجتمع  يتكون 
بمحلية  الحكومية  المدار�س  ومعلمات  
بح�صر  الباحثون  قام  ولقد  بحري، 
عن  وذلك  بالمحلية  الثانوية  المدار�س 
ببحري،  الثانوى  تعليم  مكتب  طريق 
حوالى  الحكومية  المدار�س  عدد  فكان 
)69( مدر�سة وذلك فـي العـام الدرا�سـي 
التربية  )وزارة  2020-2021م 

والتعليم(.
ثالثاً: عينة الدرا�سة:

وهي  الدرا�سة  مجتمع  من  جزء  هي 
ومن   ، للدرا�سة  الأ�صلي  المجتمع  تمثل 
خلال ذلك ر�أت الباحثة �أن تكون وحدة 
المدار�س  ومعلمات  هيمعلمي  الدرا�سة 
الثانوية الحكومية، والتي ت�ضم )1543( 
�أى ن�سبة  معلم ومعلمة ، وزعت )225( 

.)%14.5(
يق�صد بمجتمع الدرا�سة المجموعة الكلية 
�أن  الباحثة  ت�سعى  التي  العنا�صر  من 
يعمم عليها النتائج ذات العلاقة بالم�شكلة 
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بمحلية بحري.
المتعلقة  النتيجة  عر�ض  �أولًا: 

ب�أ�سئلة المحور الأول:
المدر�سية  الإدارة   ممار�سة  مدى  ما 
التفكير  مهارات  تنمية  في  لدوها 
المرونة( الأ�صالة،  )الطلاقة،  الإبداعي 
الثانوية  المرحلة  مدار�س  معلمي  لدى 

بمحلية بحري؟.
للعبارات  التكراري  التوزيع  يلي  وفيما 
الإدارة  ممار�سة  مدى  تقي�س  التي 
مهارات  تنمية  في  لدورها  المدر�سية 
الأ�صالة،  )الطلاقة،  الإبداعي   التفكير 
المرحلة  مدار�س  معلمي  لدى  المرونة(  

الثانوية بمحلية بحري.

الخا�صة بمو�ضوع الدرا�سة والتي تم 
الجزء  بوا�سطة  المبحوثين  من  جمعها 
وب�إ�ستخدام  الإ�ستمارة  من  الثاني 
التكرارات الإح�صائية، بهدف التعرف 
�أ�سئلة  حول  المبحوثين  �آراء  على 
الدرا�سة في كل محور من محاورها 
البحثية  الم�شكلة  من  الم�ستمدة  الأربع 
والمرتبطة  المتعلقة  الفرعية  والأ�سئلة 
�إلى  يهدف  الذي  الرئي�س  بال�س�ؤال 
مدى  حول  المبحوثين  �آراء  معرفة 
لدورها  المدر�سية  الإدارة  ممار�سة 
في تنمية مهارات التفكير الإبداعي ، 
المرونة(  الأ�صالة،  )الطلاقة،  الإبداعي 
الثانوية  المرحلة  مدار�س  معلمي  لدى 
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جدول رقم )18(
التوزيع التكراري لعبارات المحور  الأول

قليلة جداً قليلة متو�سطة كبيرة كبيرة جداً ن�سبةالفقرات عدد ن�سبة عدد ن�سبة عدد ن�سبة عدد ن�سبة عدد
3.5 7 27.0 54 35.0 70 24.5 49 10.0 20 تمار�س النمط ال�شوري في الإدارة
9.1 18 35.9 71 25.3 50 22.2 44 7.6 15 من المنهاج  تقييم  في  المعلم   ت�شرك 

منظور �إبداعي
8.0 16 11.1 22 12.6 25 40.2 80 28.1 56  تطلع المعلم على التعديلات التي تطر�أ

في المنهج الدرا�سي
4.5 9 23.0 46 21.0 42 28.0 56 23.5 47 العمل المعلمين في   ت�سمح بالحوار مع 

التربوي
17.5 35 34.5 69 14.5 29 19.0 38 14.5 29 التي الم�ؤتمرات  ح�ضور  على   ت�شجع 

تنمي الإبداع
15.7 31 24.2 48 19.7 39 26.8 53 13.6 27 الإبداعية المعلمين  �أعمال   تعزز 

وت�شجعها
15.1 30 28.6 57 16.1 32 24.6 49 15.6 31 في الإبتكار  مبادئ  غر�س  على   تعمل 

نفو�س المعلمين
9.0 18 25.1 50 27.1 54 24.6 49 14.1 28 �أن يتعرف المعلمون على  تحر�ص على 

�إنجازات الآخرين
21.0 42 21.0 42 25.5 51 18.5 37 14.1 28 المعلمين توزيع  �ضرورة  على   تحر�ص 

على الأن�شطة الإبداعية
45.7 91 25.1 50 11.6 23 11.6 23 6.0 12  تخ�ص�ص ميزانية للأن�شطة التي تنمي

الإبداع
10.0 20 17.0 34 30.0 60 28.0 56 15.0 30  ت�شجع المعلمين على �إ�ستخدام �أ�ساليب

تربوية حديثة في التدري�س
11.5 23 23.0 46 24.0 48 28.0 56 13.5 27 المهارات تنمية  في  المعلمين   ت�ساعد 

الخا�صة لديهم
30.5 61 22.5 45 20.5 41 17.0 34 9.5 19 تعمل على تحفيز المعلمين المبدعين
33.2 66 26.1 52 14.6 29 14.6 29 11.6 23  ت�شجع على �إ�ستخدام الحا�سوب في تطبيق

بع�ض درو�س المنهاج التي تنمي الإبداع
24.0 48 25.5 51 25.5 51 13.5 27 11.5 23 على ت�ساعد  تربوية  و�سائل   توفر 

الإبداع
258.3 515 369.6 737 323 644 341.1 680 208.2 415 �إجمالي العبارات
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للعبارات  التكراري  التوزيع  يلي  وفيما 
الإدارة  ممار�سة  مدى  تقي�س  التي 
البيئة  ترقية  في  لدورها  المدر�سية 

المدر�سية المحفزة لإبداع المعلم .

المتعلقة  النتيجة  عر�ض  ثانياً: 
ب�أ�سئلة المحور الثاني:

ما مدى ممار�سة الإدارة المدر�سية لدورها 
في ترقية البيئة المحفزة للإبداع؟

جدول رقم )19( 
التوزيع التكراري لعبارات المحور  الثاني

قليلة جداً قليلة متو�سطة كبيرة كبيرة جداً ن�سبةالفقرات عدد ن�سبة عدد ن�سبة عدد ن�سبة عدد ن�سبة عدد
11.6 23 32.8 65 19.2 38 22.7 45 13.6 27 على ي�شجع  �إجتماعي  تعليمي  مناخ   توفر 

تنمية القدرات الإبداعية
36.7 73 23.1 46 20.6 41 13.1 26 6.5 13 تنمية على  ت�ساعد  مادية  �إمكانيات   توفر 

الإبداع في المدر�سة
29.0 58 26.0 52 21.5 43 15.0 30 8.5 17 التفكير على  المعلمين  يحفز  مناخ   توفر 

الإبداعي في المدار�س
35.9 71 24.7 49 17.2 34 12.1 24 10.1 20  توفر بيئة قائمة على دمج التكنولوجيا في

التعليم
9.0 18 18.6 37 31.2 62 26.1 52 15.1 30  توفر بيئة ت�سمح يا�ستخدام طرق التدري�س

المنا�سبة
5.5 11 11.0 22 16.0 32 25.5 51 42.0 84 توفر بيئة تعليمية ملائمة تت�سم بالأمن
5.0 10 20.0 40 35.0 70 18.5 37 21.5 43 �أجل من  مريحاً  نف�سياً  جواً  الإدارة   توفر 

الإبداع في طرائق الأداء
22.7 45 17.7 35 21.7 43 21.7 43 16.2 32 توفر بيئة تعليمية ملائمة تت�سم بالمغامرة
15.1 30 19.6 39 27.6 55 25.6 51 12.1 24 المتعلقة المعرفة  بم�صادر  المعلمين   تزود 

بالمناخ ال�صفي الفعال
14.5 29 37.0 74 21.5 43 16.5 33 10.5 21  تحر�ص على توفير المناخ الم�شجع للمعلمين

على �إظهار �إبداعاتهم
24.4 48 35.0 69 18.8 37 12.2 24 9.6 19 اللازمة الإمكانيات  المدر�سية  الإدارة   توفر 

لتطوير البيئة التنظيمية المحفزة للإبداع
22.3 44 26.9 53 23.9 47 19.3 38 7.6 15 توفر بيئة تعليمية تدعم الأفكار الجديدة
13.0 26 19.0 38 31.0 62 24.5 49 12.5 25 العمل على  المعلمين  ت�شجع  بيئة   توفر 

التعاوني
8.0 16 30.0 60 30.0 60 23.0 46 9.0 18 توفر بيئة تدعم تجويد نوعية التعلم

11.0 22 24.0 48 30.0 60 23.5 47 11.5 23 توفر بيئة تدعم الحوار البناء
263.7 524 365.4 727 365.2 727 299.3 596 206.3 411 �إجمالي العبارات
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بالمرحلة الثانوية في محلية بحري ؟
للعبارات  التكراري  التوزيع  يلي  وفيما 
مهارات  تنمية  معوقات  تقي�س  التي 
التفكير الإبداعي للمعلمين في   المرحلة 

الثانوية بمحلية بحري.

المتعلقة  النتيجة  عر�ض  ثالثاً: 
ب�أ�سئلة المحور الثالث:

ما المعوقات التي تعوق الإدارة المدر�سية 
الإبداعي  التفكير  مهارات  تنمية  من 
للمعلمين  المرونة(  الأ�صالة،  )الطلاقة، 

جدول رقم )20(
التوزيع التكراري لعبارات المحور الثالث

قليلة جداً قليلة متو�سطة كبيرة كبيرة جداً الفقرات
ن�سبة عدد ن�سبة عدد ن�سبة عدد ن�سبة عدد ن�سبة عدد
1.5 3 7.5 15 18.5 37 46.0 92 26.5 53 كثرة الأعباء الوظيفية للمعلم
7.0 14 20.6 41 19.6 39 35.7 71 17.1 34 لا  المدر�سة  في  ال�سائد  ال�سلطوي  المناخ  طبيعة 

ي�شجع على الإبداع
9.5 19 15.0 30 22.5 45 39.0 78 14.0 28 عدم �إتاحة الفر�صة المنا�سبة للمعلم في المدر�سة 

للتعبير عن الأفكار الإبداعية
11.1 22 16.7 33 13.6 27 38.9 77 19.7 39 قلة اهتمام المجتمع المدر�سي بالمعلم المبدع
12.7 25 10.7 21 12.7 25 19.3 38 44.7 88 ب�أن�شطة  للقيام  المدر�سة  في  الإمكانيات  �ضعف 

تنمية الإبداع
10.6 21 22.1 44 44.7 89 13.6 27 9.0 18 القدرات  �إطلاق  في  المدر�سة  مدير  دور  �ضعف 

الإبداعية للمعلم
9.0 18 15.6 31 36.7 73 24.6 49 14.1 28 عدم �إتاحة الوقت الكافي للتعلم والتعليم
6.0 12 9.0 18 27.1 54 38.7 77 19.1 38 المعلومات  حفظ  على  التدري�س  �أهداف  تركيز 

وتذكرها
12.0 24 14.5 29 27.0 54 33.5 67 13.0 26 متنوعة  �أ�سئلة  ب�إ�ستخدام  المحتوى  قابلية  عدم 

تثير التفكير
7.0 14 14.6 29 21.6 43 35.7 71 21.1 42 تنمية  في  ت�سهم  التي  التعليمية  الأن�شطة  قلة 

الإبداع
11.5 23 10.5 21 21.0 42 33.5 67 23.5 47 المعلمين  بتزويد  المدر�سية  الإدارة  اهتمام  عدم 

بما ي�ستجد من �أ�ساليب تنمية الأبداع
11.5 23 10.0 20 16.5 33 29.0 58 33.0 66 عدم توفير بيئة مدر�سية م�شجعة للإبداع
9.5 19 12.1 24 21.6 43 32.7 65 24.1 48 عدم تقدير الإدارة المدر�سية لإنجازات المعلمين
3.5 7 7.0 14 16.1 32 25.6 51 47.7 95 زيادة �أعداد الطلاب في الف�صول الدرا�سية
4.5 9 10.0 20 21.5 43 37.5 75 26.5 53 التفكير  مهارات  تنمية  على  المنهاج  تركيز  عدم 

الإبداعي
126.9 253 195.9 390 340.7 679 483.3 963 353.1 703 �إجمالي العبارات
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مثل:
البحث  لهذا  �أبحاث مماثلة  	�إجراء  -1
تعليمية  مراحل  على  وتطبيقه 
المدر�سية  الإدارة  لمعرفة  مختلفة 
لدى  �إلإبداع  تنمية  في  ودورها 

المعلمين من وجهة نظر المعلمين.
	�إجراء �أبحاث عن الإدارة المدر�سية  -2
لدى  الإبداع  تنمية  في  ودورها 
مديري مدار�س التعليم الأ�سا�سي 

من وجهة نظرهم.

الم�صادر والمراجع
اولًا: الم�صادر:

القران الكريم. 	.1
الأحاديث. 	.2

ثانياً: المراجع:
المعاجم:

اللغة  معجم   : عمر  مختار  	�أحمد  .3
العربية المعا�صرة ، ج2 ، )القاهرة: 

عالم الكتب ، 2008م( .
النا�شر:  الكبرىالبيهقي،،  ال�سنن  	.4
النظامية  المعارف  دائرة  مجل�س 
الكائنة في الهند ببلدة حيدر �آباد، 

الطبعة: الاولى ـ ١٣٤٤هـ.

النتائج والتو�صيات والمقترحات 
�أولًا: النتائج:

الميدانية  الدرا�سة  نتائج  	�أكدت  -1
المدر�سية لا تخ�ص�ص  الإدارة  �أن 
تنمي  التي  للأن�شطة  ميزانية 

الإبداع.
الإدارة المدر�سية تطلع المعلم على  	-2
المنهج  في  تطر�أ   التي  التعديلات 

الدرا�سي.
على  المدر�سية  الإدارة  ت�شجع  لا	  -3
تطبيق  في  الحا�سوب  �إ�ستخدام 
تنمي  التي  المنهاج  درو�س  بع�ض 

الإبداع.
توفر الإدارة المدر�سية بيئة تعليمية  	-4

ملائمة تت�سم بالأمن.
عدم توفير بيئة مدر�سية م�شجعة  	-5

للإبداع .
المدر�سة  في  الإمكانيات  �ضعف  	-6

للقيام ب�أن�شطة تنمي الإبداع .
المدر�سية  الإدارة  تقدير  عدم  	-7

لإنجازات المعلمين .
ثالثاً: المقترحات:

تقترح  الدرا�سة  بد�أته  لما  �إ�ستكمالًا 
الباحثة �إجراء بع�ض الدرا�سات الاخرى 
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الإدارة   ، ب�ستان  الباقي  عبد  احمد  	.23
المدر�سية المعا�صرة وتطبيقاتها الميدانية 
)الكويت: م�ؤ�س�سة الب�ستان ، 995 1(.

فالعاليات   ، غنيم  محمد  	�أحمد  .24
الاتجاهات  – بين حداثة  الإدارة 
)المن�صورة:  الممار�سات  و�أف�ضل 
والتدريب  للبحوث  الإدارة  دار 

والا�ست�شارات، 2008م (.
�أحمد مطاوع ، ق�ضايا معا�صرة في  	.25
الإدارة التربيوية )عمان الاردن:دار 

ال�شروق للن�شر، 2006م(.
الإدارة   ، دياب   	�إ�سماعيل محمد  .26
الجديدة  الجامعة  )دار  المدر�سية 

للن�شر ،2001م(.

�إدارة  عاي�ش،  جميل  	�أحمد  .19
وتطبيقاتها  نظرياتها   ، المدر�سة 
المي�سرة  دار  )عمان:   التربوية 

للن�شروالتوزيع، 2009م( .
الإ�شراف  في  تطبيقات   ،__ 	.20
الم�سيرة  التربوي،)عمان:دار 

للن�شر ،2007م(.
	�أحمد ح�سين اللقاني ،المناهج بين  .21
)القاهرة:عالم  والتطبيق  النظرية 

الكتب،1979م(.
النف�س  ،علم  �صالح  زكي  	�أحمد  .22
:النه�ضة  )القاهرة  التجريبي 

العربية، 1972م ( .





المشكلات السلوكية لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي 
في ضوء بعض المتغيرات مــن وجهــة نظــر المعلمــين

»دراسة ميدانية بمدارس وحدة مدني وسط
ولاية الجزيرة، السودان« ]2019م[

د. مكي بابكر �سعيد ديوا
�أ�ستاذ م�شارك بق�سم علم النف�س التطبيقي

كلية التربية، حنتوب - جامعة الجزيرة - ال�سودان
د. �سبنا محمد �سعد

�أ�ستاذ م�ساعد ورئي�س ق�سم علم التطبيقي
كلية التربية، حنتوب - جامعة الجزيرة - ال�سودان
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ملخ�ص الدرا�سة 
على  التعرف  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
في  ال�سلوكية  الم�شكلات  انت�شار  درجة 
بولاية  الأ�سا�س  مرحلة  تلاميذ  �أو�ساط 
الجزيرة، وهدفت كذلك �إلى التعرف على 
الفروق في �آراء معلمي ومعلمات مرحلة 
الم�شكلات  هذه  انت�شار  في  الأ�سا�س 
نوع  )النوع،  لمتغيرات  وفقاً  ال�سلوكية 
المدر�سة، توع م�ؤهل المعلم(، ا�ستخدمت 
التحليلي  الو�صفي  المنهج  الدرا�سة 
الباحثان  �أعدتها  با�ستبانة  م�ستعينة 
وتم  الدرا�سة،  لأغرا�ض  خ�صي�صاً 
معلمي  من  عينة  على  الا�ستبانة  تطبيق 
ود  بمحلية  الأ�سا�س  التعليم  ومعلمات 
مدني الكبرى- وحدة مدني و�سط، وقد 
بلغ حجم العينة )100( معلماً ومعلمةً تم 
المنتظمة  الع�شوائية  بالطريقة  اختيارهم 
والمدار�س  الحكومية  المدار�س  من 
نتائج  تحليل  وتم  بالمحلية،  الخا�صة 
الحزمة  برنامج  با�ستخدام  الدرا�سة 

 ،)SPSS( الإح�صائية للعلوم الاجتماعية
تنت�شر  هي:  الدرا�سة  نتائج  �أهم  وكانت 
تلاميذ مرحلة  لدى  ال�سلوكية  الم�شكلات 
ود  محلية   – الجزيرة  بولاية  الأ�سا�س 
و�أكدت  متو�سطة،  بدرجة  الكبرى  مدني 
�سالبة  عك�سية  علاقة  وجود  الدرا�سة 
والتح�صيل  ال�سلوكية  الم�شكلات  بين 
الدرا�سي.  كما �أكدت وجود فروق ذات 
ال�سلوكية  الم�شكلات  �إح�صائية في  دلالة 
بولاية  الأ�سا�س  مرحلة  تلاميذ  لدى 
ل�صالح  النوع  لمتغير  تعزي  الجزيرة 
الدرا�سة   �أو�صت  )�إناث(.  التلميذات 
ب�ضرورة وجود باحث نف�سي واجتماعي 
داخل الحرم المدر�سي لاكت�شاف ور�صد 
في  والم�ساهمة  ال�سلوكية  الم�شكلات 
والجهات  الأ�سر  مع  بالتن�سيق  علاجها 
درا�سة  الدرا�سة  واقترحت  الأخرى. 
في  ودورها  المدر�سية   العيادة  فاعلية  
متابعة النمو ومعالجة الم�شكلات ال�صحية  

لدى تلاميذ وتلميذات التعليم العام.

د. مكي بابكر �سعيد ديوا / د. �سبنا محمد �سعد 

المشكلات السلوكية لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي
في ضــوء بعــض المتغيرات مـن وجهــة نظـر المعلمــين
»دراسة ميدانية بمدارس وحدة مدني وسط،ولاية الجزيرة، السودان« ]2019م[
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primary school students in 
the state of Gezira - Wad 
Madani Al-Kubra locality to a 
medium degree, and the study 
confirmed the existence of a 
negative inverse relationship 
between behavioral problems 
and academic achievement. It 
also confirmed the existence 
of statistically significant 
differences in the behavioral 
problems of the basic stage 
students in the state of Gezira 
due to the gender variable in 
favor of the female students. 
The study recommended 
the necessity of having a 
psychological and social 
researcher inside the school 
campus to discover and 
monitor behavioral problems 
and contribute to treating 
them in coordination with 
families and other parties. The 
study suggested studying the 
effectiveness of the school 
clinic and its role in monitoring 
growth and treating health 
problems among male and 
female students of public 
education.

Abstract
This study aimed to identify 
the degree of prevalence of 
behavioral problems among 
the students of the basic stage 
in the state of the island, and 
also aimed to identify the 
differences in the opinions 
of the teachers of the basic 
stage in the spread of these 
behavioral problems according 
to the variables (gender, 
type of school, education 
qualification of the teacher), 
use the study The descriptive 
analytical approach was 
used with the help of a 
questionnaire prepared by the 
two researchers specifically for 
the purposes of the study, and 
the questionnaire was applied 
to a sample of teachers of basic 
education in the locality of Wad 
Madani Al-Kubra - a middle 
urban unit. The results of the 
study were analyzed using the 
Statistical Package for Social 
Sciences (SPSS) program, and 
the most important results of 
the study were: Behavioral 
problems spread among 
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وغالباً  ذاته،  في  المتراكمة  العنف 
في  العنيف  الطفل  �سلوك  يكون  ما 
الحركة،  بكثرة  متميزاً  اليومية  حياته 
الأذى  لاحتمالات  الاحتراز  وعدم 
والإيذاء، والرغبة في �إثارة الآخرين �أو 
والتعاون،  الامتثال  وعدم  الم�شاك�سة، 
اللفظي  والتهديد  والحذر،  والترقب 
وغير اللفظي، �إ�ضافة �إلى �سرعة الت�أثر 
والانفعال وكثرة ال�ضجيج والامتعا�ض 

والغيظ )معو�ض، 2009(.
م�شكلة الدرا�سة:

ال�سلوكية  التلاميذ  م�شكلات  �إن 
الا�ستجابات  بع�ض  �إلى  عادة  ت�شير 
تعرف  التي  ال�سلوكية  الأنماط  �أو 
م�ؤذية  ب�أنها  الاجتماعية  الوجهة  من 
على  كالاعتداء  هدامة،  �أو  �ضارة  �أو 
ملكيات الآخرين، وال�سخرية، والدف�ش 
�أو الع�ض �أو القر�ص �أو الرف�س.. الخ. 
للإحباط  ا�ستجابة عامة  العدوان  وبعد 
من  وهو  غ�ضبه  عن  الطفل  يعبر  وفيه 
الت�صرفات الملاحظة في غرفة ال�صف، 
وبما �أن العدوان يغ�ضب الآخرين، ف�إنه 
ردود  باقي  من  �أكبر  اهتماماً  يعطي 
الأفعال. والعدوان قد يوجه نحو ال�شيء 

الإطار العام للدرا�سة
مقدمة:

غالباً ما يبد�أ العنف في �سلوك الطفل، 
كنوبات م�صحوبة بالغ�ضب والإحباط، 
وقد ي�صاحب العنف م�شاعر من الخجل 
والخوف فيكون ال�سلوك العنيف �إيذاناً 
بنقطة ال�ضعف والانك�سار عند الطفل، 
وقد يكون �سلوكه العنيف رمزاً لرغبته 
في الخلا�ص من موقف ما، وقد ينتهي 
وانح�سار  الم�شاعر  هدوء  عند  العنف 
�إلى حالة  الطفل  فيعود  الموقف الحرج 
من الا�ستقرار والا�سترخاء في �سلوكه، 
ولكن قد تتزايد نوبات ال�سلوك العنيف 
�أو  المتوا�صلة  النف�سية  لل�ضغوط  نتيجة 
ي�سوء  وقد  الطفل،  بيئة  في  المتكررة 
�سمات  من  �سمة  العنف  في�صبح  الأمر 
�سلوك الطفل �سواء في حالتي الغ�ضب 
والر�ضا. ي�ستخدم الطفل العنيف يديه 
العدواني،  �سلوكه  في  فاعلة  ك�أدوات 
ورجليه  و�أ�سنانه  لأظافره  تكون  وقد 
هجماته  في  مهمة  �أدوار  ر�أ�سه  وربما 
�ضد الآخرين وغالباً ما تكون حاجات 
الأ�صغر  الأطفال  و�أج�ساد  وملاب�س 
عمراً هدفاً �أو متنف�ساً له لإفراغ �شحنة 
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الآباء  �أن  الدرا�سات  من  كثير  وت�شير 
هم  �إنما  بناتهم  حماية  في  المت�شددين 
يكُنّ  بحيث  كثيراً  عليهن  ي�ضغطون 
عدائهن  عن  التعبير  على  قادرات  غير 
يلج�أن  ف�إنهن  لذا  لأبنائهن،  وانتقادهن 
النا�س  �إلى  العدوان  هذا  تحويل  �إلى 

الآخرين )بطر�س، 2008(.
ومن هذا المنطلق ف�إن ملاحظة ال�سلوكيات 
في  والتلاميذ  الأطفال  بين  الم�شكل 
المدار�س يعد �شيئاً واقعياً، بينما تختلف 
�إلى  �سبب  من  ورائها  الكامنة  الأ�سباب 
الدرا�سة  م�شكلة  �صياغة  ويمكن  �آخر. 

في ال�س�ؤال الرئي�س التالي:
ب�أي درجة تنت�شر الم�شكلات ال�سلوكية 
بولاية  الأ�سا�س  مرحلة  تلاميذ  لدى 

الجزيرة – محلية ود مدني الكبرى؟
الأ�سئلة  الرئي�س  ال�س�ؤال  من  وتتفرع 

الفرعية التالية:
الم�شكلات  بين  علاقة  توجد  هل  	-
الدرا�سي  والتح�صيل  ال�سلوكية 
لدى تلاميذ مرحلة الأ�سا�س بولاية 

الجزيرة؟
دلالة  ذات  فروق  توجد  هل  	-
ال�سلوكية  الم�شكلات  في  �إح�صائية 

�أو  الإحباط،  �سبب  الذي  ال�شخ�ص  �أو 
�ضد �أي �شيء �آخر فمثلًا، الفتى الذي 
يقوم بتحطيم واجهات المحلات وزجاج 
ب�سبب  الكهرباء  �أعمدة  �أو  النوافذ 
الدرا�سة  الناتج عن ف�شله في  الإحباط 
وقد  والديه.  مع  ال�سيئة  العلاقات  �أو 
�أ�شارت العديد من الدرا�سات �أن الطفل 
الذي ي�شعر بوجود الحب في البيت لن 
المعلمين  احترام  طلب  من  خائفاً  يكون 
�إح�سا�سا  ويطور  اللعب،  ورفاق 
المدر�سة  في  والاجتهاد  الن�شاط  من 
وبمقدروه التعاون مع �أقرانه �أي �أن له 
�شخ�صية �سوية، �أما الطفل الذي ي�شعر 
بعداء والديه معظم الوقت فهو �سي�شعر 
�أنه  لو  كما  مكان  كل  في  ويت�صرف 
عن  يتوقف  �أن  و�سيحاول  �أعداء،  بين 
محاولة الح�صول على الحب و�سيركز 
عن  الانتباه  على  الح�صول  على  فقط 
دائماً  يت�صرف  و�إنه  العدوان  طريق 
واخوته  لوالديه  �إزعاج  م�صدر  ليكون 
�شعوراً  يطور  وقد  و�أقرانه،  ومعلميه 
وفي  للآخرين  الأذى  فيتمنى  بالحقد 
الطفولة المتو�سطة نجد �أن الحقد ي�ؤدي 
وعزله،  للطفل  الآخرين  �إهمال  �إلى 
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والتلميذات.
ا�ستمرار المعرفة العلمية فـي مجـال  	-
تلاميذ  لدى  ال�سلوكية  المـ�شكلات 

مرحلة الأ�سا�س. 
يمكن  للباحثين  نظري  �إطار  توفير  	-

الا�ستفادة منه.
�أهداف الدرا�سة: 

للم�شكلات  العامة  ال�سمة  معرفة  	-
مرحلة  تلاميذ  لدى  ال�سلوكية 

الأ�سا�س.
الم�شكلات  بين  العلاقة  معرفة  	-
الدرا�سي  والتح�صيل  ال�سلوكية 
كما يدركها معلمو مرحلة الأ�سا�س 

بولاية الجزيرة.
معرفة الفروق في �آراء ووجهات نظر  	-
التعليم الأ�سا�سي  معلمي ومعلمات 
في  الـ�سلوكية  المـ�شكلات  حول 

�ضوء بع�ض المتغيرات.
التو�صل الي تو�صيات تفيد وتحد  	-
لدى  ال�سلوكية  الم�شكلات  من  

تلاميذ الأ�سا�س.
فرو�ض الدرا�سة:

من  التحقق  �إلى  الدرا�سة  هذه  ت�سعى 
�صحة الفرو�ض التالية:

لدى تلاميذ مرحلة الأ�سا�س بولاية 
الجزيرة تعزي لمتغير النوع؟

هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية  	-
في انت�شار الم�شكلات ال�سلوكية في 
الأ�سا�س  مرحلة  تلاميذ  �أو�ساط 
)حكومية- المدر�سة  لنوع  تعزي 

خا�صة(؟
هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية  	-
مرحلة  معلمي  نظر  وجهة  من 
الم�شكلات  �إنت�شار  في  الأ�سا�س 
ال�سلوكية بين التلاميذ تعزي لنوع 

م�ؤهل المعلم؟ 
�أهمية الدرا�سة:

 تتركز �أهمية هذه الدرا�سة فيما يلي:
تناولت  التي  الدرا�سات  قلة  	-
تلاميذ  لدى  ال�سلوكية  الم�شكلات 
عليه  �أطلعت  مما  الأ�سـا�س  مرحلة 
�أهمية  ذات  يجعلها  مما  الباحثان، 

في مجال البحث العلمي. 
نتائج  من  الا�ستفادة  	�إمكانية  -
الم�ساعدة  وتقديم  الدرا�سة 
البحث  في  والتربويين  للمعلمين 
عن حلول منا�سبة للحد من انت�شار 
التلاميذ  بين  ال�سلوكية  الم�شكلات 
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الحدود الزمانية: تم تطبيق العمل  	-
الميداني لهذه الدرا�سة في يناير – 

فبراير 2019م.
م�صطلحات الدرا�سة:

تلك  هي  ال�سلوكية:  الم�شكلات 
�سلوك  فيها  ي�ضطرب  التي  الم�شكلات 
حيث  معين  معيار  وفق  المعتاد  التلميذ 
وينتقل  �شخ�صيا  التلميذ  بها  يت�أثر 
ت�أثيرها نحو المجتمع الخارجي ويكون 
لأنه  الطرفين  علي  �سلبيا  الت�أثير  هذا 

يلحق ال�ضرر بالتلميذ والمجتمع.
"ب�أنها  كما تعرف الم�شكلات ال�سلوكية 
الجماعة  الفته  عما  يختلف  �سلوك 
الفرد  عند  ويتكرر  معين  موقف  في 
ويعتبر  ا�ضطراب،  علي  وينطوي 
وي�صعب  فيهن  مرغوب  غير  ال�سلوك 
التحكم به وي�سبب ا�ضطرابا في  العمل 
متوافق  غير  �سلوكاً  ويمثل  المدر�سي 

)عبد المعطي،2001(.

في  �سوي  غير  �سلوك  تعتبر  كما 
التلميذ،  ي�سلكه  وتكراره  �شدته  درجة 
والاحباطات  النف�سية  التوترات  نتيجة 
علي  وليقدر  لها  يتعر�ض  التي 
م�سار  في  �إعاقة  فت�شكل  مواجهتها، 

لدى  ال�سلوكية  الم�شكلات  تنت�شر  	-
بولاية  الأ�سا�س  مرحلة  تلاميذ 
الجزيرة – محلية ود مدني الكبرى 

بدرجة متو�سطة.
الم�شكلات  بين  موجبة  توجد علاقة  	-

ال�سلوكية والتح�صيل الدرا�سي.
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  	-
لدى  ال�سلوكية  الم�شكلات  في 
بولاية  الأ�سا�س  مرحلة  تلاميذ 

الجزيرة تعزي �إلى النوع.
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  	-
ال�سلوكية  الم�شكلات  انت�شار  في 
في �أو�ساط تلاميذ مرحلة الأ�سا�س 
)حكومية- المدر�سة  لنوع  تعزي 

خا�صة(.
توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية من  	-
وجهة نظر معلمي مرحلة الأ�سا�س 
في �إنت�شار الم�شكلات ال�سلوكية بين 

التلاميذ تعزي لنوع م�ؤهل المعلم.
حدود الدرا�سة:

الحدود  تمثلت  المكانية:  الحدود  	-
ولاية  في:  الدرا�سة  لهذه  المكانية 
محلية  مدني،  ود  مدينة  الجزيرة، 

مدني و�سط. 
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ظاهرة  وتكون  الدول.  من  �أحياناً 
ال�سلوك العدواني في ما يتركه من �آثار 
والفرد،  المجتمع  من  كل  على  �سلبية 
حيث �أنها تمثل م�شكلة خطيرة بالن�سبة 
لهذه  فقده  جراء  من  وكذلك  للمجتمع 
ان  يمكنها  التي  الب�شرية  العنا�صر 
�أنها  وكما  وتنميته،  بناءه  في  ت�ساهم 
م�شكلة  العدواني  للفرد  بالن�سبة  تمثل 
علاقاته  ا�ضطراب  حيث  من  خطيرة 
بغيره من النا�س، فقيام الفرد الاعتماد 
�أو  المدر�سة  في  �سواء  زملائه  على 
ال�شارع ب�صورة م�ستمرة يدل على هذا 
ا�ضطراب  على  الطبيعي  غير  ال�سلوك 
�ضرورة  �إلى  يدعو  مما  الفرد  نف�سية 
درا�سة  حالته  ودرا�سة  به  العناية 
ال�سلوك  هذا  �أ�سباب  لمعرفة  حقيقية 
من  تعديله  على  والعمل  ال�سوي  غير 
فال�سلوك  �إر�شادية.  برامج  خلال 
العدواني بين الطلاب في المدار�س يعد 
وا�ضحاً من �أهم الم�شكلات التي تواجه 
المجتمع العالمي فالدرا�سات في المجتمع 
الأمريكي والأوربي تو�ضح �أن ال�سلوك 
العدواني بين الطلاب في المدار�س في 
على  المراهقين  و�أن  م�ستمر،  تزايد 

ال�سلوك  معايير  عن  وانحراف  نموه 
ال�سوي  تثير قلق وانتباه  المحيطين به 

)ال�شربيني،1994(.
مرحلة التعليم الأ�سا�س:

عرفها الباحثان �إجرائياً ب�أنها : �ضمن 
مراحل التعليم العام وهي المرحلة التي 
التعليم  بعد  الدرا�سة  التلميذ  بها  يبد�أ 
التعليم  مرحلة  وتليها  المدر�سي،   قبل 
العالي،  التعليم  ذلك  بعد  ثم  الثانوي 
مقررات  يت�ضمن  مفتوح  تعليم  وهو 
المهمة  الحيوية  المجالات  جميع  من 
المعرفية  الجوانب  جميع  تغطي  والتي 
لدى  والفكرية  والروحية  وال�سلوكية 

التلميذ. 
مرحلة  في  العدواني  ال�سلوك 

الطفولة:
ظاهرة  العدواني  ال�سلوك  ي�شكل 
�إلى  ال�سلوك  هذا  ي�ؤدي  مما  منت�شرة 
والانفعال  والتوتر  والإرباك  الفو�ضى 
يمثل  التربوية.  الم�ؤ�س�سة  داخل 
ظاهرة  الحديث  الع�صر  في  العدوان 
ت�شمل  تكاد  الانت�شار  وا�سعة  �سلوكية 
لي�شمل  نطاقه  �أت�سع  فقد  كله،  العالم 
وي�صدر  بل  والمجتمعات  الجماعات 
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في  يعي�شون  الذين  الطلاب  جانب  من 
الأحياء والأماكن الريفية )محمد، 2004(.

الأ�سا�س  الركيزة  هي  الأ�سرة  وتعد 
المجتمع  في  للحياة  الفرد  لأعداد 
ولتحقيق توافقه مع البيئة التي يعي�ش 
دودج  �أ�شار  ال�صدد  هذا  وفي  فيها. 
العدواني  ال�سلوك  �أن  �إلى  و�آخرون 
المفرط لدى المراهقين يرتبط بمجموعة 
والاتجاهات  ال�سلوكية  الممار�سات  من 
الاجتماعية  التن�شئة  في  ال�سوية  غير 
والتفرقة  والق�سوة  والت�شدد  كالنبذ 
بقدر  ت�سهم  التي  المعاملة  والتمييز في 
في  العدواني  ال�سلوك  تنمية  في  كبير 

مرحلة المراهقة )هول، 2008(.
الأفراد  �أن  �إلى  باندورى  وي�شير 
في  العدواني  ال�سلوك  �إلى  يلج�ؤون 
عدم  حالة  في  المختلفة،  الحياة  نوقف 
المنا�سبة،  البديلة  الا�ستجابة  اكت�سابهم 
وعندما ي�سلك الفرد بطريقة غير �سوية، 
ال�سلوك  اكت�سابه  ال�ضروري  من  ف�أنه 

الاجتماعي  المقبول.
التي  الأ�سا�س  الأ�سرة  تعد  حيث 
الاجتماعي   ت�أثيرها  في  غيرها  ت�سبق 
الأولى  البذور  ت�ضع  �إذ  والنف�سي 

ا�ستخدام  على  د�أبوا  قد  المثال  �سبيل 
الم�سد�سات كبديل للت�شاجر بالأيدي.

�أ�صبح  ال�شباب  عنف  �أن  وجد  كما 
كاهل  يثقل  عبء  تمثل  عامة  م�شكلة 
لأ�سباب  ناتج  الم�شكلة  هذه  المدر�سة 
الم�ؤلمة  الخبرات  و�أهمها  عديدة 
ال�سيئة.  الوالدية  المعاملة  و�أ�ساليب 
الح�ضرية  المجتمعات  منها  تعاني  كما 
والريفية و�أي�ضاً المدار�س الخا�صة على 
التي تم ت�صنيفها  حد �سواء فالبيانات 
الأمريكي  التعليم  ق�سم  طريق  عن 
خلال  في  �أنه  و�ضحت   )1993( عام 
المعلمين  من   %44 �أن  وجد  �شهراً   12
للطلاب  العدواني  ال�سلوك  �أن  �سجلوا 
بطريقة  وي�ؤثر  �شرحهم  مع  يتعامل 
�سلبية على العملية التعليمية، و�أن %23 
م�شاجرات  في  متورطين  الطلاب  من 
البع�ض و�أن %19  و�شغب مع بع�ضهم 
وان  لف�ضياً  �أهانتهم  تمت  المعلمين  من 
12% من المعلمين يخافون على حياتهم 
و�أن 8% من المعلمين تم عليهم الاعتداء 
�أن  البيانات  �أو�ضحت  كما  ج�سدياً. 
المناطق  في  يعي�شون  الذين  المعلمين 
لمهاجمة  عر�ضة  �أكثر  هم  الح�ضرية 
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�إذا  برياً  �أو  م�ست�أن�ساً  حيواناً  �أو  كان 
�أهم  تكون  لأنها  جيدة  بداية  نموه  بد�أ 
ماتكون  �أح�سن  وتحقيق  لنمو  خطوة 
المعطي،  )عبد  �أمكانيات  من  طبيعته  عليه 

.)2001

مكانة  القدم  منذ  العرب  �أعطى  كما 
المرحلة  لهذه  لما  المبكرة  للطفولة  مميزة 
ومنذ  ال�شخ�صية  تكوين  في  �أثر  من 
العربية  الجزيرة  في  الاول  انطلاقهم 
حيث نالت مكانة في الاهتمام  وتن�شئة 
و�أ�شعارهم  �أقوالهم  خلال  الطفل 
البادية  �إلى  اطفالهم  ير�سلون  وكانوا 
حيث  الأولى  الخم�س  ال�سنوات  في 
والفرو�سية  وال�شجاعة  الف�صاحة 
)مروان، 1990( كذلك نرى في �سيرة 
الر�سول )�ص( �إ�شارة حافلة في الرعاية 
ال�صادقة للطفولة ولمحات تربوية نف�سية 
الر�سول  كان  حيث  والعطف  للحنان 
)�ص( يق�ضي طرفاً من وقته في اللعب 
مع �صغيريه الح�سن والح�سين )عليهما 
الكريم  ظهره  على  ويدفعهما  ال�سلام( 
ويقول لهما نعم الجمل جملكما )ونعم 
العدلان �أنتما( �صدق ر�سول الله )�ص( 
كما جعل ال�سلوك مع الأطفال ال�صغار 

الأ�سرة  ولخبرات  الفرد.  ل�شخ�صية 
التكيف  لأ�ساليب  بالإ�ضافة  مهم  دور 
والتوافق النف�سي والاجتماعي  للفرد. 
معالم  �إن   Freud فرويد  وفوائد 
طفولته  في  تر�سم  الإن�سان  �شخ�صية 
المبكرة  التجارب  �أهمية  �إلى  �أ�شار  كما 
دولارد  معه  و�أتفق  الطفل،  حياة  في 
وميللر Dollard and Miller و�أ�شار 
التي  والخبرات  التجارب  �أهمية  �إلى 
نمو  في  و�أثرها  الطفل  لها  يتعر�ض 
)�سليمان،  النف�سي  وال�صراع  ال�سلوك 

.)2001

مرحلة  بدرا�سة  الاهتمام   كان  �إذ 
الطفولة لكونها المرحلة الأ�سا�س الأولى 
الإن�سان  �شخ�صية  وبناء  تكوين  في 
يكت�سبها  التي  الثقة  �أن  كما  م�ستقبلًا 
الإن�سان �إنما تزرع بذورها في مرحلة 
�أكد كونتليان )35- تلك. كما  الطفولة 
100ق.م( �ضرورة فهم نف�سية الأطفال 
وان  �أتجاهاتهم  ح�سب  وتعليمهم 
العقوبة تذل النف�س وتحط من كرامتها 
تربية  في  �أف�ضلية  المتعلمة  للأم  و�أن 

الطفل من الأم الجاهلة )عاقل، 2002(.
وي�ؤكد افلاطون في قولة المخلوق نباتاً 
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م�ؤمناً   )1816( العظمى  بريطانيا  في 
الركيزة  هي  ال�صالحة  البداية  ب�أن 
والمحور الأ�سا�س في التربية  ت�صرف 
للطفل الفو�ضوي �أو ال�سليم بعد نتيجة 
الكبار  بموقف  بها  مر  التي  للخبرات 
منه وت�صحيح ذلك هذا الت�صرف جزءً 
من �شخ�صيته م�ستقبلًا. ويرى �أرنولد 
يجب  الطفل  �أن   )A.geasil( جيزل 
لي�صبح  الاجتماعي   بطابع  يطبع  �أن 
واحد من �أفراد مجتمعه وهذا ي�ستلزم 
ف�أن  عليه  المجتمع  ذلك  ثقافة  مع  دمجه 
بها من  تت�أثر بما يمر  الطفل  �شخ�صية 
نتيجة  ت�صلح  التي  والخبرات  المواقف 
لذلك ل�شخ�صية �سوية �أو بالعك�س منها 
ح�سب الأ�ساليب المتبعة لتكون جزءً من 
جيانه ال�شخ�صي فيما بعد )را�شد، 2008(.

من  الاجتماعية  التن�شئة  تعد  لذا 
وخبراتها  الاجتماعية  الممار�سات 
القادمة  الأجيال  نتاجها  لأن  المهمة 
تقدم  على  يعملون  الذين  الب�شر  من 
نمو  يتوقف  وعليهم  تخلفه  �أو  المجتمع 
م�صطلحات  تدمج  حيث  ح�ضارتهم؛ 
التن�شئة الاجتماعية وخبراتها النف�سية 
وما  بع�ضها  مع  والأ�سرية  والثقافية 

)�ص(  حو�شه  نبوية  و�سنة  دينياً  �أمراً 
�صبي  فلي�ست  �صبي  له  كان  "من 
�أولادكم  "�أكرموا  )�ص(  له  "ويقول 
الله  ر�سول  "�صدق  �أدبهم  و�أح�سنوا 
والتربية  النف�س  علماء  بد�أ  لقد  )�ص( 
من  الإ�سلام  به  جاء  ما  مع  بالتوا�صل 
ال�صحيحة  الإ�سلامية  والتربية  مبادئ 
للن��شأ وللجيل الجديد بت�أكيد الدرا�سات 
النف�سية الحديثة �ضرورة تفهم حاجات 
و�أدراك  لم�ستواهم  والنزول  الطفولة 
�سارة  ب�أ�ساليب  وا�شباعها  ت�صوراتهم 
"�أن  يقول  �إنجليزي  مثل  وهناك  لهم 
بن�صف  �إتمام  هو  الح�سن  الابتداء 
التربية  البداية في  العمل" و�أن ح�سن 
ال�صحيحة  الفرد  ل�سلامة  الأ�سا�س  هو 
التا�سع  القرن  �أوائل  وفي  والنف�سية. 
�أن   Comineus كومينو�س  �أكد  ع�شر 
تخلق  التي  الأول  الطفل  انطباعات 
�أر�ساء  ح�سن  و�أن  الخلقية  الم�ستويات 
معاني  غر�س  �إلى  ي�ؤدي  الأ�سا�س 
لما  وكنتيجة  الثابت  والبناء  الف�ضيلة 
�صعوبة  من  �أوان(  )روبرت  واجهته 
عاداتهم  وتغيير  الكبار  �إ�صلاح 
للأطفال  دار  �أول  �أن��شأ  التي  ال�سيئة 
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المناخ  تكوين  في  عالية  بن�سبة 
العنف ونموه  لتكوين  المنا�سب 

وب�أ�شكاله المختلفة.
التربوية  الممار�سات  �أن  	•
والتعليمية غير الموجهة ت�ساعد 

في ظهور العنف وا�ستمراره.
ومن �أهم تو�صياتها:

�ضرورة العمل ب�أن�سنة التعليم من  �أ-	
قبل مديري ومعلمي المدر�سة.

المر�شدين  دور  تفعيل  �ضرورة  ب-	
ا�ستراتيجيات  وتطوير  التربويين 

العلاج للطلاب الم�شكلين.
الم�ؤ�س�سات  تكاتف  �ضرورة  ج-	
ـ  المدر�سة  ـ  كالأ�سرة  التربوية 

الإعلام لمنع ظاهرة العنف.
و�آخرون  بتر�سن  درا�سة:  	-
 Petersen, G. Jet et, all
العنف  منع  "كيفية   )2011(
المقابلات  خلال  من  المدر�سي 
ال�سنوية للمعلمين المن�سبين للتعليم.  
�آراء  تحليل  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
المدر�سية  والإدارات  المدر�سين 
ومقترحاتهم ب��شأن انت�شار ظاهرة 
للحلول  المدر�سي. و�صولًا  العنف 

تتطرق �إليه من دور الأ�سرة في رعاية 
وتربية الطفل �إذ يطلق م�صطلح ) تن�شئة 
الطفل( على هذا الدور لما له من ت�أثير 
هي  والتي  الم�ستقبلية  �سلوكياته  في 
والثقافية  الاجتماعية  للتفاعلات  نتاج 

لل�سرة والمجتمع )�سعدان، 2007(.
�إن للترابط الأ�سري دورة في حماية الطفل 
من �أخلاقهما ف�أن كانا �صالحين اخذ منهما 
ين��شأ على  ال�صلاح والتقوى وعك�س ذلك 

الف�ساد و�سوء الخلق )�سناء، 2014(.      
الدرا�سات ال�سابقة:

بعنوان  درا�سة:  محمود )1996(  	-
للعنف  الم�ؤدية  المجتمعية  "العوامل 
بالقاهرة  الثانوية  المدار�س  في 
الكبرى"، هدفت هذه الدرا�سة �إلى 
التعرف على الأو�ضاع الاقت�صادية 
التي  وال�سكانية  والاجتماعية، 
�ساعدت في زيادة العنف في بع�ض 
ودور  الكبرى،  القاهرة  مدار�س 
التخفيف  في  التربوية  الممار�سات 
التي  النتائج  �أهم  من  وكان  منها 

تو�صل �إليها الباحثان.
الاقت�صادية  الأو�ضاع  �أن  	•
والاجتماعية وال�سكانية ت�ساعد 
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من  والثانوية  الإعدادية  المرحلتين 
للتعرف  متباينة،  ثقافية  م�ستويات 
العنف  �سلوك  بين  العلاقة  على 
و�سلوك  والأمهات،  الآباء  لدى 
عينة  من خلال  الأبناء  لدى  العنف 
من  وطالبة(  طالب   1224( بلغت 
طلاب المدار�س الإعدادية والثانوية 
محافظة  في  و�أمهاتهم  و�آبائهم 

القاهرة. 
هناك  �أن  الدرا�سة  نتائج  	�أظهرت 
النف�سية  المتغيرات  من  العديد 
العنف  �سلوك  وراء  والاجتماعية 

منها:
بين  وال�صراعات  ال�ضغوط  	•

الآباء والأمهات والأبناء.
في  الديني  الجانب  �إهمال  	•

العلاقات الأ�سرية.
الت�سلطي  غياب الحوار والجو  	•

الأبوي داخل الأ�سرة. 
وتغيبهم  والأمهات  الآباء  �سفر  	• 

عن المنزل مدة طويلة.
للأبناء. ال�سليم  التوجيه  غياب  	•

وجود  الدرا�سة  �أظهرت  كما  	•
العنف  م�ستوى  في  فروق 

الظاهرة  هذه  حدوث  تمنع  التي 
خلال  من  عليها  الق�ضاء  وكيفية 
مقدمة  الغر�ض  لهذا  معدة  برامج 
ت�شمل  مدر�سة(   15( خلال  من 
المراحل التعليمية في )12 ولاية( 
واعتمدت الدرا�سة مناق�شة )162 
بنداً( با�شتراك )202 معلم( و)59 
مدير( و)2 م�ست�شار تربوي(. �أهم 
في  العاملين  قلق  الدرا�سة  نتائج 
المدار�س من عواقب ظاهرة العنف 
الطلابي، وتكرار حدوثه ووقوع 
المدر�سي.  للعنف  �ضحايا  معلمين 
ا�ستراتيجيات  �إيجاد  �ضرورة 
وخا�صة  العنف  من  وقائية  �أمنية 
من   %27 و�أكد  اللفظي  العنف 
الاهتمام   �ضرورة  العينة  �أفراد 

بالأمن ال�شخ�صي.
 )1998( ال�سحيمي  درا�سة:  	-
بعنوان" درا�سة �سلوك العنف لدى 
والثانوية  الإعدادية  المرحلة  طلاب 
النف�سية  المتغيرات  �ضوء  في 
والاجتماعية داخل الأ�سرة"، هدفت 
على  التعرف  �إلى  الدرا�سة  هذه 
طلاب  بين  العنف  �سلوك  م�ستوى 



{301}مجلة العلوم التربوية - العدد ال�ساد�س/ ال�سنة الثالثة - جمادى الأولى 1443هـ - دي�سمبر 2021م

والتي  المجتمع  م�ؤ�س�سات  دور 
�أهمها الإعلام والمدر�سة والم�سجد.

)2000م(  الن�صر  �أبو  درا�سة:  	-
المدر�سي  العنف  "ظاهرة  بعنوان 
بالمرحلة الثانوية ـ درا�سة ميدانية"، 
�إلى  التعرف  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
والعوامل  المدر�سي  العنف  مظاهر 
التي تكمن وراء الجو الطلابي في 
�إليه. و�شملت عينة  المرحلة الثانوية 
الدرا�سة )�أع�ضاء من هيئة التدري�س 
المرحلة  ـ مديري ومعلمي  الجامعي 

الثانوية(.
�أ�سباب  �أن  �إلى  الدرا�سة  تو�صلت  	

العنف الطلابي تعود �إلى:
%88.98 بن�سبة  الإعلام  و�سائل  	•

%77.7 بن�سبة  الأ�سرية  العلاقات  	•
المدر�سة والمناهج الدرا�سية بن�سبة  	•

% 65.35
    %  59.38 بن�سبة  نف�سه  الطالب  	•

احتمالية  �أن  الدرا�سة  �أظهرت  كما  	
تختلف  لا  الطلاب  عند  العنف 
الاجتماعية  م�ستوياتهم  باختلاف 
الدرا�سة  بينت  كما  والاقت�صادية، 

ظاهرة العنف ل�صالح الذكور.

ل�صالح  والإناث  الذكور  بين 
الذكور.

الدرا�سة:  تو�صيات  �أهم  ومن  	
الإعلام  دور  تفعيل  �ضرورة 
التوجيهي في  الإر�شادي  التربوي 

التعامل مع الأبناء.
درا�سة: ح�سونة )1999م( بعنوان  	-
المرحلة  طلاب  بين  العنف  "ظاهرة 
الم�شكلات  لبع�ض  درا�سة  الثانوية 
المرحلة  طلاب  لدى  ال�سلوكية 
الثانوية )القاهرة(، هدفت الدرا�سة 
العنف  مظاهر  على  التعرف  �إلى 
والأ�سباب  وعالمياً  محلياً  الطالبي 
ت�صور  وو�ضع  وراءه،  الكامنة 

مقترح للحد من هذه الظاهرة. 
	�أظهرت الدرا�سة �أن مظاهر العنف 
ـ  المعلمين  على  )الاعتداء  الطالبي 
ـ  بالمدر�سة  الثمينة  الأ�شياء  حرق 
ع�صابات  تكوين  ـ  الأ�سلحة  حمل 
�أهم  �أن  �أ�شارت  كما  التدخين(،  ـ 
الأ�سباب الكامنة وراء هذه الظواهر 
دور  وقلة  الأ�سرية  العلاقة  �ضعف 
كل من الإعلام والمدر�سة والم�سجد. 
ومن �أهم تو�صيات الدرا�سة تفعيل 
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الا�ستثارة والقلق والا�ضطراب 
ي�ؤثر  كما  ال�سيكو�سوماتي 
الأداء  على  �سلباً  ت�أثيراً 
والتح�صيل  الأكاديمي 

الدرا�سي للتلاميذ. 
بالر�صا�ص  التلوث  ت�أثير  -	 و�أن 
العدوانية  حدوث  في  مرتفع 
الا�ضطراب  وزيادة 
الاتجاه  وفي  ال�سيكو�سوماتي 

نف�سه. 
ي�ؤثر  الازدحام  ت�أثير  كان   -
العدوانية  في  مرتفعاً  ت�أثيراً 
و�أن  والقلق  الا�ستثارة  وفرط 
البيئة  ناتج  هي  الانفعالات 

المحيطة �إلى حد كبير.
درا�سة: الحكمي، )2001( بعنوان  	-
الم�شجعة  التعليمية  البيئة  "�سمات 
هدفت  حيث  الان�ضباط"  على 
دور  تفعيل  �إلى  الدرا�سة  هذه 
في  المدر�سية  والإدارة  المدر�سة 
تحقيق الان�ضباط بين المتعلمين في 
الباحثان  ا�ستخدم  كما  المدر�سة، 
وقد  التحليلي  الو�صفي  المنهج 

�أو�صت الدرا�سة بـ: 

بعنوان  )2001م(  العتيق  درا�سة:  	-
المختلفة  البيئية  ال�ضغوط  "ت�أثير 
متباينة  �أ�شكال  نمو  احتمالية  على 
الأطفال".  لدى  النمط  ل�سلوك 
�إلى  التعرف  �إلى  الدرا�سة  تهدف 
)التلوث  البيئية  ال�ضغوط  ت�أثير 
وتكونت   ) الازدحام  ـ  ال�ضو�ضاء 
من  طفلًا(   70( من  الدرا�سة  عينة 
ل�ضغوط  المعر�ضين  غير  الأطفال 
بيئية �ضو�ضاء تلوث ازدحام كعينة 
�ضابطة وعينة المعر�ضين ل�ضو�ضاء 
مرتفع بعدد )70 طفلًا( من مدر�سة 
لتلوث  المعر�ضين  وعينة  النه�ضة، 
ون�سبة  طفلًا(   70( الر�صا�ص 
التلوث في الدم )89,6( بالر�صا�ص 
بعد �إجراء تحليل لأطفال زيادة 19 
الم�سموح،  الحد  على  ميكرو جرام 
وعينة الأحياء المزدحمة من منطقة 
ال�شرابية )70 طفلًا( ممن ي�سكنون 
غرف مزدحمة بمتو�سط )5,2 فرد( 

في الغرفة. 
ومن �أهم نتائج الدرا�سة: 	

يرتبط  ال�ضو�ضاء  ت�أثير  	�أن  -
وزيادة  العدوانية  بحدوث 
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تقدر انجازات الطلاب و�إبداع 
المعلمين والتزام الآباء. 

بوظيفتها  المدر�سة  �إدارة  قيام  	-
من�سوبيها  توجيه  في  القيادية 
خلال  من  وذلك  عملها  و�ضبط 

الأ�ساليب الآتية: 
تفاعل مدير المدر�سة مع الطلاب  �أ-	
والمعلمين واهتمامه بالن�شاطات 

التي يمار�سونها. 
ب-	تخ�صي�ص المدير جزءاً من وقته 

لمتابعة �سلوك الطلاب. 
�إلى  الطلاب  و�صول  تي�سير  ج-	
ب�شكل  متاحاً  وجعله  المدير 

م�ستمر. 
الطلاب  على  التعرف  د-	
التي  وال�صعوبات  وم�شكلاتهم 

تعوق تح�صيلهم الدرا�سي. 
ال�سلوك  بغر�س  المعلمين  اهتمام  	-
الان�ضباطي لدى الطلاب من خلال 

الآتي: 
الاهتمام   في  المعلم  م�شاركة  �أ‌-	
وتربيتهم  الطلاب  بان�ضباط 
وتجنب الاقت�صار على تدري�س 

المقرر. 

تربوية  ثقافة  ب�إيجاد  الاهتمام   	-
الان�ضباط  على  ت�شجع  مدر�سية 
من  عدد  وهناك  لتحقيقه،  وت�سعى 
ا�ستخدامها   يمكن  التي  الأ�ساليب 
على  م�شجعة  ثقافة  لت�أ�سي�س 

الان�ضباط ومنها: 
في  العاملين  جميع  التزام  �أ‌-	
الدين  بتعاليم  المدر�سة 
الإ�سلامي وغر�س �سلوك مثالي 

�سليم يحتذيه المجتمع. 
ب�أهداف  م�شترك  ح�س  ب‌-	�إيجاد 

المدر�سة لدى العاملين فيها.
التعلم  �أهمية  على  التركيز  ج-	
وال�سلوك الح�سن والان�ضباط. 
وب�أهدافهم  بالطلاب  الاهتمام   د-	
وم�شكلاتهم  وتح�صيلهم 
اتخاذ  عملية  في  و�إ�شراكهم 
داخل  وم�ساندتهم  القرار 

الف�صل وخارجه. 
والمحبة  التعاون  قيم  ن�شر  هـ-	
والعفو  والت�سامح  والحوار 
الجاد  والعمل  التجديد  وحب 

في المدر�سة.
التي  بالممار�سات  الاهتمام   و-	
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عبارة(   25( البع�ض  بع�ضهم 
للطلاب  المعلمين  من  العنف 
من  والعنف  عبارة(،   16(
ويتكون  المعلمين  �إلى  الطلاب 
والعنف   ،) عبارات   5( من 
�ضد الممتلكات العامة المدر�سية 
عبارة(،   21( من  ويتكون 
�أن  الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت 
الطلاب  بين  العنف  مجال 
المجالات  �أكثر  البع�ض  بع�ضهم 
الممتلكات  �ضد  العنف  يليه 
العنف  ثم  العامة  المدر�سية 
العنف  ثم  للطلاب  المعلمين  من 
كما  للمعلمين،  الطلاب  من 
توجد  لا  ب�أنه  الدرا�سة  �أظهرت 
فروق ذات دلالة �إح�صائية بين 
من  كل  مجالات  في  الجن�سين 
)العنف بين الطلاب مع بع�ضهم 
البع�ض من المعلمين �إلى الطلاب 
في  المعلمين(  �إلى  الطلاب  من  ـ 
بين  توجد فروق جوهرية  حين 
العنف  مجال  في  الجن�سين 
�ضد الممتلكات العامة المدر�سية 

ل�صالح الذكور.

للطالب  الح�سنة  القدوة  ب‌-	تمثل 
في المعلم. 

البرامج  في  الفاعلة  الم�شاركة  ج- 
المدر�سة  ت�ضعها  التي  التربوية 
ومن  الان�ضباط  لتحقيق 
ال�صفية  غير  الن�شاطات  ذلك 

والإ�شراف على الطلاب. 
ال�سلوك  علاج  �إهمال  تجنب  د- 
الحكمة  وا�ستخدام  الخاطئ 

في علاجه. 
هـ- تحقيق العدل بين الطلاب. 

و�أبو  م�صطفى،  �أبو  درا�سة:  	-
"العنف  بعنوان  غالي)2004م( 
المدر�سي لدى الأطفال الفل�سطينيين 
الدولية  الغوث  وكالة  بمدار�س 
الدرا�سة  هدفت  حيث  للاجئين". 
الاجتماعي   الجو  �إلى  التعرف  �إلى 
وانعكا�ساته  عام  ب�شكل  المدر�سي 
العلاقة  وطبيعة  الطلاب  �سلوك  في 
وذلك  المدر�سي،  المجتمع  �أفراد  بين 
 58( �شملت  ا�ستبانة  خلال  من 
مجالات  �أربعة  على  موزعة  عبارة( 

هي:
مع  الطلاب  بين  العنف  	•
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ال�سلوكية، مثل درا�سة )محمود، 
)بتر�سن  ودرا�سة   )1996
كان  بينما   ،)1996 و�آخرون، 
الحالية  الدرا�سة  مو�ضوع 
ال�سلوكية  الم�شكلات  من  العديد 
تلاميذ  لدى  تظهر  �أن  التي يمكن 
المدار�س وتعوق العملية التعليمية 

التعلمية في المدر�سة.
بع�ض الدرا�سات ال�سابقة اتخذت  	-2
المعلمين والمدر�سين عينة لها وهذا 
ما اعتمدت عليه الدرا�سة الحالية، 
الأكثر  الفئة  المعلمين هم  �أن  حيث 
دراية بما يدور في المدر�سة وهم 
وفهم  واقعها  تقييم  على  الأجدر 

م�آلات ذلكم الواقع.
بع�ض الدرا�سات ال�سابقة در�ست  	-3
المدار�س  تلاميذ  لدى  العنف 
�ضوء  في  والثانوية  الإعدادية 
بح�سبانها  بحتة  �أ�سرية  متغيرات 
ذات ت�أثير مهم في �سلوك الطلاب 
مثل  المدار�س  داخل  والتلاميذ 

درا�سة )ال�سحيمي، 1998(.
الدرا�سات ركزت ح�صرياً  بع�ض  	-4
العنف  مظاهر  درا�سة  على 

ومن �أهم تو�صيات الدرا�سة:  	
�ضرورة �إيجاد �ضوابط ت�أديبية  	•
والحزم  الطلاب  تجاه  �صارمة 

مع ظاهرة العنف. 
مجال�س  في  الطلاب  �إ�شراك  	•
الق�ضايا  ومناق�شة  المدر�سة 
التي تخ�صهم وم�شاركتهم في 
تخ�ص  التي  القرارات  اتخاذ 

الطلاب. 
تفعيل دور المر�شدين التربويين،  	•
العلاج  ا�ستراتيجيات  وتطوير 

والتدخل للطلاب الم�شكلين.
الدرا�سات  على  الباحثان  تعقيب 

ال�سابقة:
ا�ستفاد الباحثان من الدرا�سات ال�سابقة 
في عدة جوانب تتعلق بمنهجية الدرا�سة 
و�إجراءاتها  العينة  ومجتمعها واختيار 
النتائج  �إلى جانب عر�ض  الإح�صائية، 
الباحثان  ويجمل  مناق�شتها،  وكيفية 
فيما ي�أتي جوانب العلاقة بين الدرا�سات 

ال�سابقة والدرا�سة الحالية:
تناولت بع�ض الدرا�سات ال�سابقة  	-1
العنف و�أجملت م�شكلات  م�شكلة 
الم�شكلة  هذه  في  التلاميذ 
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مجتمع الدرا�سة: 
معلمي  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 
ومعلمات جميع من المدار�س الأ�سا�س 
مدني  بوحدة  والخا�صة  الحكومية 
الكبرى  مدني  ود  محلية  في  و�سط 
الذكور  من   )104( عددهم  والبالغ 
في  يتوزعون  الإناث  من  و)411( 
)30( مدر�سة حكومية و)16( مدر�سة 

خا�صة.
جدول رقم )1(

يبين عدد المعلمين والمدار�س الأ�سا�س 
و�سط  مدني  وحدة  في  وبنات  بنين 

بمحلية ود مدني الكبرى
العدد

عدد
ال

مين
لمعل

د ا
عد

ات
علم

 الم
عدد

الأ�سا�س  المدار�س 
الحكومية )بنين(

1459100

الأ�سا�س  المدار�س 
الحكومية )بنات(

1619284

الأ�سا�س  المدار�س 
الخا�صة )بنين(

117088

الأ�سا�س  المدار�س 
الخا�صة )بنات(

1078179

51226651المجموع
م�صدر المعلومة: وزارة التربية والتعليم بولاية الجزيرة، 2019م.

عينة الدرا�سة:
تم اختيار عينة ع�شوائية قوامها )100( 

مثل  المدر�سة  حرم  في  الطلابي 
درا�سة )ح�سونة، 1999(.

تناولت بع�ض الدرا�سات ال�سابقة  	-5
المختلفة  البيئية  ال�ضغوط  ت�أثير 
متباينة  �أ�شكال  نمو  احتمال  على 
مثل  الأطفال  لدى  النمط  ل�سلوك 

درا�سة )العتيق ،2001م(.

�إجراءات الدرا�سة الميدانية
الجزء  هذا  في  الباحثان  ي�ستعر�ض 
�شاملة  الميدانية  �إجراءاتها  الدرا�سة  من 
بذلك منهج الدرا�سة ومجتمعها وعينتها 
الم�ستخدمة  �أدواتها  �إلى جانب  المختارة 
جانب  �إلى  للتطبيق،  تجهيزها  وكيفية 
في  الم�ستخدمة  الإح�صائية  الأ�ساليب 
هذه الدرا�سة، وفيما يلي تفا�صيل ذلك:

منهج الدرا�سة:
الدرا�سة  هذه  في  الباحثان  ا�ستخدم 
�إنه  حيث  التحليلي  الو�صفي  المنهج 
لمو�ضوعها  ومنا�سبة  ملاءمة  الأكثر 
والذي يهدف �إلى التعرف على الم�شكلات 
الأ�سا�س  ال�سلوكية لدى تلاميذ مرحلة 
ببع�ض  وارتباطها  الجزيرة  بولاية 

المتغيرات من وجهة نظر المعلمين.
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ولا  �أحياناً  )دائما،  وهي  المعطاة، 
توجد(، تُ�صحح وتمنح الدرجات )3(، 

)2(، )1( توالياً. 
و�صدق  الظاهري  ال�صدق  ولتحديد 
الإجراءات  الباحثان  اتبعت  المحتوى 

التالية:
ال�صدق الظاهري:

الا�ستبيان  �أداة  تمثيل  مدى  لتحديد 
قام  �أجله  من  �صمم  الذي  للهدف 
)الا�ستبيان(  الأداة  بعر�ض  الباحثان 
المحكمين  الخبراء  من  مجموعة  على 
من ذوي الاخت�صا�ص والخبرة  وذلك 
للت�أكد من �سلامة الا�ستبيان و�ضوحه، 
قدرته  من  والت�أكد   ، و�ضبطه   ، ودقته 
ومعرفة  المن�شود  الهدف  تحقيق  على 

�آراء المحكمين من حيث:
�صحة  لغوياً،  الفقرات  �صحة  	-
ارتباط  مدى   – علمياً  الفقرات 
فقرات،  �إ�ضافة  بالمجال،  الفقرات 
�آراء �أخرى. وقد ت�صدر الا�ستبيان 
خطاب للمحكم و�ضح فيه مو�ضوع 
الدرا�سة وهدفها وتعليمات الإجابة 
وقام  الا�ستبيان  من  والهدف 
المحكمين  على  بتوزيعه  الباحثان 

الحكومية  المدار�س  من  ومعلمة  معلم 
والمدار�س الخا�صة بوحدة مدني و�سط 
بواقع  الكبرى،  مدني  ود  محلية  في 
لتمثل  كليهما  من  ومعلمة  معلم   )50(
التالي  والجدول  الدرا�سة،  مجتمع 

يو�ضح التفا�صيل:
جدول رقم )2(
عينة الدرا�سة

المدار�س المتغير
الحكومية

المدار�س 
الخا�صة

2525عدد المعلمين
2525عدد المعلمات

5050المجموع
�أداة الدرا�سة : 

ك�أداة  الا�ستبيان  الباحثان  ا�ستخدم 
بعد  ب�إعدادها  الباحثان  قام  للدرا�سة، 
والبحوث  الدرا�سات  على  الطلاع 
�أدبياتها  من  والا�ستفادة  ال�صلة  ذات 
وطريقتها العلمية ومنهجيتها الميدانية، 
على  الا�ستبانة  الباحثان  �صاغت  وقد 
خ�صائ�ص  عليها  تتوزع  محاور   )5(
تتم  الدرا�سة،  قيد  ال�سلوكية  ال�سمات 
الإجابة عليها من قبل معلمي ومعلمات 
ب�شكل  والخا�صة  الأ�سا�سية  المدرا�س 
الإجابة  لخيارات  وفقاً  منف�صل، 
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�صياغة  �إعادة  ثم  الفقرات،  بع�ض 
البع�ض، مع حذف البع�ض، وزيادة 
لر�أي  ا�ستجابة  �أخرى؛  فقرات 

المحكمين كما في الجدول التالي:

البالغ عددهم )5( محكمين: 
في �ضوء النتائج لهذه الخطوة من  	-
�صدقه  وتحديد  الا�ستبيان  تحكيم 
بتعديل  الباحثان  قام  الظاهري، 

عالية �أ�سفرت عن قبول �أداة الا�ستبيان. 
�صدق الات�ساق الداخلي:

الارتباط  معامل  احت�ساب  تم  حيث 
الا�ستبانة  مجالات  من  مجال  كل  بين 

درجة  �أن  ال�سابق  الجدول  من  يت�ضح 
بن�سب  كانت  فقرة بمحورها  ارتباط كل 
الن�سب  هذه  وتعد  التامة  للدرجة  عالية 

جدول رقم )3(
يبين مجالات الا�ستبيان وعدد فقراته في كل مجال و�صدقها

عدد المحور
الفقرات

الا�ستنتاج الخا�ص بمدى الموافقة
على درجة ارتباط كل فقرة بالمحور

المجموع تامةكبيرةمتو�سطة�صغير 
)1( ا�ضطرابات 

الت�صرف
 - ارتباط الفقرة بالمحور 

13
1221721

231521- - النواحي اللغوية
1121821- مدى علمية الفقرة

)2( ا�ضطرابات 
ال�شخ�صية

 - ارتباط الفقرة بالمحور 
9

-121114
11214-1 - النواحي اللغوية
1314--1- مدى علمية الفقرة

)3( ا�ضطرابات 
عدم الن�ضج

 - ارتباط الفقرة بالمحور 
13

-121417
111517- - النواحي اللغوية
1111417- مدى علمية الفقرة

الجنوح   )4(
الاجتماعي 

 - ارتباط الفقرة بالمحور 
4

1-2710
910--1 - النواحي اللغوية
112810- مدى علمية الفقرة

الن�شاط   )5(
الزائد

 - ارتباط الفقرة بالمحور 
5

--134
134-- - النواحي اللغوية
134--- مدى علمية الفقرة

)6( مخالفة 
قواعد ونظم 

العمل المدر�سي

 - ارتباط الفقرة بالمحور 
8

-12710
11810- - النواحي اللغوية
1910--- مدى علمية الفقرة
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حيث  ا   مفحو�صً  )30( ع�شوائية  عينة 
كانت كما يلي:

جدول رقم )5(
معاملات �ألفا كرونباخ لكل مجال من 
مجالات الا�ستبانة والا�ستبانة ككل 

)N=30(
معامل �ألفا كرونباخالفقرة

محور )1( 
ا�ضطرابات الت�صرف

0.730

محور )2( 
ا�ضطرابات ال�شخ�صية

0.650

محور )3( 
ا�ضطرابات عدم الن�ضج

0.630

محور )4(
الجنوح الاجتماعي

0.729

محور )5(
الن�شاط الزائد

0.550

محور )6( 
مخالفة قواعد ونظم 

العمل المدر�سي

0.749

0.793المجموع

جميع  �أن  ال�سابق  الجدول  من  يت�ضح 
حيث  مقبولة  كرونباخ  �ألفا  معاملات 
 )0.749-0.550( بين  تراوحت 
للمجالات، ولقد كان معامل �ألفا كرونباخ 
معامل  وهو   )0.793( ككل  للا�ستبانة 
الا�ستبانة  ثبات  �إلى  يطمئن  جيد  ثبات 

و�صلاحية تطبيقها على عينة الدرا�سة.
عر�ض ومناق�شة نتائج الدرا�سة

والجدول  للا�ستبيان  الكلية  والدرجة 
التالي يو�ضح ذلك:

جدول رقم )4(
معاملات الارتباط لكل مجال من 

مجالات الا�ستبانة مع الدرجة الكلية 
)N=30( للا�ستبانة

المجال

معامل 
الارتباط مع 

الدرجة الكلية 
للا�ستبيان

م�ستوى 
الدلالة

محور )1( 
دالة عند 0.499ا�ضطرابات الت�صرف

0.01
محور )2( 

دالة عند 0.479ا�ضطرابات ال�شخ�صية
0.01

محور )3( 
دالة عند 0.822ا�ضطرابات عدم الن�ضج

0.01
محور )4(

دالة عند 0.520الجنوح الاجتماعي
0.01

محور )5(
دالة عند 0.538الن�شاط الزائد

0.01
محور )6( 

مخالفة قواعد ونظم 
العمل المدر�سي

0.389
دالة عند
0.05 

�أن   ال�سابق  الجدول  من  يت�ضح 
الا�ستنبانة  لمحاور  الارتباط  معاملات 
دلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائيًا  دالة 
0.05، 0.01، مما يدل على �أن جميع 
عالية  بدرجة  تتمتع  الا�ستبيان  محاور 

من الات�ساق مع الا�ستبانة ككل.
احت�ساب معامل  الثبات: تم   .3 .4 .3
على  الأداة  تطبيق  بعد  كرونباخ  �ألفا 
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عر�ض ومناق�شة نتيجة الفر�ض الأول:
ن�ص الفر�ض: "تنت�شر الم�شكلات ال�سلوكية 
بولاية  الأ�سا�س  مرحلة  تلاميذ  لدى 
الجزيرة – محلية ود مدني الكبرى بدرجة 
الفر�ض  �صحة  من  للتحقق  متو�سطة". 
الح�سابية  المتو�سطات  الباحثان  ا�ستخدم 
نتائج  يلي  وفيما  المعيارية،  والانحرافات 

بعر�ض  الباحثان  قام  الف�صل  هذا  في 
الإح�صائي الخا�ص بكل فر�ض  العمل 
عر�ض  تم  كما  الدرا�سة،  فرو�ض  من 
نتيجة  لكل  علمي  وتف�سير  مناق�شة 
للأدبيات  ووفقاً  الباحثان  لر�ؤية  وفقاً 
كل  مع  المتنا�سبة  ال�سابقة  والدرا�سات 

نتيجة. وفيما يلي تف�صيل ذلك.
جدول رقم )6(

عينة  �أفراد  لا�ستجابات  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 
مرحلة  تلاميذ  لدى  ال�سلوكية  الم�شكلات  ن�سبة  ارتفاع  حول  الدرا�سة 

الأ�سا�س بمحلية ود مدني الكبرى
المتو�سط محور )1(: ا�ضطرابات الت�صرف

الح�سابي
الانحراف 

الدرجةالمعياري البنـــــــــــــــــــــــــــــــــــــدرقم
متو�سطة2.240.59عدم الطاعة1
كبيرة2.540.64كثرة ال�شجار والمنازعات مع الزملاء.2
متو�سطة2.960.91الفو�ضى3
متو�سطة2.540.64الميل للتخريب4
متو�سطة2.540.91انت�شار نوبات القلق5
متو�سطة2.450.47�ضعف الم��سؤولية6
كبيرة2.840.82الغيرة بين الزملاء7
متو�سطة2.710.59النزعة نحو ال�سيطرة8
متو�سطة2.650.64محاولات لفت انتباه الآخرين9

متو�سطة2.540.81ا�ستخدام الالفاظ البذيئة10
متو�سطة2.020.84�سرعة الانفعال11
كبيرة2.800.34الت�صرفات الوقحة12
متو�سطة2.600.65ال�شذوذ13

متو�سطة2.770.78المجموع الكلي
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المتو�سط محور )2(: ا�ضطرابات ال�شخ�صية
الح�سابي

الانحراف 
الدرجةالمعياري البنـــــــــــــــــــــــــــــــــــــدرقم

متو�سطة2.520.84ال�شعور بالدونية1
متو�سطة2.540.87الان�سحاب الاجتماعي 2
متو�سطة2.980.97الحزن الم�ستمر3
متو�سطة2.890.89الاكتئاب4
متو�سطة2.840.73ال�صخب وال�صراخ5
متو�سطة2.450.84الح�سا�سية و�سوء التفاهم6
كبيرة2.580.81العبو�س 7
كبيرة2.960.91الحركات اللا�إرادية8
كبيرة2.540.64القلق9

متو�سطة2.730.74المجموع الكلي
المتو�سط محور )3(: ا�ضطرابات عدم الن�ضج

الح�سابي
الانحراف 

الدرجةالمعياري البنـــــــــــــــــــــــــــــــــــــدرقم
متو�سطة2.540.54ال�سلبية1
متو�سطة2.570.57عدم القدرة علي الانتباه2
متو�سطة2.820.54�أحلام اليقظة 3
متو�سطة2.920.48ال�ضحك ب�صوت مزعج4
متو�سطة2.430.34ال�شرود5
كبيرة2.911.51الافتقار للمهارات الحركية6
كبيرة2.570.54العزوف عن الم�شاركات الاجتماعية7
متو�سطة2.490.58اللعب غير النا�ضج8
كبيرة2.730.61التعر�ض للم�ضايقة9

كبيرة2.590.81اللعب بالألعاب في ال�صف10
متو�سطة2.430.61م�ص الإبهام �أو الا�صابع11
كبيرة2.940.52التبلد12
كبيرة2.780.82الخمول13

متو�سطة2.760.78المجموع الكلي
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المتو�سط محور )4(: الجنوح الاجتماعي
الح�سابي

الانحراف 
الدرجةالمعياري البنـــــــــــــــــــــــــــــــــــــدرقم

متو�سطة2.450.47انت�شار م�شكلات كال�سرقة.1
متو�سطة2.450.47التغيب المتكرر من المدر�سة2
كبيرة2.840.82الكذب.3
كبيرة2.710.59تخريب �أدوات و�أثاث المدر�سة.4

متو�سطة2.830.84المجموع الكلي
المتو�سط محور )5(: الن�شاط الزائد

الح�سابي
الانحراف 

الدرجةالمعياري البنـــــــــــــــــــــــــــــــــــــدرقم
متو�سطة2.450.47فرط الحركة1
كبيرة2.840.82التحدث ب�صوت عالي.2
كبيرة2.710.59كثرة التحرك وعدم الا�ستقرار.3
كبيرة2.650.64مقاطعة الزملاء با�ستمرار.4
كبيرة2.540.81كثرة  الثرثرة والجدل.5

كبيرة2.990.76المجموع الكلي
المتو�سط محور )6(: مخالفة قواعد ونظم العمل المدر�سي

الح�سابي
الانحراف 

الدرجةالمعياري البنـــــــــــــــــــــــــــــــــــــدرقم
متو�سطة2.450.47عدم الإلتزام بطابور المدر�سة.1
متو�سطة2.840.82كثرة الغياب عن المدر�سة.2
متو�سطة2.710.59الت�أخر عن مواعيد المدر�سة.3
متو�سطة2.450.47الإخلال بنظام الف�صل.4
كبيرة2.840.82عدم طاعة �أوامر المعلمين.5
متو�سطة2.710.59التهرب من �أداء الواجبات المدر�سية.6
متو�سطة2.650.64مقاطعة المعلم �إثناء ال�شرح.7
متو�سطة2.540.81التمرد.8

متو�سطة2.630.74المجموع الكلي
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البنود  جميع  فيه  وح�صلت   ،)2.76(
البنود  عدا  ما  )متو�سط(  تقدير  على 
)التعر�ض للم�ضايقة والتبلد والخمول( 
الدرجة  على  البنود  هذه  ح�صلت  فقد 

)كبيرة(.
)الجنوح  محور  �أن  �أي�ضاً  يلاحظ 
على  كذلك  ح�صل  قد   ) الاجتماعي 
مح�صلي  كتقدير  )متو�سطة(  الدرجة 
نهائي وبمتو�سط ح�سابي بلغ )2.83(، 
الدرجة  على  فقط  بندين  فيه  ح�صل 
وبند  )الكذب(  بند  وهما  )كبيرة( 

)تخريب �أدوات و�أثاث المدر�سة(.
محور  ح�صول  الجدول  من  ويلاحظ 
الدرجة )كبيرة(  الزائد( على  )الن�شاط 
بمتو�سط ح�سابي )2.99( وقد ح�صلت 
ذات  على  المحور  ها  في  البنود  جميع 
الدرجة ما عدا بند )فرط الحركة( فقد 

نال الدرجة )متو�سطة(.
في  الأخير  المحور  �إلى  وبالنظر 
العمل  ونظم  قواعد  )مخالفة  الا�ستبانة 
قد  كذلك  المحور  �أن  نجد  المدر�سي(، 
)متو�سطة(  نهائي  تقدير  على  ح�صل 
فيه  نالت   ،)2.63( ح�سابي  بمتو�سط 
جميع البنود على ذات الدرجة ما عدا 

التحليل الإح�صائي لبيانات الفر�ض.
يت�ضح  �أعلاه  الجدول  �إلى  بالنظر 
محور  في  ال�سلوكية  الم�شكلات  �أن 
متوافراً  بدا  قد  الت�صرف  ا�ضطرابات 
الأ�سا�س  مرحلة  تلاميذ  �أو�ساط  في 
�إلى  بالنظر  وذلك  متو�سطة،  بدرجة 
بلغ  والذي  العام  الح�سابي  متو�سطة 
جميع  �أن  يلاحظ  حيث   ,)2.77(
على  ح�صلت  قد  المحور  هذا  فقرات 
)الغيرة  بند  عدا  ما  متو�سطة،  الدرجة 
بين الزملاء( والذي ح�صل على الدرجة 
الوقحة  )الت�صرفات  وبند  )كبيرة( 
كذلك قد ح�صل على الدرجة )كبيرة(. 
بينما نجد كذلك �أن جميع بنود محور 
ح�صل  قد  ال�شخ�صية  )ا�ضطرابات 
بند  عدا  ما  )متو�سطة(  الدرجة  على 
)العبو�س، الحركات اللا�إرادية، القلق( 
الدرجة  على  البنود  هذه  ح�صلت  فقد 
كبيرة(، ومتو�سط درجات هذا المحور 
)متو�سطة(  الدرجة  هو  الا�ستبانة  على 

بمتو�سط ح�سابي )2.73(.
)عدم  المحور  �أن  كذلك  يلاحظ 
الن�ضج( قد ح�صل على الدرجة الكلية 
ح�سابي  متو�سط  بدرجة  )متو�سطة( 
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الفر�ض  نتيجة  ومناق�شة  عر�ض 
الثاني:

�إح�صائية  علاقة  توجد  الفر�ض:  ن�ص 
تلاميذ  لدى  ال�سلوكية  الم�شكلات  بين 
تح�صيلهم  وبين  الأ�سا�س  مرحلة 

الدرا�سي".
للتحقق من �صحة هذا الفر�ض ا�ستخدم 
الباحثان قيمة ارتباط بير�سون لدرا�سة 
التي  النتيجة  يلي  وفيما  الارتباط، 

تو�صلت لها الدرا�سة.
جدول رقم )7(

بير�سون  ارتباط  معامل  نتيجة 
لك�شف العلاقة بين متغيري الم�شكلات 

ال�سلوكية والتح�صيل الدرا�سي
الم�شكلات المتغير

ال�سلوكية/ 
التح�صيل 
الدرا�سي

100العدد
-0.792قيمة الارتباط

0.05م�ستوى الدلالة
دالة الا�ستنتاج علاقة  توجد 

�إح�صائياً
�أن  يت�ضح   )7( الجدول  �إلى  بالنظر 
البالغة  بير�سون  ارتباط  معامل  قيمة 

فقد  المعلمين(  �أوامر  طاعة  )عدم  البند 
)كبيرة( بمتو�سط  الدرجة  على  ح�صل 

ح�سابي )2.86(.
   �إن هذه النتيجة ت�شير ب�شكل عام �إلى 
ال�سلوكية  الم�شكلات  انت�شار  درجة  �أن 
لآراء  وفقاً  الدرا�سة  عينة  �أفراد  بين 
الباحثان  ويعزو  )متو�سطة(،  المعلمين 
هذه النتيجة �إلى الا�ستقرار ال�سيا�سي 
الدرا�سة،  تنفيذ  فترة  في  والأمني 
حيث �أن الم�شكلات ال�سلوكية قد تزداد 
�أمنية  م�شكلات  وجود  عند  وتنت�شر 
بمجتمع  تحيط  �أخرى  �سيا�سية  �أو 
التلاميذ، بينما ترى الباحثان �أنه كلما 
كلما  المحيط  المجتمع  الا�ستقرار  �ساد 
داخل  العام  الجو  تميز  من  ذلك  زاد 

المدار�س. 
ما  مع  الفر�ض  هذا  نتيجة  وتتفق 
م�صطفى،  �أبو  درا�سة:  به  خرجت 
�أن  �أكدت  والتي  غالي)2004م(  و�أبو 
بع�ضهم  الطلاب  بين  العنف  مجال 
البع�ض �أكثر المجالات يليه العنف �ضد 
الممتلكات المدر�سية العامة ثم العنف من 
الطلاب  من  العنف  ثم  للطلاب  المعلمين 

للمعلمين.
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وزيادة الا�ستثارة والقلق والا�ضطراب 
ال�سيكو�سوماتي كما ي�ؤثر ت�أثيرا �سلباً 
والتح�صيل  الأكاديمي  الأداء  على 

الدرا�سي للتلاميذ. 
الفر�ض  نتيجة  ومناق�شة  عر�ض 

الثالث:
ن�ص الفر�ض: "توجد فروق ذات دلاله 
ال�سلوكية  الم�شكلات  في  �إح�صائية 
تعزى  الأ�سا�س  مرحلـة  تلاميـذ  لدى 
لمتغير النوع". وللتحقق من �صحة هذا 
الفر�ض ا�ستخدم الباحثان اختبار )ت( 
لدلالة الفروق وكانت النتيجة كما يلي:

جدول رقم )8(
الفروق  لدلالة   )t( اختبار  نتيجة 
المعلمين  عينتي  متو�سطي  بين 

والمعلمات

المتغيرات

ــــذ
ميــ

تلا
ال

ات
ـيذ

تلم
ال

وع
مـــــ

لمج
ا

5050100حجم العينة
1.111.37المتو�سط الح�سابي
0.310.25الانحراف المعياري

)t( 1.78قيمة اختبار
توجد فروق دالةالا�ستنتاج

يت�ضح من خلال الجدول )8( �أن قيمة 
تحت  �إح�صائياً  دالة  قيمة  هي  )ت( 
والنتيجة   ،)0.01( دلالة  م�ستوى 

�إح�صائياً  دالة  قيمة  هي   ،)0.792(
وهذه   ،)0.05( دلالة  م�ستوى  تحت 
المقُر  الفر�ض  �صحة  �أثبتت  النتيجة 
الم�شكلات  بين  �سالبة  علاقة  بوجود 
التح�صيل  وبين  للتلاميذ  ال�سلوكية 

الدرا�سي لديهم.
في ر�ؤية الباحثان ف�إنه من الأمر الطبيعي 
�أن ت�ؤثر الم�شكلات التي يعي�شها الطلاب 
الذي  الأ�سا�سي  العمل  على  والتلاميذ 
والتح�صيل  )الدرا�سة  ي�ؤدوه  �أن  يجب 
تت�سم  �أن  المعقول  من  فلي�س  العلمي(، 
البيئة التعليمية بانت�شار الم�شكلات وتتميز 
بالتالي  واحد،  �آن  في  العلمي  بالتفوق 
فمن الطبيعي �أن تكون العلاقة �سالبة بين 
علاقة  وجود  تعني  والنتيجة  المتغيرين، 
بمعنى  الدرا�سة،  متغيري  بين  عك�سية 
كلما زادت الم�شكلات ال�سلوكية للتلاميذ 

نق�ص التح�صيل الدرا�سي لديهم. 
وتتفق النتيجة مع النتيجة التي تو�صل 
لها درا�سة العتيق )2001م( حول ت�أثير 
ال�ضغوط البيئية المختلفة على احتمالية 
النمط  ل�سلوك  متباينة  �أ�شكال  نمو 
ت�أثير  �أن  �أكدت  والتي  الأطفال  لدى 
العدوانية  بحدوث  يرتبط  ال�ضو�ضاء 
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تختلف نتيجة هذا الفر�ض مع ما تو�صل 
�إليه �أبو م�صطفى، و�أبو غالي )2004م( 
في درا�ستهم حول العنف المدر�سي لدى 
وكالة  بمدار�س  الفل�سطينيين  الأطفال 
�أثبتت  والتي  للاجئين،  الدولية  الغوث 
الجن�سين  بين  جوهرية  فروق  وجود  
في مجال العنف �ضد الممتلكات العامة 

المدر�سية ل�صالح الذكور. 
وتختلف النتيجة كذلك مع ما تو�صلت 
الن�صر )2000م( في  �أبي  �إليه درا�سة 
درا�سته حول "ظاهرة العنف المدر�سي 
ميدانية"  درا�سة  ـ  الثانوية  بالمرحلة 
�أن   مفادها  بنتيجة  خرجت  والتي 
احتمالية العنف عند الطلاب لا تختلف 
الاجتماعية  م�ستوياتهم  باختلاف 
الدرا�سة  بينت  كما  والاقت�صادية، 

ظاهرة العنف ل�صالح الذكور.
الفر�ض  نتيجة  ومناق�شة  عر�ض 

الرابع:
ن�ص الفر�ض: "توجد فروق ذات دلاله 
�إح�صائية في الم�شكلات ال�سلوكية لدى 
لمتغير  تعزى  الأ�سا�س  مرحلـة  تلاميذ 

نوع المدر�سة )حكومية-خا�صة(".
      للتحقق من �صحة الفر�ض، ا�ستخدم 

)ال�صفري(  العدم  فر�ض  رف�ض  ت�ؤكد 
بوجود  المقُر  البديل  الفر�ض  وقبول 
بين  �إح�صائياً  دالة  معنوية  فروق 
ولمعرفة  الدرا�سة،  مو�ضع  المتغيرين 
المتو�سط  �أن  يلاحظ  الفروق،  اتجاه 
 )1.37( بلغ  قد  للتلميذات  الح�سابي 
التلاميذ  متو�سط  قيمة  من  �أكبر  وهي 
)1.11(، مما يعني �أن الفروق ل�صالح 
وجود  تعني:  والنتيجة  التلميذات، 
بين  ال�سلوكية  الم�شكلات  في  فروق 
تلاميذ مرحلة الأ�سا�س من وجهة نظر 

المعلمين ل�صالح التلميذات الإناث.
الباحثين  ف�إن  النتيجة  هذه  خلال  من 
للبنت  ال�سليمة  التربية  من  ت�أكدا 
كمر�أة  دورها  تعي�ش  فهي  ال�سودانية، 
ال�سوداني  المجتمع  لتقاليد  وفقاً 
جلياً  الدور  هذا  ظهر  وقد  ال�سمحاء، 
�أكدت  والتي  الفر�ض،  هذا  نتيجة  في 
�أن الفتاة في المدر�سة �أقل قابلية وميلًا 
مقارنة  ال�سلوكية  الم�شكلات  لإظهار 
بال�صبية الذكور، وهذا من وجهة نظر 
ه�ؤلاء  بتدري�س  يقومون  الذي  المعلمين 
الأقدر  وهم  والتلميذات،  التلاميذ 

والأجدر على تقييم واقعهم. 
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من المتو�سط الح�سابي لمعلمي المدار�س 
الخا�صة، وهذا ي�شير �إلى وجود الفروق 

ل�صالح معلمي المدار�س الحكومية.
    هذه النتيجة تعني �أن انت�شار الم�شكلات 
�أقل  الحكومية  المدار�س  في  ال�سلوكية 
منها في المدار�س الخا�صة، وقد كانت 
معلمي  ا�ستجابات  من  النتيجة  هذه 
المدار�س  ومعلمي  الحكومية  المدار�س 
الخا�صة. تعزي الباحثان هذه النتيجة 
�إلى اختلاف الأو�ضاع الاقت�صادية بين 
�أ�سر وتلاميذ كل من المدار�س الحكومية 
ف�إن  الباحثان  تقدير  ففي  والخا�صة، 
ت�أثيراً  ت�ؤثر  الاقت�صادية  الأو�ضاع 
و�أن  التلاميذ،  �سلوك  في  وا�ضحاً 
�أ�سر  من  ينحدرون  الذين  التلاميذ 
يميلون  مرتفع  اقت�صادي  و�ضع  ذات 
فيها  والا�ستمرار  الم�شكلات  �إثارة  �إلى 
الذين ينحدرون من  التلاميذ  �أكثر من 
متدنية.  اقت�صادية  �أو�ضاع  ذات  �أ�سر 
لارتفاع  ون�سبة  الخا�صة  فالمدار�س 
ت�ضم  فهي  لديها  الدرا�سية  الر�سوم 
التلاميذ من ذوي الدخل المرتفع، على 
عك�س المدار�س الحكومية التي �صارت 
مخ�ص�صة للفئة الأكبر في المجتمع وهم 

الباحثان كذلك قيمة اختبار )ت( للحكم 
متغيري  بين  الفروق  وجود  مدى  على 

الدرا�سة، وكانت النتيجة كما يلي:
جدول رقم )9(

الفروق  لدلالة   )t( اختبار  نتيجة 
معلمي  عينتي  متو�سطي  بين 
ومعلمي  الحكومية  المدار�س 

المدار�س الخا�صة

المتغيرات

�س 
دار

ي م
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�س 
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5050100حجم العينة
1.871.08المتو�سط الح�سابي
0.410.53الانحراف المعياري

)t( 2.71قيمة اختبار
توجد فروق دالةالا�ستنتاج

بالنظر �إلى الجدول )9( يظهر �أن قيمة 
)ت( التي بلغت )2.71( هي قيمة دالة 
�إح�صائياً، وقد �أ�شارت لوجود الفروق 
المعنوية بين معلمي المدار�س الحكومية 
وجهة  في  الخا�صة  المدار�س  ومعلمي 
الم�شكلات  انت�شار  حول  نظرهم 
وبالنظر  التلاميذ،  بين  ال�سلوكية 
للعينتين،  الح�سابيين  المتو�سطين  �إلى 
لمعلمي  الح�سابي  المتو�سط  �أن  يت�ضح 
�أكبر  هو   )1.87( الحكومية  المدار�س 
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جدول رقم )10(
الفروق  لدلالة   )t( اختبار  نتيجة 

بين متو�سطي عينتين

المتغيرات

وي
ــــــــ
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ترب

ير 
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3169100حجم العينة
2.822.47المتو�سط الح�سابي
0.310.25الانحراف المعياري

)t( 2.22قيمة اختبار
0.05م�ستوى الدلالة

توجد فروق دالة �إح�صائياً الا�ستنتاج
ل�صالح الم�ؤهل التربوي

يت�ضح من خلال الجدول )10( �أن قيمة 
�إح�صائياً عند م�ستوى دلالة  )ت( دالة 
فروق  وجود  �إلى  ي�شير  مما   )0.05(
نظر  وجهة  في  �إح�صائية  دلالة  ذات 
انت�شار  في  الأ�سا�س  مرحلة  معلمي 
التلاميذ  بين  ال�سلوكية  الم�شكلات 
وبالنظر  المعلم.  م�ؤهل  نوع  �إلى  تعزى 
للعينتين  الح�سابيين  المتو�سطين  �إلى 
لعينة  الح�سابي  المتو�سط  �أن  يت�ضح 
�أكبر  هو   )2.82( التربوي  الم�ؤهل 
المعلمين  لعينة  الح�سابي  المتو�سط  من 
 ،)2.47( التربوي   غير  الم�ؤهل  ذوي 
ل�صالح  تميل  الفروق  �إن  ي�ؤكد  وهذا 
التربوي،  الم�ؤهل  ذوي  المعلمين  عينة 

ذوي الدخل المنخف�ض.
نتيجة  مع  الفر�ض  هذا  نتيجة  تتفق 
كانت  والتي   )1996( محمود  درا�سة 
حول العوامل المجتمعية الم�ؤدية للعنف 
في المدار�س الثانوية بالقاهرة الكبرى، 
الأو�ضاع  �أن  �إلى  تو�صلت  والتي 
وال�سكانية  والاجتماعية  الاقت�صادية 
تكوين  في  عالية  بن�سبة  ت�ساعد 
ونموه  العنف  لتكوين  المنا�سب  المناخ 

وب�أ�شكاله المختلفة.
لفر�ض  ا  نتيجة  ومناق�شة  عر�ض 

الخام�س:
دالة  فروق  "توجد  الفر�ض:  ن�ص 
معلمي  نظر  وجهة  في  �إح�صائياً 
مرحلة الأ�سا�س في انت�شار الم�شكلات 
ال�سلوكية بين التلاميذ تعزى �إلى نوع 
م�ؤهل المعلم )تربوي – غير تربوي("

فقد  الفر�ض،  �صحة  من  للتحقق 
لدلالة  )ت(  اختبار  الباحثان  ا�ستخدم 
الفروق بين المتو�سطات، وتو�صلت �إلى 

النتيجة التالية:
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لتحقيقه، كما �أكد كذلك �ضرورة التزام 
بتعاليم  المدر�سة  في  العاملين  جميع 
الإ�سلامي وغر�س �سلوك مثالي  الدين 
�سليم يحتذيه المجتمع. و�ضرورة �إيجاد 
لدى  المدر�سة  ب�أهداف  م�شترك  ح�س 

العاملين فيها.

خاتمة الدرا�سة
عر�ض الباحثان في هذا الف�صل نتائج 
على  بناء  تو�صيات  و�صاغت  الدرا�سة 
تلكم النتائج، كما نعر�ض هنا في هذا 
ا�ستكمالًا  المقترحات  بع�ض  الف�صل 

لهذه الدرا�سة، وفيما يلي التفا�صيل:
نتائج الدرا�سة:

تو�صلت الدرا�سة �إلى النتائج التالية:
لدى  ال�سلوكية  الم�شكلات  تنت�شر  	.1
بولاية  الأ�سا�س  مرحلة  تلاميذ 
مدني  ود  محلية   – الجزيرة 

الكبرى بدرجة متو�سطة.
بين  �سالبة  عك�سية  علاقة  توجد  	.2
والتح�صيل  ال�سلوكية  الم�شكلات 

الدرا�سي.
�إح�صائية  توجد فروق ذات دلالة  	.3
لدى  ال�سلوكية  الم�شكلات  في 

فروق  وجود  هي:  النتيجة  وخلا�صة 
في  وجهة نظر معلمي مرحلة الأ�سا�س 
بين  ال�سلوكية  الم�شكلات  انت�شار  في 
المعلم  م�ؤهل  نوع  �إلى  تعزى  التلاميذ 

ل�صالح الم�ؤهل التربوي.
معرفة  �إلى  النتيجة  الباحثان  ويعزي 
تربوياً لخ�صائ�ص  الم�ؤهل  المعلم  ودراية 
التلاميذ الفكرية والنف�سية والاجتماعية، 
�أهلته  التي  الجامعية  درا�سته  �إلى  ن�سبة 
لهذه المعرفة، مما يجعله �أكثر قدرة على 
وامتلاك  الخ�صائ�ص  تلك  على  التعرف 
الم�شكلات  ت�شخي�ص  على  القدرة 
والتعرف على م�آلاتها. كما �أن المعلم ذو 
ظهور  في  ت�ساعد  قد  التربوية  الخلفية 
الت�صرفات وال�سلوكيات التربوية خلال 
توجده في حرم المدر�سة داخل الف�صل، 
مما ي�ساعد على جعل �سلوكه قدوة يهتدي 

بها بع�ض التلاميذ ويقلدونه فيها.
التي  التو�صيات  الباحثان  ويتبنى 
درا�سته  )2001( في  قدمها الحكمي، 
الم�شجعة  التعليمية  البيئة  "�سمات  عن 
فيها:  �أكد  والتي  الان�ضباط"  على 
�ضرورة الاهتمام  ب�إيجاد ثقافة تربوية 
مدر�سية ت�شجع على الان�ضباط وت�سعى 
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مخت�صين   من  متكاملة  تدريبية 
ال�سلوكية  الم�شكلات  للمعلمين عن 
وكيفية  الأ�سا�س  مدار�س  في 
�إلى  ي�ؤدي  معالجتها وهذا بدوره 
حل الم�شكلات ال�سلوكية ب�أ�سلوب 

علمي تربوي.
موحد  برنامج  �إيجاد  �ضرورة  	.3
القيم  غر�س  في  ي�ساعد 
وخلق  الايجابية  وال�سلوكيات 
المدار�س  بين  التناف�س  من  نوع 
ف�صل   كل  في  القدوة  )التلاميذ 

كل �شهر(.  
تربوياً  ت�أهيلًا  المعلم  ت�أهيل  	.4
و�إخ�ضاع غير التربويين للت�أهيل.

المقترحات:
البحوث  �إجراء  الباحثان  تقترح 
ا�ستكمالًا  وذلك  التالية  والدرا�سات 

للدرا�سة الحالية:
المدر�سية   العيادة  فاعلية   درا�سة  	.1
ودورها في متابعة النمو ومعالجة 
تلاميذ  لدى  ال�صحية   الم�شكلات 

وتلميذات التعليم العام.
وت�أثيراتها  المدر�سية  البيئة  درا�سة  	.2
على التح�صيل الأكاديمي للتلاميذ.

بولاية  الأ�سا�س  مرحلة  تلاميذ 
النوع  لمتغير  تعزي  الجزيرة 

ل�صالح التلميذات )�إناث(.
�إح�صائية  توجد فروق ذات دلالة  	.4
ال�سلوكية  الم�شكلات  انت�شار  في 
في �أو�ساط تلاميذ مرحلة الأ�سا�س 
)حكومية- المدر�سة  لنوع  تعزي 

خا�صة( ل�صالح )حكومية(.
�إح�صائية  توجد فروق ذات دلالة  	.5
مرحلة  معلمي  نظر  وجهة  من 
الم�شكلات  انت�شار  في  الأ�سا�س 
تعزي  التلاميذ  بين  ال�سلوكية 
الم�ؤهل  ل�صالح  المعلم  م�ؤهل  لنوع 

)تربوي(.
التو�صيات:

�إليها  تو�صلت  التي  النتائج  �ضوء  في 
الدرا�سة ف�إن الباحثنن �أو�صيا بالتالي:

نف�سي  باحث  وجود  �ضرورة  	.1
واجتماعي داخل الحرم المدر�سي 
الم�شكلات  ور�صد  لاكت�شاف 
علاجها  في  والم�ساهمة  ال�سلوكية 
والجهات  الأ�سر  مع  بالتن�سيق 

الأخرى.
حزمة  و�ضع  التربية  وزارة  على  	.2
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الأ�ساليب  والمراهقة،  الطفولة  في 
القلم،  دار  والعلاج   والت�شخي�ص 

القاهرة.
 :)1994( زكريا  ال�شربيني،  	-
الم�شكلات النف�سية عند الأطفال ل، 

دار الفكر العربي  ،القاهرة.
 )2004( محمد  جا�سم   ، محمد  	-
 ، النف�سية  ال�صحة  م�شكلات   :
دار  مكتبة   ، علاجها  �أمرا�ضها 

الثقافة للن�شر والتوزيع ، عمان .
هول ، كالمن  )2008(: مبادئ علم  	-
تعريف  ط2،  الفرويدي،  النف�س 
الب�ستان،  مطبعة   ، الكيال  دحام 

بغداد.
بع�ض   :)2001( الهام  �سلمان،  	-
الأطفال  لدى  النف�سية  الم�شكلات 
العربي  المجل�س   ، خطوة  مجلة   ،
 )12( )العدد  والتنمية  للطفولة 

اليون�سكو الخليج العربي.
عاقل ، محمد عطا ح�سين )2002(:  	-
الطفولة  ط3،  الإن�ساني  النمو 
للن�شر،  الخريجي  دار  والمراهقة، 

الريا�ض.

الدرا�سات  من  مزيد  	�إجراء  .3
والبحوث عن الم�شكلات ال�سلوكية 

و�سط تلاميذ مرحلة الأ�سا�س.
درا�سة دور الأ�سرة والمجتمع في  	.4
تطوير وتح�سين العملية التعلمية.

المراجع
قجة  ور�ضا،  م�شطر  ح�سين،  	-
النف�سي  المر�شد  دور   :)2018(
الدرا�سية  الم�شكلات  مواجهة  في 
تلاميذ  لدى  ال�سلوكية  والم�شكلات 
ال�سنة الثالثة ثانوي، ر�سالة مقدمة 
علم  في  الماج�ستير  درجة  لنيل 
ولاية  بو�ضياف  جامعة  النف�س، 

الم�سيلة، الجزائر.
معو�ض، خليل ميخائيل )2009(:  	-
الطفولة   , النمو  �سيكولوجية 
والمراهقة ، دار القلم، الإ�سكندرية.
بطر�س)2008(:  حافظ  بطر�س،  	-
للطفل،  النف�سية  وال�صحة  التكيف 
والتوزيع،  للن�شر  الم�سيرة  دار 

القاهرة.
م�صطفي  ح�سن  المعطي،  عبد  	-
النف�سية  الا�ضطرابات   :)2001(
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الدوحة ، قطر .
ال�صحة    :)2014( زهراء  �سناء،  	-
الكتب،  عالم  والأ�سرة،  النف�سية 

القاهرة.

-	 Petersen, G. Jet et, al. (2011): 
The effective teacher, study 
guide and readings, London: 
McGraw – hill.

الناجح  المعلم   :)2013( على  را�شد،  	-
ومهاراته الأ�سا�سية ومفاهيم ومبادئ 

تربوية، دار الفكر العربي، القاهرة.
�إبراهيم  ال�صبور  عبد   ، �سعدان  	-
الاجتماعية  الخدمات   :)2007(
دار   ، والطفولة  الأ�سرة  لمجالي 
الثقافة للطباعة والن�شر والتوزيع ، 



دور الروضة في تعزيز قيم التربية الجنسية الإسلامية لدى 
الروضة  معلمات  نظر  وجهة  )من  المدرسة  قبل  ما  أطفال 

محلية مدني الكبري - ولاية الجزيرة - السودان(

د. من�صور بانقا حجر محمد
الأ�ستاذ الم�شارك بجامعة الجزيرة
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ملخ�ص الدرا�سة 
�إن تعزيز قيم  التربية الجن�سية الإ�سلامية 
الجن�سية  ال�صحة  ي�ضمن  الطفولة  منذ 
�إلى  الدرا�سة  هدفت  لذا  للفرد,  ال�سوية 
قيم  تعزيز  في  الرو�ضة  دور  معرفة  
�أطفال  لدى  الإ�سلامية  الجن�سية  التربية 
ما قبل المدر�سة من وجهة نظر المعلمات,  
الو�صفي  المنهج  الدرا�سة  ا�ستخدمت 
مجتمع  تكون  لها,  �أداة  والإ�ستبانة 
الأطفال  ريا�ض  معلمات  من  الدرا�سة 
اختيار  تم  حيث  الكبري,  مدني  محلية 
عينة ع�شوائية تكونت من معلمات مدينة 
حنتوب حيث بلغت العينة خم�س وثلاثون 
معلمة, ا�ستخدمت الدرا�سة منهج الحزم 
 )SPSS( الاجتماعية  للعلوم  الإح�صائية 
�إلي  الدرا�سة  وتو�صلت  النتائج  لتحليل 
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق   توجد  �أنًه 

عدم  قيمة  تنمية  في  الرو�ضة   لدور 
ما  �أطفال  لدى  الآخر  بالجن�س  الت�شبه 
ذات  فروق   توجد  كما  المدر�سة,  قبل 
في  الرو�ضة   لدور  �إح�صائية   دلالة 
تنمية قيمة عدم الا�ستثارة الجن�سية لدى 
فروق   توجد  و  المدر�سة,  قبل  ما  �أطفال 
�إح�صائية لدور الرو�ضة  في  ذات دلالة 
تنمية قيمة عدم التلفظ بالألفاظ الخارجة 
تو�صي  المدر�سة,  قبل  ما  �أطفال  لدى 
بالاهتمام  الدرا�سة  تو�صي  الدرا�سة 
مجالات  تم�س  كونها  الجن�سية  بالتربية 
في  وثقافية  واجتماعية  تربوية  حياتية 

م�ؤ�س�سات التربية والتن�شئة والتعليم.
الكلمات المفتاحية:

الا�ستثارة   - الآخر  بالجن�س  الت�شبه 
 - الخارجة  الألفاظ   - الجن�سية 

التل�ص�ص.

د. من�صور بانقا حجر محمد

دور الروضة في تعزيز قيم التربية الجنسية الإسلامية لدى أطفال ما قبل المدرسة
)من وجهة نظر معلمات الروضة محلية مدني الكبري - ولاية الجزيـرة - السودان(
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pre-school children, and there 
are statistically significant 
differences for the role of the 
kindergarten in developing the 
value of non-sexual arousal 
among pre-school children, and 
there are statistically significant 
differences for the role of the 
kindergarten in developing 
the value of non-verbalization 
among pre-school children, 
The study recommends the 
study recommends paying 
attention to sexual education, 
as it touches the educational, 
social and cultural areas of life 
in educational, upbringing and 
educational institutions.
Keywords:
imitating the opposite sex 
- sexual arousal - .outward 
words - voyeurism.

Abstract
Strengthening the values of 
Islamic sexuality education 
since childhood ensures 
the normal sexual health of 
the individual, so the study 
aimed to know the role of the 
kindergarten in promoting 
the values of Islamic sexual 
education among pre-school 
children from the point of 
view of the teachers. Madani 
al-Kubra local kindergartens, 
where a random sample of 
female teachers in Hantoub 
city was selected. The sample 
reached thirty-five female 
teachers. The study used the 
statistical packages for social 
sciences (SPSS) method to 
analyze the results. Imitation 
of the opposite sex among 
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م�شكلة الدرا�سة:  
الجن�سية  التربية  قيم  غر�س  �إن 
الرو�ضة  منذ  الأطفال  في  الإ�سلامية 
م�صادر  من  عليها  الح�صول  من  يقيهم 
ال�ضرورة  �أتت  هنا  ومن  �صحيحة،  غير 
الإ�سلامية   الجن�سية  التربية  قيم  لتعزيز 
لدى الأطفال , لذا ي�صوغ الباحث م�شكلة 

الدرا�سة في ت�سا�ؤل رئي�س هو:
قيم  تعزيز  في  الرو�ضة  دور  ما  	•
لدى  الإ�سلامية  الجن�سية  التربية 
وتتفرع  ؟  المدر�سة  قبل  ما  �أطفال 
من هذا الت�سا�ؤل الت�سا�ؤلات الآتية: 

قيمة  تعزيز  في  الرو�ضة  دور  ما  	-1
لدى  الآخر  بالجن�س  الت�شبه  عدم 

�أطفال ما قبل المدر�سة ؟
قيمة  تعزيز  في  الرو�ضة  دور  ما  	-2
لدى  الجن�سية  الا�ستثارة  عدم 

�أطفال ما قبل المدر�سة ؟
قيمة  تعزيز  في  الرو�ضة  دور  ما  	-3
عدم التلفظ بالألفاظ الخارجة لدى 

�أطفال ما قبل المدر�سة ؟
قيمة  تعزيز  في  الرو�ضة  دور  ما  	-4
عدم التل�ص�ص لدى �أطفال ما قبل 

المدر�سة ؟

المبحث الأول
الإطار العام للدرا�سة

مقدمة:   
في  رئي�ساً  دوراً  الجن�سية  التربية  تلعب 
ال�سلوك الإن�ساني، فالإح�سا�س الجن�سي 
الب�شري،  الكيان  في  وعميق  �أ�صيل 
التي  الحياة  م�شكلات  �أهم  من  �أنه  كما 
ت�ؤثر  فقد  طفولته,  منذ  الفرد  ت�صادف 
الم�شكلات الجن�سية في �شخ�صية الفرد، 
والانفعالي  العقلي  ن�شاطه  في  فتتدخل 

والاجتماعي )قطب، 1983، 165(.
بالناحية  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  وعي  �إن 
مو�ضوعية  �أكثر  يجعلها  الجن�سية 
و�إيجابية عند عر�ضها للجوانب الجن�سية 
في حياة الأطفال )�صلاح، 2000، 16(, 
المدر�سي  قبل  التعليم  مرحلة  �إن  كما 
المراحل  من  تعد  الرو�ضة,  في  والمتمثلة 
على  يقع  لما  التعليمي,  ال�سلم  في  المهمة 
عاتقها من عملية بناء �شخ�صية الطفل في 
كافة جوانبها, وهي �أ�سا�س تعليم القيم, 
�شخ�صية  فيها  تت�شكل  التي  والمرحلة 
و  قيمه  معالم  فيها  وتت�ضح  الإن�سان 
تعزيزها  على  فالعمل  واتجاهاته,  ميوله 
و تنميتها ي�ضمن ال�شخ�صية ال�سوية في 

الم�ستقبل. )محمد , 2013 , 53(.
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الجن�سية  والاتجاهات  والقيم  بالحقائق 
الإ�سلامية  ال�شريعة  �أحكام  �ضوء  في 
ويُق�صد   )53  ,2003 الدين,  )نور 
تم  التي  الفقرات  مجموعة  �إجرائيا  بها  
�إعدادها  لمعرفة دور الرو�ضة في تعزيز 
قيم التربية الجن�سية الإ�سلامية من وجهة 

نظر  المعلمات .
تقوم  تربوية  م�ؤ�س�سة  الرو�ضة: 
با�ستقبال الطفل من �سن )5-6( �سنوات 
العديد من المهارات  يتعلم الطفل خلالها 
ت�ؤهله  التي  ال�سلوكيات  لديه  وتنمي 
الدرا�سة  مدة  و  المجتمع  في  للانخراط 

فيها �سنتان   )النوري ، 1982, 13(. 

المبحث الثاني
الإطار النظري والدرا�سات 

ال�سابقة
في  الإ�سلامية  الجن�سية  التربية 

الم�ؤ�س�سات التربوية: 
تعتبر التربية الجن�سية جزءاً لا يتجز�أ من 
لن تتحقق  �أنه  �إذ  العامة،  التربية  �أ�صول 
النتائج التربوية المرجوة �إذا لم يكن هناك 
التربوية  للمبادئ  وا�سعة  ومعرفة  فهم 
تدري�س  �أهداف  فمن  الجن�سية,  للتربية 

�أهمية الدرا�سة: 
تبع �أهمية الدرا�سة من اهتمامها بالتربية 
العناية  و  للطفل  الإ�سلامية  الجن�سية 
الجن�سية  طبيعته  يتفهم  كي  ورعايته  به 
ونموه الجن�سي، وذلك عن طريق تزويده 
بالمعلومات العلمية الإ�سلامية ال�صحيحة  

التي تنبني عليه �شخ�صيته م�ستقبلًا.
�أهداف الدرا�سة:   

�أ�سئلة  عن  الإجابة  �إلى  الدرا�سة  تهدف 
الجن�سية  التربية  وتقديم  الدرا�سة, 
الإ�سلامية التي يحتاجها الأطفال في هذه 
المرحلة، حيث ت�سهم في تقديم تربية جن�سية 

منا�سبة للعمر الزمني والعقلي لهم.
حدود الدرا�سة:  

الرو�ضة  دور  المو�ضوعية:   الحدود  	-
الجن�سية  التربية  قيم  تعزيز  في 
الإ�سلامية لدى طفل ما قبل المدر�سة.

الحدود المكانية: محلية مدني الكبري  	-
– ال�سودان. الجزيرة  – ولاية 

الدرا�سي   العام  الزمانية:  الحدود  	-
2021- 2022م.

م�صطلحات الدرا�سة:
الإ�سلامية:  الجن�سية  التربية 
الأطفال  تزويد  �إلى  تهدف  تربوية  عملية 
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الأ�سرة  دور  مبيناً  تعليمها  وكيفية 
اهتمام  ومدى  فيها  والم�سجد  والمدر�سة 
القر�آن الكريم وال�سنة النبوية في التربية 
للحد من مظاهر  الجن�سية وو�ضع حلول 
المنهج  واعتمد  الجن�سي,  الانحراف 
لتحقيق  الو�صفي  التحليلي  الا�ستقرائي 
�أهداف الدرا�سة, وتو�صلت الدرا�سة �إلى 
مجموعة من النتائج �أهمها الجن�س عملية 
طبيعية يحتاجها الإن�سان ولا ي�ستغني عنها 
في جميع الأحوال, الا�ستخدام ال�صحيح 
الزواج،  خلال  من  الجن�سية  للغريزة 
في  الجن�سية  الغريزة  تعريف  �ضرورة 
الحدود ال�شرعية تناول الإ�سلام الق�ضايا 
والو�ضوح،  ال�صراحة  بمنتهى  الجن�سية 
في  وا�ستخدم  ثوب  �أنقى  في  وعر�ضها 
الق�ضايا  هذه  مع  تتنا�سب  عبارات  ذلك 
للمدر�سة دور في  يكون  �أن  مع �ضرورة 
و�ضرورة  التلاميذ  بين  الجن�سية  التربية 
في  المختلفة  المجتمع  م�ؤ�س�سات  تعاون 

ق�ضية التوعية الجن�سية.
بعنوان   :)2008 )جمعة,  درا�سة 
كتب  في  الجن�سية  المفاهيم  تحليل 
التعليم  مرحلتـي  فـي  الإ�سلامية  التربية 
–والتعليم  الثانية  الأ�سا�سي-الحلقة 

ت�صحيح  الإ�سلامية,  الجن�سية  التربية 
المعلومات والأفكار والاتجاهات الخاطئة 
والم�شوهة نحو النمط ال�سلوكي الجن�سي 
والتوعية   )53  ,2006 )القا�ضي, 
المحرمة  الجن�سية  الممار�سات  بم�ضار 
في  وت�سهم   )41  ,2008 العظيم,  )عبد 
لدى  الجن�سي  ال�سلوك  في  توافق  خلق 
من  العملية  هذه  تت�ضمنه  بما  الأفراد, 
واجتماعية  ووجدانية  معرفية  جوانب 
)عبد العال, 2005, 52( ويهدا �إك�ساب 
من  الإ�سلامية  الجن�سية  القيم  التلاميذ 
ب�أمان  المراهقة  مرحلة  يعبروا  �أن  �أجل 

)معدي, 2005, 39(.

الدرا�سات ال�سابقة:
بعنوان   :)2010 )بخيت,  درا�سة 
التربية الجن�سية في �ضوء القر�آن الكريم 
في  البحث  �إلى  الدرا�سة  هدفت  وال�سنة, 
التربية الجن�سية في �ضوء القر�آن الكريم 
�صور  تناولت  حيث  النبوية,  وال�سنة 
الأمرا�ض  الجن�سي  وال�شذوذ  العدوان 
الم�شبوهة  الجن�سية  العلاقات  عن  الناتجة 
مبيناً �أهم الأمرا�ض الناتجة عن الات�صال 
�آليات  وعن  الم�شروع,   غير  الجن�سي 
التربية الجن�سية في الإ�سلام وو�سائطها 
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الدرا�سة  وتو�صي  الخبرة  و�سـنوات 
كبيراً  اهتماماً  الجن�سية  التربية  ب�إعطاء 
ت�ضمين  خلال  من  وذلـك   المدار�س  في 
الجن�سية  التربية  مو�ضوعات  المناهج 
التي  العمرية  المراحل  مـع  تتنا�سـب  التي 

ت�شبع حاجاتهم المعرفية حول الجن�س.
بعنوان   :)2007 )هندي,  درا�سة 
التربية  كتب  في  الجن�سية  التربية 
في  الأ�سا�سي  التعليم  لمرحلة  الإ�سلامية 
المرتبطة  �إلي  الدرا�سة  هدفت  الأردن, 
التربية  كتب  في  الجن�سية  بالتربية 
الأ�سا�سي  التعليم  لمرحلة  الإ�سلامية 
العليا في الأردن واختيرت عينة الدرا�سة 
بطريقة ق�صدية من طلاب �صفوف الثامن 
ولتحقيق  الأ�سا�سي  والعا�شر  والتا�سع 
تحليل   قائمة  ت�صميم  تم  الدرا�سة  هدف 
الت�أكد  وتم  89مو�ضوعاً  على  ا�شتملت 
من �صدق وثبات القائمة حيث بلغ معامل 
ثباتها )0.89( ح�سب معادلة كوبر وقد 
تم تحليل كتب التربية الإ�سلامية ل�صفوف 
في  الأ�سا�سي  والعا�شر  التا�سع  الثامن 
�ضوء القائمة المعدة, و�أظهرت النتائج �أن

بالتربية  المرتبطة  الفقرات  مجموع 
الجن�سية بلغ )169( فقرة( حيث تبين �أن 

الدرا�سة   )2008هدفت  العام،   الثانوي 
التربية الجن�سية في  تعـرف مفاهيم  �إلى 
مرحلتي  في  الإ�سلامية  التربية  كتب 
لثانية والتعليم  الأ�سا�سي الحلقة  التعليم 
الثانوي العام، وفق الوحدات الأ�سا�سية 
والفئات لمعرفة مدى و�ضـوح ، وا�ستخدم 
الباحث المنهج الو�صفي التحليلي م�ستعيناً 
با�سـتبيان ك�أداة لجمع المعلومات و طبقت 
على عينة تت�ألف من )437( طالباً وطالبة 
الأ�سا�سي  التعليم  الثانية في  من الحلقـة 
التعلـيم  من  وطالبة  طالباً   )231( وعلى 
الثـانوي العـام وتو�صلت الدرا�سة �إلى �أن 
مو�ضوعات  في  الواردة  المفاهيم  معظم 
وهناك  وا�ضحة  غير  الجن�سية  التربية 
54% �أكدوا عدم كفاية المو�ضوعات لأنهـا 
الهامة  المو�ضوعات  مـن  كثيـراً  �أهملـت 
وتتطلبها  الطلاب  �إليها  يحتاج  التي 
المرحلة,  هـذه  فـي  النمائيـة  خ�صائ�صهم 
وتو�صلت الدرا�سة �إلي وجود فروق ذات 
درجـات  متو�سـطات  بين  �إح�صائية  دلالة 
التربية  مو�ضوعات  حول  المدر�سين 
الإ�سـلامية  التربيـة  كتـب  في  الجن�سية 
لـ�صالح المتغيرات المتعلقة بالجن�س المرحلة 
والتربـوي  العلمي  التعليمية-الم�ؤهل 
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بالتربية  المرتبطة  الفقرات  �أن  النتائج 
وجاء  فقـط,  )134فقرة  بلغت)  الجن�سية 
كتاب الأول الإعدادي في المرتبة الأولـى, 
الثالث  و�أخيراً  الإعدادي,  الثاني  ويليه 
الإعدادي, وقد كانت معظم المو�ضوعات 

تـدور حول �أحكام البلوغ في الإ�سلام.
بعنوان   :)2002 )العزام,  درا�سة 
و�أهدافها  الجن�سية  التربية  مفهوم 
منظور  من  و�أهميتها  وخ�صائ�صها 
�إ�سلامي, هدفت الدرا�سة �إلي معرفة مفهوم 
التربية الجن�سية و�أهدافها وخ�صائ�صها 
و�إبراز  �إ�سلامي,  منظور  من  و�أهميتها 
في  المختلفة  التربوية  الم�ؤ�س�سات  دور 
من  مرحلة  لكل  الم�سلم  الفرد  تن�شئة 
�إلى  هدفت  كما  المختلفة,  النمو  مراحل 
التعرف على الجانبين الوقائي والعلاجي 
من  الجن�سية  الانحرافات  مواجهة  في 
الدرا�سة  ا�ستخدمت  �إ�سلامي,  منظور 
المنهج الو�صفي, وخل�صت الدرا�سة �إلى 
تمد  الإ�سلام,  في  الجن�سية  التربية  �أن 
الفرد الم�سلم وفق مراحل نموه الجن�سي 
الق�ضايا  مع  التعامل  لكيفية  المختلفة, 
الإ�سلامية  ال�ضوابط  �إطار  الجن�سية في 
مجتمعه  في  ال�سائدة  الاجتماعية  والقيم 

العا�شر  كتاب التربية الإ�سلامية لل�صف 
للفقرات  ت�ضميناً  الكتب  �أكثر  كان 
كتاب  يليه  الجن�سية،  بالتربية  المتعلقة 
ال�صف التا�سع، ثم كتاب ال�صف الثامن 
المو�ضوعات  �أهم  �أن  النتائج  وبينت 
الكتب  في  الجن�سية  بالتربية  المرتبطة 
ل�ضبط  الوقائية  الأحكام  هي:  الثلاثة 
العلاجية  والأحكام  الجن�سية،  الغريزة 
البلوغ  و�أحكام  الجن�سية  للانحرافات 
�أن  النتائج كذلك  في الإ�سلام, و�أظهرت 
وردت  قد  الجن�سية  المو�ضوعات  معظم 
في محتوى الفقرات ثم و�أو�صت الدرا�سة 
ب�ضرورة الاهتمام بالتربية الجن�سية عند 

ت�أليف كتب التربية الإ�سلامية.
درا�سة ) نور الدين, 2004(: بعنوان 
تحليل مفاهيم التربية الجن�سية في كتب 
التربية الإ�سلامية في المرحلة الإعدادية, 
مو�ضوعات  تعرف  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
التربية  كتب  في  الجنـ�سية  التربية 
بمملكة  الإعدادية  بالمرحلة  الإ�سلامية 
الباحث  قـام  ذلـك  �أجل  ومن  البحرين, 
والثاني،  الأول،  ال�صف  كتب  بتحليل 
والثالث الإعدادي، والتي ا�شـتملت علـى 
تحليل  بعـد  وتبين  مو�ضوع,   )128(
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المبحث الثالث
�إجراءات الدرا�سة الميدانية

منهج الدرا�سة:
ا�ستخدمت الدرا�سة المنهج الو�صفي .

مجتمع الدرا�سة:
ي�شمل مجتمع الدرا�سة المعلمات بريا�ض 
– ولاية  الكبري  مدني  بمحلية  الأطفال 

الجزيرة والبالغ عددهن )332( معلمة.
عينة الدرا�سة:

�أخذ الباحث عينة  ع�شوائية  من المعلمات   
العاملات  بريا�ض الأطفال بمدينة حنتوب 

والبالغ عددهن )35( معلمة.
جدول رقم )1(

يُو�ضح عينة الدرا�سة من حيث المتغيرات
نوع 

عددالم�ؤهل
مدة ال

عددالخبرة
ال

عددالتدريب
ال

�شهادة 
0-5 19ثانوية

23مدربات12�سنة

جامعي 
ريا�ض 

�أطفال
11 10-6

غير 17�سنة
12متدربات

�أكثر من 5�أخرى
--116�سنة

35353535المجموع

�أداة الدرا�سة:
لها,  �أداةً  الا�ستبانة  الدرا�سة  ا�ستخدمت 
حيث تم ت�صميمها من قبل الباحث, بهدف 

كما �أظهرت النتائج �أن التربية الجن�سية 
الم�سلم  الفرد  حياة  في  مهماً  جانباً  تعد 
بين  م�شتركة  و�أنها  �شخ�صيته,   وتنمية 
الأ�سرة والمدر�سة والم�ؤ�س�سات المختلفة, 
جن�سية  تربية  عمرية  مرحلة  لكل  و�أن 
الانحراف  �أن  تبين  كما  بها,  خا�صة 
جوانب  في  ال�سلبية  �آثاره  له  الجن�سي 
والاجتماعية  ال�صحية  المختلفة  الفرد 
ا�ستخدام  و�أن  والج�سدية,   والنف�سية 
بالتربية  المتعلق  الوقائي  الأ�سلوب 
�شيوع  لمنع  منيعاً  حاجزاً  يعد  الجن�سية 

الانحراف.
التعليق على الدرا�سات ال�سابقة:

ال�سابقة  الدرا�سات  مع  الدرا�سة  اتفقت 
الجن�سية  التربية  لمو�ضوع  تناولها  في 
الإ�سلامية, ولكنها اختلفت معها في �أنها 
تناولت ذلك من خلال دور الرو�ضة في 
تناولتها  بينما  الإ�سلامية,  قيمها  تعزيز 
تحليل  خلال  من  ال�سابقة  الدرا�سات 
والعزام,  بخيت  درا�سة  عدا  المناهج, 
الجن�سية  التربية  عن  تحدثتا  اللتين 

الإ�سلامية عامة.
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عر�ض وتف�سير نتيجة ال��سؤال الأول:
عدم  قيمة  تعزيز  في  الرو�ضة  دور  ما 
ما  �أطفال  لدى  الآخر  بالجن�س  الت�شبه 
ا�ستخدم  ال�س�ؤال  هذا  ولتف�سير  ؟  قبل 

الباحث اختبار )ت(.
الجدول رقم )2(

الدلالة  ذات  الفروق  يو�ضح 
المعلمات  �إجابات  بين  الإح�صائية 
قيمة  تعزيز  في  الرو�ضة  دور  عن 
لدى  الآخر  بالجن�س  الت�شبه  عدم 

�أطفال ما قبل المدر�سة
عدم الت�شبه بالجن�س الآخرالقيمة

335العدد
17.32الو�سط الح�سابي

7.39الانحراف المعياري
14.34قيمة اختبار )ت(

34درجة الحرية
0.184القيمة الاحتمالية

دالةالنتيجة

الو�سط  �أنّ  يُلاحظ   ,)2( رقم  من الجدول 
الح�سابي لأفراد العينة يُ�ساوي )32. 17( 
بانحراف معياري يُ�ساوي )7.39(  وقيمة 
حرية   درجة  عند   )14,34( ت�ساوي  )ت( 
وهي    )0.184( احتمالية  وقيمة   ,  )34(
فروق   توجد  �إذن  �إح�صائياً,  دالة  قيمة 
المعلمات  �إجابات  بين  �إح�صائية  ذات دلالة 
عدم  قيمة  تعزيز  في  الرو�ضة  دور  عن 

الدرا�سة,  تحققها  التي   الأبعاد  تحديد 
اعتمد الباحث في ت�صميم الإ�ستبانة  على 
للدرا�سة,  النظري  الأدب  على  الاطلاع 

وعلى �أخذ �آراء الزملاء المخت�صين.
�صدق الإ�ستبانة وثباتها:

تم الت�أكد من �صدق الإ�ستبانة عن طريق 
عر�ضها على خم�سة محكمين من �أع�ضاء 
التربية  �أ�صول  بق�سم  التدري�س  هيئة 
ا�ستبعاد  تم  حيث  التربية,  كليات  في  
اتفاق  ن�سبة  على  التي لم تحز  العبارات 
ت�صل �إلي  )80%(, كما تم تعديل بع�ض 
العبارات بناءاً على تو�صيات المحكمين, 
وتم الت�أكد من ثبات الإ�ستبانة عن طريق 
معامل) �ألفا كرونباخ ( حيث جاءت قيمة 

المعامل ) 0.87( لمحاورها الأربعة.
الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة : 

الحزم  )برنامج  الباحث  ا�ستخدم 
 )SPSS( )الإح�صائية للعلوم الاجتماعية

ومعامل �ألفا كرونباخ. و اختبار)ت(.
نتائج  ومناق�شة  وتف�سير  عر�ض 

الدرا�سة:
بعر�ض  الف�صل  هذا  في  الباحث  يقوم 
الدرا�سة,  نتائج  ومناق�شة  وتف�سير 

با�ستخدام  اختبار )ت(
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يُ�ساوي  معياري  بانحراف   )19.64(
)5.83(  وقيمة ) ت ( ت�ساوي )13.95( 
عند درجة حرية  ) 34 ( , وقيمة احتمالية 
)0.391(  وهي قيمة دالة �إح�صائياً, �إذن 
بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق   توجد 
في  الرو�ضة  دور  عن  المعلمات  �إجابات 
تعزيز قيمة عدم الا�ستثارة الجن�سية ف�إن 
�أع�ضائه  تح�س�س  �إلى  يلج�أ  الطفل  كان 
اليد  بوا�سطة  ا�ستثارتها  �أو  التنا�سلية 
�أو �ألعابه �أو يطيل المكوث في دورة المياه 
للنظافة, فيتعلم  كيف يجب �أن يتعامل مع 
�أع�ضائه بطريقه �صحيحة و طبية,  وكيف 
ويتعلم  نف�سه،  ي�ؤذي  �أن  الممكن  من  �أنه 
للنظافة  ال�صحيحة  القواعد  تكون  كيف 
الإلهاء  ال�شخ�صية,  وا�ستخدام �سيا�سة 
مع الطفل الذي يتح�س�س �أع�ضا�ؤه باللعب 
والجري �أو مختلف الأن�شطة ل�شغل وقته 

ولين�سى هذه الحركة المتكررة.
ال��سؤال  نتيجة  وتف�سير  عر�ض 

الثالث: 
عدم  قيمة  تعزيز  في  الرو�ضة  دور  ما 
�أطفال  لدى  الخارجة  بالألفاظ  التلفظ 
ال�س�ؤال  هذا  ولتف�سير  المدر�سة؟  قبل  ما 

ا�ستخدم الباحث اختبار )ت(.

الولد  يرغب  ك�أن  الآخر,  بالجن�س  الت�شبه 
في ارتداء ملاب�س البنات �أو العك�س،حيث 
لكل  خلق  قد  الله  ب�أن  الرو�ضة  في  يتعلم 
ومميز  جميل  وهو  وجن�سه  �شكله  �إن�سان 
الأخر,  بالجن�س  الت�شبه  يلزمه  ولا  هكذا 
الله عليه و�سلم نهى  حيث �أن النبي �صلى 
�أن يت�شبه الذكر بالأنثى, والأنثى بالذكر. 
عر�ض وتف�سير نتيجة ال��سؤال الثاني:
عدم  قيمة  تعزيز  في  الرو�ضة  دور  ما 
قبل  ما  �أطفال  لدى  الجن�سية  الا�ستثارة 
المدر�سة ؟ ولتف�سير هذا ال�س�ؤال ا�ستخدم 

الباحث اختبار )ت(.
الجدول رقم )3(

يو�ضح الفروق ذات الدلالة الإح�صائية 
بين �إجابات المعلمات عن دور الرو�ضة 
الا�ستثارة  عدم  قيمة  تعزيز  في 

الجن�سية لدى �أطفال ما قبل المدر�سة
عدم الا�ستثارة الجن�سيةالقيمة

35العدد
19.34الو�سط الح�سابي

5.83الانحراف المعياري
13.95قيمة اختبار )ت(

34درجة الحرية
0.391القيمة الاحتمالية

دالةالنتيجة

الو�سط  �أنّ  يُلاحظ   )3( رقم  الجدول  ن 
يُ�ساوي  العينة  لأفراد  الح�سابي 
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ال��سؤال  نتيجة  وتف�سير  عر�ض 
الرابع:

عدم  قيمة  تعزيز  في  الرو�ضة  دور  ما 
التل�ص�ص لدى �أطفال ما قبل المدر�سة ؟ 

الباحث  ا�ستخدم  ال�س�ؤال  ولتف�سير هذا 
اختبار )ت(.

الجدول رقم )5(
يو�ضح الفروق ذات الدلالة الإح�صائية 
بين �إجابات المعلمات عن دور الرو�ضة 
لدى  التل�ص�ص  عدم  قيمة  تعزيز  في 

�أطفال ما قبل المدر�سة
عدم التل�ص�صالقيمة

335العدد
19.63الو�سط الح�سابي

7.49 الانحراف المعياري
16.72قيمة اختبار )ت(

34درجة الحرية
0.271القيمة الاحتمالية

دالةالنتيجة

�أنّ  يُلاحظ   )5( رقم  الجدول  من 
يُ�ساوي  العينة  لأفراد  الح�سابي  الو�سط 
يُ�ساوي  معياري  بانحراف   )19.63(
)7.49(  وقيمة ) ت ( ت�ساوي )16.72( 
عند درجة حرية  ) 34 ( , وقيمة احتمالية  
�إح�صائياً,  دالة  قيمة  وهي    )0.271  (
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق   توجد  �إذن 
الرو�ضة  دور  عن  المعلمات  �إجابات  بين 

الجدول رقم )4(
الدلالة  ذات  الفروق  يو�ضح 
المعلمات  �إجابات  بين  الإح�صائية 
قيمة  تعزيز  في  الرو�ضة  دور  عن 
عدم التلفظ بالألفاظ الخارجة لدى 

�أطفال ما قبل المدر�سة
عدم التلفظ بلألفاظ الخارجةالقيمة

335العدد
18.62الو�سط الح�سابي

6.84الانحراف المعياري
15.81قيمة اختبار )ت(

34درجة الحرية
0.185القيمة الاحتمالية

دالةالنتيجة

الو�سط  �أنّ  يُلاحظ  رقم)4(  الجدول  من 
الح�سابي لأفراد العينة يُ�ساوي )18.62( 
بانحراف معياري يُ�ساوي )6.84(  وقيمة 
) ت ( ت�ساوي )15.81( عند درجة حرية  
) 34 ( , وقيمة احتمالية )0.185(  وهي 
فروق   توجد  �إذن  �إح�صائياً,  دالة  قيمة 
ذات دلالة �إح�صائية بين �إجابات المعلمات 
عدم  قيمة  تعزيز  في  الرو�ضة  دور  عن 
التلفظ بالألفاظ الخارجة, حيث يتعلم كل 
الاحتياجات التي تدفعه عن التلفظ بهذه 
الحياء  ويتعلم  الآخرين,  �أمام  الألفاظ 
ي�ستحي  �أن  ولابد  الإيمان  من  فالحياء 

التلميذ من التلفظ بالألفاظ الخارجة.
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و توجد فروق  ذات دلالة �إح�صائية  	-3
لدور الرو�ضة  في تنمية قيمة عدم 
لدى  الخارجة  بالألفاظ  التلفظ 

�أطفال ما قبل المدر�سة.
دلالة  ذات  فروق   توجد  و  	-4
المعلمات  �إجابات  بين  �إح�صائية 
عن دور الرو�ضة في تعزيز قيمة 
عدم التل�ص�ص لدى �أطفال ما قبل 

المدر�سة.
التو�صيات:

بالتربية  بالاهتمام  الدرا�سة  تو�صي 
حياتية  مجالات  تم�س  كونها  الجن�سية 
تربوية واجتماعية وثقافية في م�ؤ�س�سات 
تو�صي  كما  والتعليم,  والتن�شئة  التربية 
المدر�سي  قبل  التعليم  بمرحلة  بالاهتمام 
من  تعد  لأنها  الرو�ضة,  في  والمتمثلة 
لما  التعليمي,  ال�سلم  في  الهامة  المراحل 
يقع على عاتقها من عملية بناء �شخ�صية 
�أ�سا�س  وهي  جوانبها,  كافة  في  الطفل 

تعليم القيم.

لدى  التل�ص�ص  عدم  قيمة  تعزيز  في 
بتطبيق   وذلك  المدر�سة,  قبل  ما  �أطفال 
�سُنة الا�ستئذان, حيث يتعلم الطفل على 
ويدخل،  يفتحه  �أن  قبل  الباب  يطرق  �أن 
و�أن يعلم �أنه ممنوع منعاً باتاً فتح الباب 
والدخول فج�أة على �أي �شخ�,ص �أو فتح 
باب الحمام �أثناء تواجد الآخرين, ويتم 
�آداب  من  هذا  �أن  الطفل  على  الت�أكيد 
الله  نبينا محمد �صلى  الدين و �سنة عن 

عليه و�سلم. 

المبحث الرابع
النتائج والتو�صيات

النتائج:
تو�صلت الدرا�سة �إلى:

دلالة  ذات  فروق   توجد  	�أنه  -1
�إح�صائية لدور الرو�ضة  في تنمية 
الآخر  بالجن�س  الت�شبه  عدم  قيمة 

لدى �أطفال ما قبل المدر�سة.
دلالة  ذات  فروق   توجد  كما  	-2
�إح�صائية  لدور الرو�ضة  في تنمية 
قيمة عدم الا�ستثارة الجن�سية لدى 

�أطفال ما قبل المدر�سة.



{337}مجلة العلوم التربوية - العدد ال�ساد�س/ ال�سنة الثالثة - جمادى الأولى 1443هـ - دي�سمبر 2021م

الحب   .)1983( محمد  قطب،   -6
�إ�سلامي،  منظور  من  والجن�س 

مطبعة المدينة، القاهرة.
محمد, عايدة ذيب عبدالله )2013(  	-7
تنمية  في  تدريبي  برنامج  فاعلية 
�أطفال  لدى  الاجتماعية  الم�س�ؤولية 
الرو�ضة, مجلة العلوم التربوية,ع1.

�أ�س�س  معدي،الح�سيني)2005(   -8
في  الجن�سية  التربية  ومبادئ 
العلم  دار  القاهرة,   , ط  الإ�سلام 

والإيمان للن�شر والتوزيع.
 .)2003( �سمير  نورالدين،  	-9
مو�ضوعات التربية الجن�سية في كتب 
التربية الإ�سلامية بالمرحلة الإعدادية 
في مملكة البحرين: درا�سة تحليلية، 

ر�سالة ماج�ستير، جامعة البحرين.
 .)1982( �أحمد   خولة   ، 10-النوري 
م�شكلات العمل في ريا�ض الأطفال 
من وجهة نظر المديرات و المعلمات . 

بغداد ، دار الحرية للطباعة. 
التربية   )2007( �صالح  هندي،   -11
الجن�سية في كتب التربية الإ�سلامية 
في  الأ�سا�سي  التعليم  لمرحلة 
العلوم  في  الأردنية  الأردن,المجلة 

التربوية, مجلد )3(، عدد )2(.

المراجع
التربية   )2010( بخيت،فاروق،  	-1
الجن�سية في �ضوء القر�آن الكريم 
غير  ماج�ستير  ر�سالة  وال�سنة. 
من�شورة. جامعة النجاح. نابل�س.

ح�سن  الدين  �صلاح  �صلاح،  	 -2
)2000(. اتجاهات معلمي ومعلمات 
محافظة  في  الحكومية  المدار�س 
�شمال فل�سطين نحو تدري�س التربية 
الحكومية.  المدار�س  في  الجن�سية 
النجاح  جامعة  ماج�ستير،  ر�سالة 

الوطنية، نابل�س. 
�أ�صول  عبدالعال،ح�سن)2005(  	-3
�أبي  الإمام  عند  الجن�سية  التربية 
دار  طنطا,  الجوزي,  ابن  الفرج 

ال�صحابة للتراث.
عبدالعظيم �أحمد )2008( التربية  	-4
 ،1 ط  الإ�سلام,  في  الجن�سية 

الإ�سكندرية: مكتبة الإ�سراء.
التربية  القا�ضي،�سعيد)2006(  	-5
و�إمكانية  الإ�سلام  في  الجن�سية 
المدار�س  لطلاب  تقديمها 
دار  القاهرة,  ط  والجامعات, 

الفكر العربي.


