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مكونـــات المعرفــــة العلميـــــة فــي المناهـــــج 
السودانية واتجاهات طرق تدريسها بين الحداثة والتأصيل )المكون الرياضي أنموذجاً(

د. محمد طه اأحمد المبارك)1(

الم�ستخل�ص
العلمية  المعرفة  مكونات  تدري�س  اأ�ساليب  طبيعة  تحديد  اإلي  البحث  يهدف   
والتاأ�سيل  بالحداثة  علاقتها  وتحديد  ال�سوداني  الدرا�سي  المنهج  يت�سمنها  التي 
العلمية  بالخبرات  ال�سودان  اإن�سان  تزويد  في  ت�ساهم  التي  النتائج  وا�ستخلا�س 

الحديثة والقيم الإ�سلامية الثرة. 
ا�ستخدم الباحث المنهج الو�سفي التحليلي لأنه الأن�سب لطبيعة هذا البحث   
ال�سوداني  الدرا�سي  المنهج  العلمي في  المكون  تدري�س  اأن طرق  اإلى  البحث  خل�س 

يحقق التي :
- ن�سر ثقافة الإ�سلام.

- تو�سيع قدرات المعلم التدري�سية.
- تعليم تعلم المادة بنجاح.

اأهم التو�سيات :
يو�سي الباحث ب�سرورة اأن تكتمل مكونات المعرفة العلمية في المنهج ال�سوداني   -

على الثقافات ال�سودانية .
يو�سي باأهمية تحديث اتجاهات طرق تدري�س مكونات المعرفة العلمية .  -

المبحث الأول
مقدمة

اإن التغير اأحد �سمات الحياة يحدث من خلال كل الن�ساطات الب�سرية يحدث   
في المحتويات المعرفية في المناهج فالمحتوى المعرفي العلمي في المنهج ال�سوداني في 

اأ�ستاذ م�ساعد، كلية التربية، جامعة القراآن الكريم وتاأ�سيل العلوم.  -1
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ت�سارع متجدد ل يبقى علي وجه واحد يمر بتطورات متباينة تتغير في م�سامينها 
ودللتها كل حين مما دفع الباحث للبحث في هذا المو�سوع وذلك لمعرفة كمية التغير 
الناتج في المحتوى المعرفي للمنهج والوقوف علي كمية الجهد الذي يجب ان يبذل 

لعلاج ذلك التغير.
 – – المبادئ  – المفاهيم  العلمية قد ت�سمل الحقائق  المعرفة  اإن  محتويات   
بين  فالرابط  م�ستركة  علاقات  بينها  تربط  قد  محتويات  وهي  والنظريات  القوانين 
اإلية  يحتكم   وعندما  وحقيقة  مبدءاً  ي�سبح  المفهوم  وت�سميم  الحقيقة  هي  المفهوم 
الروابط ترتكز  اأن هذه  النظرية ت�سبح قانوناً،  اثبتت  اإذا  اأما  النا�س ي�سبح نظرية 

وتعتمد علي الآتي :
المعلم الفعال -  المنهج – الطالب .  

)اإن المعلم الفعال يعتبر حجر الزاوية لهذه الركائز لأنه يعمل على:
تحديث مادة درا�سته  -

تنمية نموه المهني   -
امتلاك و�سائل تدري�س حديثة   -

تطور قدرات طلابه في المجالت المختلفة   -
للهداية  الأمل  باب  يفتح  مما  الإ�سلام  بمبادئ  المنهج  في  العلمي  المكون  ربط   -

والإيمان(1.
مَاوَاتِ وَالَْرْضِ وَلَ خَلْقَ أَنفُسِهِمْ وَمَا كُنتُ  يقول تعالى : {مَا أَشْهَدتُّهُمْ خَلْقَ السَّ  

يَن عَضُداً} )الكهف: 51(.
ِّ
مُتَّخِذَ الُْضِل

م�سكلة وا�سئلة البحث :
ال�سوداني  الدرا�سي  للمنهج  العلمي  المكون  اأن  في  تتمثل  البحث  م�سكلة   
يحتاج اإلي تعديل حتى يرتبط بالثقافات الإ�سلامية ويحتاج الي تعديل في اتجاهات 

طرائق تدري�سه ليطور قدرات الطلاب ومعلميهم .
ال�سوؤال  علي  الإجابة  وحاولت  الم�سكلة  من  انطلقت  فقد  البحث  اأ�سئلة  اأما   
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التالي:
المنهج  في  العلمية  المعرفة  مكونات  تدري�س  طرق  تعديل  ي�سهم  مدى  اأي  اإلى   -

ال�سوداني نحو الحداثة والتاأ�سيل ؟
هل طرق تدري�س مكونات المعرفة العلمية :  -

ت�ستخدم الو�سائل التدري�سية الحديثة ؟  -
هل تهدف اإلي تطوير قدرات الطلاب؟   -

هل تطور قدرات المعلمين ؟  -
هل ترتبط بالمفاهيم الإ�سلامية؟   -

هل ت�ستخدم �سواهد من الآيات القراآنية؟   -
منهجية البحث:

ا�ستخدم الباحث منهجية محددة للو�سول اإلي الإجابة علي ال�سوؤالين اأعلاه.  
محل  المو�سوع  بو�سف  يهتم  الذي  التحليلي  الو�سفي  المنهج  ا�ستخدم   
المحتوي  تدري�س  اأ�ساليب  عن  تعبر  التي  المختلفة  جوانبه  بتحليل  ويهتم  الدرا�سة 

المعرفي في المنهج .
اتبع الباحث المنهج التاأ�سيلي لمناق�سة العلاقة بين المحتوى المعرفي في المنهج   

من خلال التحديث والتاأ�سيل و ثقافة الأمة ال�سودانية من خلال منهج الإ�سلام.
اأهداف البحث:

هدف البحث اإلى الآتي :
الحداثة  �سوء...  في  العلمية  المعرفة  محتويات  تدري�س  طرق  علي  الوقوف   /1
والتاأ�سيل بغر�س ا�ستخلا�س نتائج ت�سهم في اإعداد اإن�سان ال�سودان اإعداداً 
كاملا من جميع النواحي وفي مراحل نموه كلها اإعداداً من خلال المبادئ والقيم 

الإ�سلامية وطرق التربية الحديثة.
كما جاءت في  العلمية  المعرفة  تدري�س  اأ�ساليب  اأ�سلمة مكونات  اأهداف  تنفيذ    /2

خطة )الفاروقي( التي تن�س على الآتي:
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)التمكين من العلوم الحديثة . اأ / 
التمكين من  التراث الإ�سلامي .  ب / 

اإثبات ال�سلة بين الإ�سلام ومختلف فروع مكونات المعرفة العلمية . ج / 
والمعارف  التراث  بين  المبدع  التاألف  من  تمكن  و�سائل  عن  البحث  د / 

المعا�سرة.
و�سع الفكر الإ�سلامي في الم�سار الذي يتيح له النموذج الإلهي(2. هـ / 

اأهمية البحث:
هذا البحث ي�ساعد في معرفة مكونات المعرفة العلمية في المنهج ال�سوداني 

- يناق�س البحث طرق واتجاهات تدري�س المكونات المعرفية للمنهج.
- ال�سوداني.

-  ي�ساعد هذا البحث في نمو المعارف والأن�سطة الكاديمية .
م�سطلحات البحث:

1/ المعرفة : 
)هي اإدراك ال�سيء على ما هو عليه(3.  

2/ المعرفة العلمية : 
)هي الت�سور والت�سديق، الت�سور يعني المعرفة والت�سديق يعني اليقين(4.  

3/ المعرفة العلمية: 
)هي الجوانب المعرفية التي تنطوي عليها وجهة نظر الفرد وت�سمل الحقائق   

والمفاهيم والتعميمات والقوانين والنظريات العلمية(5.
4/ التاأ�سيل والحداثة :

التاأ�سيل هو ا�ستناد اإلى اأ�سل ثابت ووا�سح فالأ�سل يكون على �سورة دليل   
اأو قاعدة . والدليل اإما اأن يكون من ال�سرع اأو من العقل اأو من الإجماع والقاعدة اإما 

اأن تكون من الفقه اأو الكلام اأو العرف .
الحداثة في هذا البحث تعني اأن ت�ستقل كل اأمة باإ�سلوبها الخا�س بها في   
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الحياة . اأحياناً قد تاأخذ الحداثة معناها من المعارف والفل�سفات الغربية. 
اأهداف  وفق  ال�سامل  النمو  نحو  الفرد  �سلوك  تعديل  باأنه  عرف  المنهج  اأما   

محددة(6.
هيكل البحث:

المبحث الاول : خطة البحث وت�سمل :
- مقدمة.

- اأ�سئلة البحث.
- اأهداف البحث .

- م�سطلحات البحث.
المبحث الثاني: الطار النظري وي�ستمل على :

- مقدمة )تعريف المعرفة(.
- مطلب اأول – محتوى المكون المعرفي.

- مطلب ثاني – مفهوم المحتوى المعرفي.
- مطلب ثالث – اأهداف المحتوى المعرفي.

- مطلب رابع – م�ستويات المحتوى المعرفي.
المبحث الثالث:

- مطلب اأول – طرائق تدري�س المحتوى المعرفي.
- مطلب ثان – طرائق تدري�س المحتوى الريا�سي اأنموذجاً للمكون المعرفي .
- مطلب ثالث – المعرفة ما بين الحداثة والتاأ�سيل من خلال المكون المعرفي.

ختام البحث : يتكون من :
- نتائج

- خاتمة 
- مراجع وم�سادر

-  فهر�س للهوام�س وفهر�س عام
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المبحث الأول
مقدمة )المــكون المـــعرفي(

اإذا كانت المعرفة عموماً تعرف باأنها الت�سور اأو الت�سديق والمعرفة العلمية في   
م�سمونها تعبر عن المجتمع في كلياته فالمكون المعرفي يتلخ�س في ال�سكل اأدناه.

اأما هيكل البناء المعرفي يكون على النحو التالي:
المكون المعرفيالبناء المعرفيالمعرفة العلم المتعلم والمهارات

ت�سكيل  في  مبا�سر  ب�سكل  ت�سهم  )المعرفة  )�س-183(:  الحرجالي  يقول   
المناخ الثقافي للاإن�سان وهي اأ�سا�س فكر الب�سر تقوم عملياتها على :

الحكم   – ال�ستنتاج   – ال�ستقراء   – التخيل   – التذكر   – الح�سي  الإدراك 
والتفكير.

الغرب  وعالم  الإ�سلام  نظريتا  عليهما  اتفقت  رئي�سيان  م�سدران  ولها   
والم�سدران هما الكون والوحي فالكون يرتبط باأمور غيبية وهذا ما يوافق الوحي 
كما اأن الإن�سان لي�س محدوداً فلي�س العدم ما ل يعرفه الإن�سان ولي�س الوجود ما 

عرفه.
اإن مفهوم المعرفة اأو العلم يعني اإدراك الأ�سياء. المعرفة اإدراك ي�سبقه جهل   

اأما العلم فهو خلاف ذلك فالله تعالى عالماً ولي�س عارفاً.
وقد عرٌف المعا�سرون المعرفة – باأنها كل اعتقاد جازم �سواء طابق الواقع اأم   

لم يوافقه وبهذا كانت المقولة  - ان كل علم معرفة ولي�س كل معرفة علماً(7.
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المطلب الول
محتوى المكون المعرفي في المنهج الدرا�سي

1- المحتوى من المنظور الخدمي :
   )Ralf Tailer( اإن المحتوي يتكون من نف�س المكونات التي حددها رالف تيلر(  
 – – اأ�ساليب  – محتوى  اأهداف   : مكونات  اربعة  في  وحددها  1949م  عام  في 

تقويم.
مكونات   )BRUNER( برونر  ا�ساف  1963م  عام  في  التعريفات  توالت  ذلك  بعد 
ا�سيود  وا�ساف  للعلم  العقلي  والبعد  الزمني  بالبعد  تهتم  العلمية  للمعرفة  جديدة 
)Osyood( ومن بعدها ديلتون )DILTON( م�سالتي الو�سائل التعليمية والخبرات 

الم�سافة لتح�سر ال�سافات التعليمية في ثلاثة اطراف : المعلم – المتعلم - المنهج.
2 / المحتوى من المنظور الاإ�سلامي :

المحتوى من المنظور الإ�سلامي يعني النظر في جميع اأنوع المعارف العلمية   
التي يجب اأن يتعلمها الفرد اأو الجماعة من الم�سلمين بح�سب فائدتها ودرجة نفعها 

لديهم في الدنيا والآخرة.
3 / المحتوى من منظور الحداثة :

والتعميمات  والمفاهيم  بالحقائق  العلمية  المعرفة  مكونات  حددوا  المحدثون   
والقوانين والنظريات العلمية وحددوا م�ستوياتها بال�سكل الهرمي اأدناه 

نظريات
قوانـــــــــــين

تعليمــــــــــــــــــات
مفاهيـــــــــــــــــــــــــــــم

حقائـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــق

راءا�ستنبــــــــــــاط
ــــــــ

قــــــ
�ست

ا

�سكل يمثل البناء المعرفي لمكونات المعرفة العلمية
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قاعدة الهرم تمثل الحقائق التي يمكن ا�ستخدامها من واقع المتغيرات القمة   
تمثلها النظريات العلمية ذات الطبيعة التجريبية. ال�سكل الهرمي في م�سمونه يعتمد 

على علاقة �ساعدة )ا�ستقراء( وعلاقة هابطة )ا�ستنباط(.
4/ المحتوى من خلال الخ�سائ�ص :

وال�سمول  والمو�سوعية  بالثبات  يت�سف  بالمنهج  المعرفي  المكون  مفهوم   
وقوانين  يحتويه من حقائق  لكنه مما  الذات  بعيداً عن  يكون  العر�س  وبالأمانة في 
اأدلة  تظهر  فقد   ، للعلم  والمكان  الزمان  حدود  في  ن�سبية  معارف  تعتبر  ونظريات 

و�سواهد وبراهين جديدة تدعو اإلى اإعادة النظر في �سحة مو�سوعاتها(8.
5/ المحتوى من منظور العالم الغربي :

منها  انطلقت  المبادئ  من  نوع  عن  عبارة  هو  الغربي  المنظور  من  المحتوى  مفهوم 
النه�سة الأوربية وانتهت اإليها وهي تتلخ�س في الآتي:

الإيمان بالعالم الطبيعي على اأنه العالم الوحيد الذي ي�سعد فيه  الإن�سان ويجد فيه   -
مطالبه، ويلبي حاجاته المادية.

الإيمان بالإن�سان على اأنه مركز الثقل في العالم وهو اأ�سا�س التطور الجتماعي   -
واأ�سا�س ال�سراع.

الإيمان بالعقل وهو الو�سيلة الوحيدة التي ت�سمن ال�سيطرة على العالم اإن المعرفة   -
الم�ساهد  العالم  الوحي مح�سورة في  بعيدة عن  ب�سرية �سرفه  الغرب  اأهل  عند 

ومطبوعة بطابع الظنية.
المطلب الثاني

مفاهيم المكون المعرفي
1/ المفهوم الغربي :

اإن مفهوم المكون المعرفي كما بلورته الفل�سفة الغربية اأ�سبح ينظر اإليه من   
زاوية محدودة هي :

العلمي  المنهج  قواعد  باإتباع  اإليها  التو�سل  تم  التي  الم�سطنعة  )المعرفة   
ال�ستقراء  على  يقوم  علم  وهو  المتفرقة  الفردية  للظواهر  عامة  قوانين  في  ب�سياغة 
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وو�سع الفرو�س فقد عرف العلم عند الغرب باأنه درا�سة الواقع المح�سو�س اإن العلم 
الأوربي الحديث مح�سور في الظواهر التي يمكن م�ساهدتها بالحوا�س )ورد هذا 

المعنى في كتاب التاأ�سيل الإ�سلامي لإبراهيم رجب خلال �سفحات )150- 159(.
2/ المفهوم من منظور اإ�سلامي :

اأن  بع�سهم  .قال  اإ�سلامي  منظور  من  المفهوم  معنى  في  الم�سلمون  اختلف   
مفهوم مكونات المعرفة العلمية فر�س على كل م�سلم وقال العلماء منهم اإنها هي العلم 

بالفقه وقال المف�سرون اأنها هي علم الكتاب وال�سنة.
ق�سم الم�سلمون العلوم المعرفية الى عدة اأق�سام منها: علوم لي�ست فر�ساً وتنق�سم   
التي لي�ست �سرعيه تنق�سم الى ما هو محمود  العلوم  اإلى علوم �سرعيه وغير �سرعيه. 

واإلى ما هو مذموم والى ما هو مباح والمذموم من العلوم كال�سحر والمباح كال�سعر(9.
3/ المفهوم من منظور علوم الريا�سيات :

خ�س�س التربويون مكونات معرفية خا�سة بمادة الريا�سيات تتكون من التي:
اأ/ مفاهيم ريا�سية: 

يق�سد بها الأفكار الريا�سية التي تحدد انتماء اأو عدم انتماء عنا�سر معينة   
الى قيم محدده كاأن يقال المربع مفهوم هند�سي .

ب/ تعميمات ريا�سية: 
كذلك  ت�سمل  وقد  اأكثر  اأو  مفهومين  بين  العلاقة  تحدد  اإخبارية  جمل  هي   

البديهيات .
ج/ الخوارزميات : 

تتبع  التي  الخطوات  مجموعة  هي  اأو  ما  لعمل  الطريقة  اأو  الأ�سلوب  هي   
للو�سول الى الهدف المق�سود .

د/ الم�سائل: 
هي المواقف الجديدة التي يواجهها المتعلم الم�سلح بالعلم وبتجاربه وخبراته   

ال�سابقة.
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مفهوم علاقة معلم الريا�سيات بالمكون المعرفي:
معلم الريا�سيات له علاقة مبا�سرة بمكونات المعرفة الريا�سية حيث اأن :

- يدرك طبيعتها وخوا�سها.
- يطبق معارفه المكت�سبة فيها في حل م�سكلات الحياة العامة

- يكت�سف بنف�سه اأهدافها وخ�سائ�سها.
- يتعرف على العلاقات بين مو�سوعاتها

- ينمي مهارات طلابه من خلالها
- يكت�سب قدرات ممار�سة التفكير المنطقي من م�سمون مو�سوعاتها .

المطلب الثالث
الأهداف العامة للمكون المعرفي في المنهج

Describtion: 1/ الو�سف
المعرفة في الظواهر المختلفة دائما ت�ستخدم اأو�سافاً تنا�سب طبيعة الظاهرة   

التي تدر�سها لت�سل من خلالها اإلى مجموعة من الحقائق تت�سمن و�سف الظاهرة
 Interpretation: 2/ التف�سير

هي محاولة فهم الظواهر والأ�سياء ومعرفة اأ�سباب حدوثها فاإذا كان الو�سف   
يحاول الإجابة على ال�سوؤال )كيف؟( فاإن التف�سير ي�ساهم في الو�سول اإلى تعميمات 

علميه وت�سورات نظرية ت�سهم في التنبوؤ.
 Prediction: 3/ التنبوؤ

تعميمات  اإلى  والو�سول  الطبيعية  الظواهر  و�سف  حد  عند  العلم  يقف  ل   
علميه لها . لكنه ي�سعى اإلى اأكثر من ذلك وهو الو�سول اإلى تنبوؤات �سحيحه.

 Control : )4/ ال�سبط )التحكم
ال�سبط يعني معاي�سة الظروف المحددة لظاهرة ما لكي تحقق و�سفاُ من�سبطاً   

.حيث اأن ال�سبط غالباً ما ياأتي بعد الدرا�سة(10.
تعقيب :

المختلفة  الظواهر  ي�سف  ال�سوداني  المنهج  في  المعرفي  المكون  اأهداف  اإن   
ويف�سر وجودها ويتنباأ بحدوثها وهي اأهداف عامة ت�سلح كاأهداف لأي نظام تعليمي 
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في اأي بقعة من العالم .
اإن هذه الأهداف في انف�سال وا�سح عن المرتكزات العقائدية لأهل ال�سودان.   
ل توجد علاقة وا�سحة بينها وبين ثقافة المجتمع ال�سوداني الم�سلم مما جعلها تفتقد 

اإلى التخطيط التربوي ال�سليم.
نلاحظ من هذه الدرا�سة اأن عنا�سر المعرفة العلمية انطلقت من... اأ�سحاب   

مبادئ واأفكار غير اإ�سلامية.
بحدوثها  التنبوؤ  اإمكانية  الى  وت�سير  المنهج  في  الظواهر  ت�سف  الأهداف   
والتحكم فيها بينما اأهداف التربية الإ�سلامية تاأخذ الفرد الم�سلم كظاهرة ....الظاهرة 
بالمجتمع الإن�ساني كله تبداأ باأمر الدنيا وتنتهي باأمر الدنيا وتنتهي باأمر الخرة في 

اأ�سلوب متكامل ومتنا�سق.
المطلب الرابع

م�ستويات المكون المعرفي
)Scientfic Fact( الم�ستوى الأول : م�ستوى الحقائق العلمية

يتم  التي  بالمعلومات  العلمية  بالحقائق  ويق�سد  الوقائع  بم�ستوى  يعرف   
التو�سل اإليها عن طريق الملاحظة المنظمة اأو التجربة بعد تكرارها اأو حدوثها تحت 

ظروف و�سروط مت�سابهة تقدم بها عدد من الأفراد اأو الجماعات .
اأنواع الحقائق :

حقائق مطلقة )رئي�سية(. هي نوعان: 
حقائق فرعية )غير مطلقة(.   

الحقائق المطلقة : هي التي ل يتعلق وجودها اأو عدم وجودها بمكان معين   
اأو ظرف معين اأو فر�سية معينة وهي تحدث تحت كل الظروف ل تعتمد وجودها على 

حقائق اأخرى.
الحقائق الفرعية )غير المطلقة( : هي تلك الحقائق التي يتوقف وجودها اأو عدمه 
العوامل  تلك  اإل بحدوث  اأو فر�سيات معينه. وهي ل تحدث  اأو طرف  بمكان معين 

الم�ساعدة وفي الغالب تحدث بحدوث الحقائق المطلقة .
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 )Scientfic Concepts( الم�ستوى الثاني : المفاهيم العلمية
ياأتي  العلمية  المعرفة  م�ستويات  مِنْ  الثاني  الم�ستوى  العلمي  المفهوم  يعتبر   
بعد الحقائق وهو ي�ستمل على عدة موا�سيع يمكن تعريفه باأنه ت�سور عقلي لتحديد 
ال�سفات الم�ستركة بين مجموعة من الأ�سياء اأو الظواهر لمادة ما يعطي المفهوم ا�سماً 
اأو )كلمة( بالرغم من اأن معنى المفهوم لي�س معنى الكلمة بل معنى دللتها . تختلف 

المفاهيم في درجة تجريدها بع�سها �سديد التجريد وبع�سها اأقل تجريداً .
تنق�سم المفاهيم الى ثلاثة اأنواع:

1/ المفهوم العلمي الموحد – )الرابط(.  
2/ المفهوم العلمي الغير موحد.  

3/ المفهوم العلائقي )يت�سمن العلاقات(.  
الم�ستوى الثالث : م�ستوى المبادئ العلمية

بع�سها  مع  ترتبط  التي  والمفاهيم  الحقائق  مجموعة  هي  العلمية  المبادئ   
البع�س في علاقات ت�سف ظاهرة ما ) كظاهرة ت�سابه المثلثات(.

)Scientfic Laws( الم�ستوى الرابع : م�ستوى القوانين العلمية
معينة  ظاهرة  ت�سف  اأكثر  اأو  مفهومين  بين  كمية  علاقة  عن  عبارة  القانون   

)x2+y2=r2( معادلة دائرة .
)Scientfic Theovies( الم�ستوى الخام�س: م�ستوى النظريات العلمية

النظرية تعتبر قمة التجريد في البناء العلمي وهي تنبني على مجموعة من   
الحقائق والفترا�سات (11

اإن الحقائق والقوانين والنظريات ل يتعلق وجودها بمكان معين وقد تحدث   
تحت كل الظروف وقد ل تحدث وبع�سها قد يكون �سحيحاً في وقت ما وقد يثبت 
خطاأه في وقت اأخر وهذا الخلاف الرئي�سي بين المعرفة العلمية والأحكام الإ�سلامية 
الظروف  كل  تحت  �سحيحاً  يكون  الب�سر  حياة  من  قوانينه  تن�سق  الذي  فالقران 

والأزمان مادام من تقدير العزيز الجبار .
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المبحث الثاني
اأ�ساليب تدري�ص المكون المعرفي

المطلب الأول
اأ�ساليب التدري�ص العامة من منظور اإ�سلامي 

مقدمة :
اإن التدري�س علم تطبيقي ولي�س مهنة روتينية . التدري�س فن يظهر من خلاله   
المعلم قدراته البتكارية والجمالية في طرائق تدري�سه .) فطريقة التدري�س هي كل ما يعلمه 

المعلم من خطوات متتاليه ومرتبطة لطلابه بغر�س تحقيق هدف تعليمي محدد(12.
واإن اأهم عوامل نجاح العملية التدري�سية هي :

1/ الأخذ بقواعد التدري�س العامة كالتدرج من العملي اإلى النظري وغير ذلك .
2/ الأخذ بنظريات التعلم في التدري�س كنظرية الثواب والعقاب مثلًا .

3/ تعلم المكون العلمي من المنهج بق�سد الفهم والتطبيق (13.
الكريم  القران  من  التدري�سية  العامة  القواعد  اأو  التدري�س  اأ�ساليب  واإن   
اأن القواعد العامة لطرائق  – 1995م( في كتابه تاأ�سيل العلم  اأورد )اأبودياك  فقد 

التدري�س تتكون من الآتي :
1/ مراعاة التدرج في العملية العلمية :

قال تعالى في تدريج تحريم الخمر {يَسْأَلوُنَكَ عَنِ الَْمْرِ وَالَْيْسِرِ قُلْ فيِهمَِا إثِْمٌ   
ُ اللُّه لَكُمُ 

ِّ
كَبِيٌر وَمَنَافعُِ للِنَّاسِ وَإثُِْهُمَا أَكْبَُ مِن نَّفْعِهمَِا وَيَسْأَلوُنَكَ مَاذَا ينُفِقُونَ قُلِ العَْفْوَ كَذَلكَِ يبُين

رُونَ} )البقرة: 219(. الآياَتِ لَعَلَّكُمْ تَتَفَكَّ
يْطَانِ  نْ عَمَلِ الشَّ

ِّ
ا الَْمْرُ وَالَْيْسِرُ وَالَنصَابُ وَالَزْلَمُ رِجْسٌ م {ياَ أَيُّهَا الَّذِينَ آمَنُواْ إنََِّ  

فَاجْتَنبُِوهُ لَعَلَّكُمْ تُفْلحُِونَ} )المائدة: 90(.
2/ التدرج من المعلوم اإلى المجهول :

مْ حَرَماً  ن لَُّ
ِّ

فْ مِنْ أَرْضِنَا أَوَلَْ نَُك قال تعالى : {وَقَالوُا إنِ نَّتَّبعِِ الُْدَى مَعَكَ نتَُخَطَّ  
 رِزْقاً مِن لَّدُنَّا وَلَكِنَّ أَكْثَرَهُمْ لَ يَعْلَمُونَ} )الق�ش�س: 57(.

ٍ
 شَيْء

ِّ
آمنِاً يُْبَى إلِيَْهِ ثََرَاتُ كُل
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3/ التدرج من الب�سيط اإلى المركب :
تْ  اهْتَزَّ عَلَيْهَا الَْاء  أَنزَلنَْا  فَإِذَا  تَرَى الَْرْضَ خَاشِعَةً  أَنَّكَ  آياَتهِِ  {وَمِنْ  قال تعالى:   

 قَدِيرٌ} )ف�شلت: 39(.
ٍ
 شَيْء

ِّ
وَرَبَتْ إنَِّ الَّذِي أَحْيَاهَا لَُْيِي الَْوْتَى إنَِّهُ عَلَى كُل
4/التدرج من المح�سو�ص اإلى المعقول :

تهِِ حَتَّى إذَِا أَقَلَّتْ سَحَاباً  ياَحَ بُشْراً بَينَْ يَدَيْ رَحَْ
ِّ
قال تعالى : {وَهُوَ الَّذِي يرُْسِلُ الر  

 الثَّمَرَاتِ كَذَلكَِ نُْرِجُ الْوْتَى لَعَلَّكُمْ 
ِّ
تٍ فَأَنزَلنَْا بهِِ الَْاء فَأَخْرَجْنَا بهِِ مِن كُل

ِّ
ثقَِالً سُقْنَاهُ لبَِلَدٍ مَّي

تَذَكَّرُونَ} )الأعراف: 57(.
5/ التخطيط للعملية التعلمية :

رْناَهُ  ا ذَلكَِ تَقْدِيرُ العَْزِيزِ العَْليِمِ • وَالقَْمَرَ قَدَّ  لََّ
ٍّ
مْسُ تَْرِي لُِسْتَقَر قال تعالى : {وَالشَّ  

مْسُ ينَبَغِي لََا أَن تُدْرِكَ القَْمَرَ وَلَ اللَّيْلُ سَابقُِ  مَنَازِلَ حَتَّى عَادَ كَالعُْرْجُونِ القَْدِيمِ • لَ الشَّ
النَّهَارِ وَكُلٌّ فِ فَلَكٍ يَسْبَحُونَ} )ي�س: 40-38(.

6/ اإتقان المعلم للمتعلم تعلم جديد :
• وَكَيْفَ تَصْبُِ عَلَى مَا لَْ تُِطْ بهِِ  قال تعالى : {قَالَ إنَِّكَ لَن تَسْتَطِيعَ مَعِيَ صَبْاً   

خُبْاً} )الكهف: 68-67(.
7/ا�ستعمال الو�سائل التعليمية كم�سادر تعليم :

هُ مِن بَعْدِهِ سَبْعَةُ أَبُْرٍ  ا فِ الَْرْضِ مِن شَجَرَةٍ أَقْلَمٌ وَالبَْحْرُ يَُدُّ قال تعالى : {وَلَوْ أَنََّ  
ِ إنَِّ اللََّ عَزِيزٌ حَكِيمٌ} )لقمان: 27(. مَّا نَفِدَتْ كَلمَِاتُ اللَّ

8/ مواقع التكرار في مواقع جديدة :
بَانِ} )الرحمن: 13( ذكرت 19مره في ال�سورة.

ِّ
كُمَا تُكَذ

ِّ
 آلَء رَب

ِّ
قال تعالى: {فَبأَِي  

9/توفير الوقت اللازم في عملية التعلم :
لَتْهُ أُمُّهُ كُرْهاً وَوَضَعَتْهُ كُرْهاً  يْنَا الْنِسَانَ بوَِالدَِيهِْ إحِْسَاناً حََ قال تعالى : {وَوَصَّ  
 أَوْزِعْنِ أَنْ أَشْكُرَ 

ِّ
هُ وَبَلَغَ أَرْبَعِيَن سَنَةً قَالَ رَب لُهُ وَفِصَالهُُ ثَلَثُونَ شَهْراً حَتَّى إذَِا بَلَغَ أَشُدَّ وَحَْ

ي 
ِّ
يَّتِ إنِ

ِّ
ليِ فِ ذُر تَرْضَاهُ وَأَصْلحِْ  أَعْمَلَ صَالِاً  وَأَنْ  أَنعَْمْتَ عَلَيَّ وَعَلَى وَالدَِيَّ  نعِْمَتَكَ الَّتِ 

ي مِنَ الُْسْلمِِيَن} )الأحقاف: 15(.
ِّ
تبُْتُ إلِيَْكَ وَإنِ
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10/ مراعات الفروق الفردية بين المتعلمين :
كَّرُ  كَّى • أَوْ يَذَّ قال تعالى : {عَبَسَ وَتَوَلَّ • أَن جَاءهُ الَْعْمَى • وَمَا يُدْرِيكَ لَعَلَّهُ يَزَّ  

كْرَى} )عب�س: 4-1(.
ِّ

فَتَنفَعَهُ الذ
فُ اللُّه نَفْساً إلَِّ وُسْعَهَا لََا مَا كَسَبَتْ وَعَلَيْهَا مَا اكْتَسَبَتْ رَبَّنَا لَ تُؤَاخِذْناَ إنِ نَّسِينَا 

ِّ
{لَ يُكَل  

لْنَا مَا لَ طَاقَةَ لنََا بهِِ 
ِّ
لْتَهُ عَلَى الَّذِينَ مِن قَبْلنَِا رَبَّنَا وَلَ تَُم أَوْ أَخْطَأْناَ رَبَّنَا وَلَ تَْمِلْ عَلَيْنَا إِصْراً كَمَا حََ

نَا أَنتَ مَوْلَناَ فَانصُرْناَ عَلَى القَْوْمِ الْكَافرِِينَ} )البقرة: 286(. وَاعْفُ عَنَّا وَاغْفِرْ لنََا وَارْحَْ
11/ الحر�ص على التعلم بالعمل ما اأمكن ذلك :

 أَرِنيِ كَيْفَ تُْيـِي الَْوْتَى قَالَ أَوَلَْ تُؤْمِن قَالَ بَلَى 
ِّ

قال تعالى : {وَإذِْ قَالَ إبِْرَاهِيمُ رَب  
نْهُنَّ 

ِّ
 جَبَلٍ م

ِّ
إلِيَْكَ ثُمَّ اجْعَلْ عَلَى كُل فَصُرْهُنَّ  يرِ  نَ الطَّ

ِّ
أَرْبَعَةً م قَلْبِ قَالَ فَخُذْ  يَطْمَئنَِّ 

ِّ
وَلـَكِن ل

جُزْءاً ثُمَّ ادْعُهُنَّ يأَْتيِنَكَ سَعْياً وَاعْلَمْ أَنَّ اللَّه عَزِيزٌ حَكِيمٌ} )البقرة: 260(.
12/ توفير الا�ستعداد للتعلم :

قال تعالى : {وَإذَِا قُرِئَ القُْرْآنُ فَاسْتَمِعُواْ لَهُ وَأَنصِتُواْ لَعَلَّكُمْ تُرْحَُونَ} )الأعراف: 204(.  
مْعَ وَهُوَ شَهيِدٌ} )ق: 37(. {إنَِّ فِ ذَلكَِ لَذِكْرَى لَِن كَانَ لَهُ قَلْبٌ أَوْ أَلقَْى السَّ  

13/ التو�سع في التدريبات والتمرينات :
 
ٍ
شَيْء كُلّه 

ِّ
ل وَتَفْصِيلً  مَّوْعِظَةً   

ٍ
شَيْء  

ِّ
كُل مِن  الَلوَْاحِ  فِ  لَهُ  {وَكَتَبْنَا   : تعالى  قال   

ةٍ وَأْمُرْ قَوْمَكَ يأَْخُذُواْ بأَِحْسَنهَِا سَأُرِيكُمْ دَارَ الفَْاسِقِيَن} )الأعراف: 145(. فَخُذْهَا بقُِوَّ
14/ا�ستخدام التقويم الذاتي :

فَاسْتَغْفَرُواْ  ذَكَرُواْ اللَّه  أَنفُْسَهُمْ  ظَلَمُواْ  أَوْ  فَاحِشَةً  فَعَلُواْ  إذَِا  {وَالَّذِينَ  تعالى:  قال   
واْ عَلَى مَا فَعَلُواْ وَهُمْ يَعْلَمُونَ} )اآل عمران: 135(. نوُبَ إلَِّ اللُّه وَلَْ يُصِرُّ لذُِنوُبهِِمْ وَمَن يَغْفِرُ الذُّ

15/ تحقيق الان�سباط لدى المعلمين اأثناء تعليمهم طلابهم :
قال تعالى : {ياَ أَيُّهَا الَّذِينَ آمَنُواْ لَ تَسْأَلوُاْ عَنْ أَشْيَاء إنِ تبُْدَ لَكُمْ تَسُؤْكُمْ وَإنِ تَسْأَلوُاْ   

لُ القُْرْآنُ تبُْدَ لَكُمْ عَفَا اللُّه عَنْهَا وَاللُّه غَفُورٌ حَليِمٌ} )المائدة: 101(. عَنْهَا حِيَن ينَُزَّ
كْ بهِِ لسَِانَكَ لتَِعْجَلَ بهِِ} )القيامة: 16(.

ِّ
{لَ تَُر  
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16/طرح الاأ�سئلة التي تتطلب التفكير :
قال تعالى: {أَلَُمْ أَرْجُلٌ يَْشُونَ بهَِا أَمْ لَُمْ أَيْدٍ يبَْطِشُونَ بهَِا أَمْ لَُمْ أَعْينٌُ يبُْصِرُونَ بهَِا   

أَمْ لَُمْ آذَانٌ يَسْمَعُونَ بهَِا قُلِ ادْعُواْ شُرَكَاءكُمْ ثُمَّ كيِدُونِ فَلَ تنُظِرُونِ} )الأعراف: 195(.
17/ التحلي بال�سبر على متابعة تعليم المتعلمين وح�سن التعامل معهم :

َّا 
ِّ
م ضَيْقٍ  فِ  تَكُ  وَلَ  عَلَيْهِمْ  تَْزَنْ  وَلَ   ِ باِللّه إلَِّ  صَبُْكَ  وَمَا  {وَاصْبِْ   : تعالى  قال   

يَْكُرُونَ} )النحل: 127(.
18/ تنمية قدرة المعلم على الح�سم واتخاذ القرار المنا�سب :

لَيْهِ صَبْاً} )الكهف: 78(. ئُكَ بتَِأْوِيلِ مَا لَْ تَسْتَطِع عَّ
ِّ
قال تعالى: {قَالَ هَذَا فرَِاقُ بَيْنِ وَبَيْنِكَ سَأُنبَ  

19/ تقدي�ص التعليم :
ةَ  قال تعالى : {أَمَّنْ هُوَ قَانتٌِ آناَء اللَّيْلِ سَاجِداً وَقَائمِاً يَْذَرُ الآخِرَةَ وَيَرْجُو رَحَْ  

ا يتََذَكَّرُ أُوْلوُا الَْلبَْابِ} )الزمر: 9(. هِ قُلْ هَلْ يَسْتَوِي الَّذِينَ يَعْلَمُونَ وَالَّذِينَ لَ يَعْلَمُونَ إنََِّ
ِّ
رَب

20/ توفير الحرية في التعليم :
قال تعالى : {وَإذِْ قُلْنَا للِْمَلَئكَِةِ اسْجُدُواْ لآدَمَ فَسَجَدُواْ إلَِّ إبِلْيِسَ أَبَى وَاسْتَكْبََ   
وَكَانَ مِنَ الْكَافرِِينَ • وَقُلْنَا ياَ آدَمُ اسْكُنْ أَنتَ وَزَوْجُكَ الَْنَّةَ وَكُلَ منِْهَا رَغَداً حَيْثُ شِئْتُمَا 

الِيَِن} )البقرة: 35-34(. جَرَةَ فَتَكُوناَ مِنَ الْظَّ وَلَ تَقْرَبَا هَـذِهِ الشَّ

المطلب الثاني
اأ�ساليب تدري�ص المكون الريا�سي )اأنموذجاً(

على  الطلاب  تدري�س  من  نوع  هي  الريا�سيات  مادة  تدري�س  اأ�ساليب  اإن   
اأ�ساليب التفكير ال�سليم لأن المادة تحتاج اإلى التفكير والى التعبير وو�سوحه .

اإن اأكثر الأ�ساليب ا�ستخداماً لتدري�س الريا�سيات هي طريقة حل الم�سكلات   
التي تحتوي على عر�س الم�سكلة اأولً ثم البحث عن حلول هذه الم�سكلة.

ومن اأهم اأ�ساليب تدري�س المحتوى لمادة الريا�سيات الطرائق التالية :  
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1/ طريقة تدري�ص الحقائق العلمية:
هذه الطرائق تنق�سم اإلى ق�سمين :  

اأ/ طريقة الملاحظة .  
ب/طريقة التجريب   

ليكون  الملاحظة  طريق  عن  التعلم  تعثر  اإذا  ت�ستخدم  التجريب  طريقة  اإن   
التجريب بتعوي�س العدد من المجاهيل.

2/ طريقة تدري�ص المفهوم:
يحدد المعلم مدلول المفهوم ب�سرط اأن ينا�سب هذا المدلول م�ستوى الطلاب ثم   

ي�ستخدم المفهوم بغر�س تنمية مهارات الطلاب بعيداً عن الحفظ الآلي .
اإن من اأهم طرائق تدري�س المفهوم العلمي الطرائق الآتية :  

: )Inducting( اأ/ طريقة الا�ستقراء
تو�سيح  ذلك  بعد  يتم  العلمية  الحقائق  من  مجموعة  للطلاب  يقدم  اأن  هي   

الترابط والعلاقات بينها .بهذا فقط يتحدد تكوين المفهوم العلمي. 
: )Deduction( ب/ طريقة الا�ستنباط

يتعرف  فمثلًا  الكليات.  من  الجزيئات  اإلى  الو�سول  يتم  الطريق  هذه  من   
الطلاب على نوع المثلث بعد اأن تعر�س عليه نماذج من المثلثات.

عوامل موؤثرة في تعليم المفهوم العلمي:
توجد عدة عوامل توؤثر في تعليم المفهوم منها :  

1/ تحديد الاأمثلة :
كثرة الأ�سئلة والأمثلة عن المفهوم ت�سجع الطلاب على معرفة �سفات المفهوم  

2/ نوع الاأ�سئلة:
يقدم المعلم اأ�سئلة لها علاقة مبا�سرة بمو�سوع الدر�س ومعنى المفهوم .  

3/ خلفية الطالب :
المعرفة ال�سابقة للطلاب لها علاقة واأهمية مبا�سرة في تعلم المفهوم.  
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4/ الفروق الفردية :
على المعلم اأن يقدم المفهوم الذي ينا�سب فوارق الطلبة العقلية والج�سمية .  

طرق تعلم النظرية العلمية:
يتم تعلم النظريات العلمية بالطرق الآتية :  

اأ/ يقدم المعلم القواعد الأ�سا�سية للنظرية العلمية .  
ب/ ثم يقدم بعد ذلك البرهان الذي يوؤكد �سحة النظرية.  

ج/ ثم ي�سرح تطور النظرية ويقدم نبذه عن ن�ساأتها .  
د/ ي�ساعد الطلاب على تطبيق النظرية.  

هذا ويجب اأن تكون طريقة التدري�س من خلال ن�ساط الطلاب. ن�ساط يعتمد   
على خبراتهم ال�سابقة مما يجعل من المعلم مر�سداً وموجهاً نحو بناء النظرية.

المطلب الثالث
الحداثة والتاأ�سيل من خلال المكون المعرفي للمنهج

اأ�سل  اأن يكون دائماً مبنيا علي  ال�سوداني يجب  المنهج  العلمي في  المكون   
الزمن  لحركة  مواكباً  الإ�سلامية  والمعارف  ال�سودان  بثقافة  مرتبطاً  وثابت  وا�سح 

مجاله المفاهيم المعا�سرة وقاعدته المعرفة العلمية والمفهوم الإ�سلامي .
اأما  وثابت  وا�سح  اأ�سل  اإلي  ت�ستند  النظر  في  طريقة  اأو  منهج  التاأ�سيل   
اأوربي من حيث المعني والدللة ومن حيث المن�ساء  الحداثة بالمعني الخا�س مفهوم 
والتكوين اإذا التاأ�سيل لي�س حداثة بل ولكنة يرتبط بالع�سر الحالي ول ينف�سل عن 

المكونات المعرفية للمنهج.
اإن مفهوم الحداثة والتاأ�سيل في هذه الدرا�سة له بعد بالواقع وبالع�سر الحالي   

الذي نعي�س فيه مفهوم الحداثة ل ينف�سل عن المكون المعرفي  في المنهج  ال�سوداني.
اإن منهجية المكون المعرفي في المنهج ال�سوداني بحاجة اإلى التاأ�سيل حتى   
نحافظ على ديننا وهويتنا .وبحاجة اإلى الحداثة اأي�ساً حتى تعبر عن روؤيتنا وحدنا 

ونواكب الزمن ونجاري تطور العلوم في العالم.
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دور المعلم بين الحداثة والتاأ�سيل :
اإلي  الفعاليات يهدف  التدري�س كما يقول قيج )Gage( عبارة عن نظام من   
تقويم التعلم بينما التعليم هو الأ�ساليب التي من خلالها يتغير �سلوك المتعلم من خلال 

خبرات متجددة .
يقال اأن تعليم الطلاب يتطلب تعليمهم )كيف يتعلمون( اأو كيف يفكرون وما   

هو دور العلم الحديث.
للعملية  المعلم منفذاً  فليكون  التطبيق  التعليم عملية معقدة الملامح وفنية  اإن   

التعليمية فلابد له من خبرات وتاأ�سيل وحداثة ول بد له من تاأهيل وتدريب .
اإن عملية تاأ�سيل المكون العلمي في المنهج ال�سوداني تتطلب من المعلم �سياغة   
جديدة لمكونات تتم على �سوء المنهج الإ�سلامي من حيث المعلومة وربطها ببع�سها 

البع�س مما يدفع المكون المعرفي العلمي لتغير الق�سور الإ�سلامي عند الطلاب .
اإن تاأ�سيل المكون المعرفي في المنهج الدرا�سي ال�سوداني يعتبر روؤية منهجية   

معرفية �ساملة ت�سعى للك�سف عن العلاقة بين الوحي والكون .
اإن تاأ�سيل المكون المعرفي يمكن المواطن ال�سوداني من الهتمام بالموروث   
اأ�سيلة  لح�سارة  ،موؤ�س�ساً  بالما�سي  ال�سلة  وثيق  يكون  بحيث  يمكنه   . الإ�سلامي 

يت�سل حا�سرها بما�سيها  دون اأي محاولة للتقليد الأعمى لنماذج الأمم الأخرى .
تاأ�سي�س  هو  المنهج  في  المعرفي  المكون  تاأ�سيل  من  الأ�سا�سي   الهدف  اإن   
وبناء هوية لحماية الأمة ال�سودانية من التبعية والذوبان في ح�سارات وثقافات الأمم 

الأخرى .
اإذا كان الهدف من تاأ�سيل المكون المعرفي في المنهج ال�سوداني هو و�سعه   
اأ�سا�س  على  بناء  عملية  هو  التاأ�سيل  يكون  اإذن  الإ�سلام  ومفهوم  منهج  اإطار  في 
وحُ مِنْ أَمْرِ  وحِ قُلِ الرُّ الأ�سل واأن اأ�سل المعرفة الوحى . قال تعالى: {وَيَسْأَلوُنَكَ عَنِ الرُّ

ن العِْلْمِ إلَِّ قَليِلً} )الإ�شراء: 85(، {عَلَّمَ الْنِسَانَ مَا لَْ يَعْلَمْ} )العلق: 5(.
ِّ
ي وَمَا أُوتيِتُم م

ِّ
رَب
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النتـــــائـــــج
مكون المعرفة العلمية في المنهج ال�سوداني يجب اأن يت�سمن الإيجابيات التالية:

1/ يحتوي التراث الإ�سلامي .
2/ ي�ساغ بلغة موؤطرة بالآيات القراآنية .

3/ ي�ساهم مبا�سرة في ن�سر الثقافة الإ�سلامية.
4/ ي�ساعد في تو�سيع قدرات المعلم الإبداعية 

5/ يحتوى على و�سائل لتعليم الطلاب
6/تكون الو�سائل باأن�سطة متنوعة ل�ستثارة تفكير الطالب.

7/وتكون الو�سائل ل�ستثارة مهارات الطلاب المختلفة.

الخــــــــاتـمة
يقال اأن الأمة ال�سودانية فقدت هيبتها الحقيقية وابتعدت عن اأ�سولها الثابتة   
واأيقنت اأن التقدم فقط يوجد في الح�سارة الغربية والديمقراطية الأمريكية واأن تجربة 
ح�سر الدين - كما يقولون – في روما وح�سر الدعوة الدينية في �سعار )دع الدين 
لأهل الدين ولنتجه �سوب الواقعية )الجبري – 2005م (35 بالرغم من هذا الخداع 
الذي لزم التوجهات ال�سودانية حديثا اإل اأن اإن�سان ال�سودان الم�سلم الب�سيط بطبعه 
يرى في الحداثة كفراً واإلحاداً فالأمة ال�سودانية تعي�س الدين الإ�سلامي في �سلوكها 
اليومي على م�ستوى الأفراد والجماعات (36 )من اأفكار محمد عبده وح�سن البنا(.

معطيات  على  اعتماداً  الباحث  بها  قام  محاولة  مجرد  الدرا�سة  هذه  اأخيراً   
محددة وت�سور لما يمكن اأن يكون عليه المكون المعرفي في المنهج ال�سوداني والهدف 

الرئي�سي من هذه الدرا�سة هو قيام نه�سة �سودانية على مبادئ الدين القيم .
قدمت الدرا�سة تو�سيات ونتائج وا�ستنتاجات ل تعو�س ول تمثل بديلًا حقيقياً لتجربة 
المعرفة العلمية في المنهج بل هي عبارة عن خبرات تحتاج اإلي قيا�س والى درا�سة 

تتبعيه لأن طبيعة المكون المعرفي في المنهج يحتاج اإلى تجريب لإثبات فر�سياتها .
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